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Oz

Bu calisma, 2018 -2019 egitim 6gretim yili itibariyle ortadgretim kurumlarinda uygulanmaya
baslanan T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi programinin egitsel elestiri modeli baglammda 6gretmen
goriislerine gore degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Bu arastirma, nitel aragtirma ydntemlerinden
durum calismasi temel ahnarak yapilmistir. Olgiit drnekleme ydntemiyle belirlenen, 11 &gretmen
aragtirmanin katilimcilarint olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma bulgulari, programla ilgili
Ogrencilerin gercek hayatla iliskilendirme yoniinde, derse aktif katilimlarini saglamalar1 yoéniinde,
kazanimlarda goézlemlenen tutarlilik anlaminda, genel ve O6zel amaglar dogrultusunda beklentileri
karsilamasi baglaminda ve Ogrencilerin yetistirilmesinde etkili olmasi yoniinde olumlu bulundugunu
gostermektedir. Diger taraftan ise, 6gretmenlerin yeni programa uyum saglamalari adina kazanimlar i¢in
onerilen etkinlikler ile 6gretim yontem ve tekniklerine dair agiklamalarin olmamasi veya kilavuz kitaplarin

ongoriilmemesi, yeni programa Ogretmenlerin uyumu, uygulayicilar iizerindeki denetim eksikligi ve
yiiksekogretim giris simavlari ile uyusmamasi gibi bazi sorunlar yasandigi s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler: T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi programui, egitsel elestiri modeli, program
degerlendirme.

! Bu makale International Pegem Conference on Education (IPCEDU 2020)'da sunulan bildiriden iiretilmistir.

315


mailto:sunaycaner@gmail.com
mailto:adnantasgin@gmail.com

Sunay, C. ve Tasgm, A. (2020). Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik dersi 6gretim
programinin egitsel elestiri modeli baglaminda 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi. 315-
334.

Abstract

This study was carried out in order to evaluate T.C Revolution History and Kemalism course
program which was started to be applied in secondary education institutions according to teachers' opinions
in the context of educational criticism model. The research was carried out based on the case study of the
qualitative methods of 11 teachers who had postgraduate education in Palandoken district of Erzurum, who
were determined by criterion sampling method, and who took secondary education T.C Revolution History
and Kemalism courses. In the research, structured interview form consisting of seven questions was used
as a data collection tool which was prepared by the researcher and controlled by two academicians
specialized in the field of education. The findings of the research are positive for teachers to adapt to the
new program, in terms of their relationship with the real life of the program, their active participation in the
course, consistency observed in the gains, meeting the expectations in line with the general and specific
objectives, and being positive in terms of being effective in the upbringing of the students. It can be said
that there are some problems such as the lack of explanations about the teaching methods and techniques
or the lack of guidance books, the adaptation of teachers to the new program, the lack of supervision over
the practitioners and the incompatibility with the higher education entrance exams.

Keywords: T.C. Revolution History and Kemalism course curriculum, educational connoisseurship and
educational criticism model, curriculum evaluation.

GIRIS

Egitim iyi planlanarak sistemsel boyut kazanmis bir siirectir. Egitimi bu sistemsel
boyuta ulastiran, iilkelerin nitelikli insan giicline duyduklar1 gereksinimlerdir. Bu
gereksinim nedeniyle bilimsel veriler 1s1ginda hazirlanmig egitim programlarinim,
tilkelerin kalkinmasini saglayacak insan giiciiniin yetistirilmesinde hayati bir 5neme sahip
oldugu soylenebilir. Egitim programlar1 egitim politikalar1 agisindan Ogretim
etkinliklerinin neler olacagi, ne zaman ve nasil uygulanacag: ile ilgili kilavuzlardir.
Egitim politikalarinin, bir iilkenin kalkinmasi igin yapilan egitim 6gretim etkinliklerinin
uygulanmasinda bir koprii vazifesi gordiigii de sdylenebilir.

Egitim programlarinin bilimsel ve sistemli olarak, toplumsal ihtiyaclar,
ogrenenlerin istek ve ihtiyaglari, teknolojik gelismeler, konu disiplinlerindeki degisim ve
gelismeler gibi unsurlar g6z Oniine alinarak uygunluklarmm ve etkililiklerinin
degerlendirilmesi gerekir. Ilgili alanyazin incelendiginde program degerlendirme ile ilgili
bir¢cok tanim bulunmakla birlikte, egitimde program degerlendirme; hedef davranislarin
ogretim yoluyla ne derecede gergeklestirildigi (Tyler, 2014, s.94), istendik davranis
degisimleri i¢in yeterli nitelikte olup olmadig1 (Ertiirk, 1975, s.107), belli amag ve
kosullar1 karsilama durumunun, eldeki bilgilerden anlam ¢ikarmak {izere sistemli bir
sekilde analiz edilmesi (Al-Jardani, 2012; Ozgelik, 2014, s.231) olarak tanimlanabilir.
Ayrica programin etkililigi, gegerliligi, uygunlugu ve basarisi gibi 6zellikleri hakkinda ne
tir gelisime ihtiyag duyuldugu (Oliva ve Gordon, 2018, s. 452), gerekli degisikliklerin
yapilmas1 noktasinda yeniden yapilanma (White, 1971) ve program gelistirme
calismalarinda deger bigmenin odak noktasi (Hewitt, 2018, s.211) gibi ortak bir tanim da
yapilabilir. Ayrica egitimde program degerlendirme, sistemli veri toplama ve analiz
gerektiren, bir program hakkinda gecerlilik, etkinlik, uygunluk ve basar1 durumu gibi
ozellikler hakkinda karar verme siireci olarak adlandirilabilir.

Bilindigi gibi egitimin, bireysel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, insani ve evrensel
islevleri kadar ayn1 zamanda siyasal islevleri de vardir. Bu baglamda tarih derslerinin
gecmis deneyimlerden ders almak, insanlara giincel olaylarla karsilagtiklarinda nasil
davranacaklarmi 6gretmek i¢in faydali oldugu, tarihsel caligmalar ve incelemelerin,
uluslarin kisa ve uzun vadeli hedeflerini belirleyebildigini ve hatta devlet yoneticileri i¢in
bir rehber gorevi tistlendigi (Danju, 2017) belirtilmistir. Fukuyama (1992, s.12)’nin tarihi
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bir evrim siireci olarak tanimlamasindan yola ¢ikarak, Tiirk toplumunun evrim siirecini
ele alan inkilap tarihi derslerinin ise, her donem ve her iilkede oldugu gibi dgretim
yoluyla, 6grencilerin kisilik gelisimi, sosyallesmesi ve vatandaslik egitimine katkida
bulunmas1 amaglanarak verildigi belirtilmistir (Aslan, 2004). Bir iilkede yasayan
vatandaglarim mensup olduklari devletin temel kurucu deger ve felsefesini her yoniiyle
bilmeleri ve tanimalari, o devletin bekledigi tutum ve davraniglary, gorev ve
sorumluluklarint yerine getirmeleri devletler i¢in 6nemli bir meseledir. Bu baglamda s6z
konusu islevleri vatandaslara kazandirmay1 amaglayan derslerden biri olan T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiilik (TCITA) derslerinin 6gretim programlarmnin degerlendirilmesi
onemli goriilerek aragtirmaya konu edinilmistir.

Tiirkiye’de Ortadgretim TCITA dersi dgretim programn MEB Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligimca (TTKB), 2007, 2012 ve en son haliyle 2018 yillarinda, degistirilmis
ve giincellenmistir. Talim Terbiye Kurulu (2017) bu duruma gerekge olarak mevcut
programlari, Ogrenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler
dogrultusunda c¢agin gerekliliklerini, ferdin ve toplumun degisen ihtiyaclarim
karsilayacak sekilde yenilemek olarak belirtmektedir. Ortadgretim TCITA dersi 6gretim
programinda yaklasik 5-6 yil aralarla giincelleme yapilmasimin bu arastirma i¢in énemli
oldugu diistiniilmiistiir.

Bu amagla ortadgretim TCITA dersi 6gretim programmin sinif ortaminda aktif
uygulayicisi olan 6gretmenlerin, ayn1 zamanda program gelistirme siirecinde oynadiklar1
roller de (Eisner, 1985, s. 301) gz Oniine alindiginda, programin degerlendirilmesi
asamasinda gorislerinden faydalanilmasmimn yararli olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle s6z konusu dersin, bir uzmanin egitimci goziiyle sinifta yasanan deneyimlerin
Ozelliklerini merkeze alan Eisner’in “Egitsel Elestiri program degerlendirme modeli”
baglaminda, alaninda uzman olarak varsayilan 6gretmenler goziiyle degerlendirilmesinin
bu yonde 6nemli kazanimlar saglayabilecegi sdylenebilir.

Eisner’in Egitsel Elestiri Modeli

Eisner, iinlii pragmatist John Dewey gibi bilginin ampirik diinyada olanlarin
kafamizdakilerle birlesmesiyle olustugu diisiincesini savunmustur (Alexander, 1986;
Donmayer, 2014,). Egitsel Elestiri Modeli, sanat ve edebi elestirinin geleneklerinden
evrimlesmis, egitim programlarinin 6nemli yonlerini yargilamak i¢in tecriibe ve egitime
uyan bir egitim elestiri modelidir (House, 1978). Eisner “Egitsel Elestiri Modeli” adli
program degerlendirme modelini, Feldman (1970)’m “Sanat Yoluyla Insan Olmak” adl
kitabinda agiklanan sanat elestirisi etrafinda insa etmistir. Eisner’in bu modeline gore;
egitim programlarin1 degerlendirenlerin sanat elestirmenleri gibi ¢alismasi1 Onerilmistir.
Degerlendiriciler ¢alistiklar1 programlarla ilgili, siradan kisilerin kagirdiklar: niianslari
gorebilecek, uzmanliga sahip olmalidir (Donmoyer, 2014). Eisner (1985)’e gore; elestiri
bir agiklama sanatidir ve gorevi gérmemize yardimci olmaktir. Uzmanlik 6zeldir, ancak
elestiri kamusaldir (Akt. Donmoyer, 2014). Elestiri, uzmanlar tarafindan duygusal,
metaforik bir dilde anlagilanlar1 anlatma bi¢imidir. Algisal insan gozii, standart 6l¢iim
tekniklerinden kagacak olan bir egitim olgusundan ¢ok daha fazla i¢ gorii kazanir. Siif
gibi bir egitim ortami, onu hayata ge¢iren hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin
kisiliklerini ifade eder. Bir uzmanin egitimli gozii, smifta gergeklesen deneyimlerin
ozelliklerini fark edebilir (Alexander, 1986).

Eisner program degerlendirmede nitel degerlendirme ydntemini savunmustur.
Patton (2002, s.39)’a gore nitel yontem, degerlendiricinin ilgilenilen olguyu manipiile
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etmeye ¢aligmadigi gercek diinya ortami gibi olaylar1 belirli ortamlarda anlamak i¢in
dogal bir yaklagim kullanir. Niteliksel degerlendirme bulgularina, niceliksel verilerle
birlikte kullanilsa bile, herhangi bir istatiksel prosediir veya diger istatistiklendirme
araglartyla ulagilamamaktadir. Niteliksel yontemler, bir programin tiim oykiisiinii ortaya
cikarir ve katilimcilardan derinlikli bilgi alinmasini saglar.

Ornstein ve Hunkins (2016, s. 310), Eisner’m Egitsel Elestiri Modelinde, uzman
veya degerlendiricinin iyi bir katilime1 ve gozlemci olmasi ve program konularini takdir
etme yetisine sahip olmasi ve elestirilerinin yapici yonde olmasi gerektigini isaret ederek,
bu durumun da nitel faaliyetlerde bulunmasmi sagladigmni belirtmektedirler. Ornegin,
gozlemledikleri derslere katilir ve okulun kalitesi ile program hakkinda bir¢ok soru sorar.
Eisner''n modelini takip eden degerlendiriciler, ogrencilerin c¢aligmalarinin ayrmtil
analizlerini yaparlar. Onlar eylemler ile ilgili filmleri, videokasetleri, fotograflari,
Ogretmen ses bantlarin1 ve ogrencileri kullanir. Ne sdylendigini ve yapildigini, ayni
zamanda sdylenmeyenleri ya da yapmadiklarmni not ederler. Eylemdeki miifredat tonunu
tanimlamaya c¢alisirlar.

Eisner, Egitsel Elestiri Modeline kaynaklik eden elestirmenlerin ilettigi dort
boyuttan olusmakta (Ornstein ve Hunkins, 2016, s. 310) olup, su sekilde tanimlamistir;

[k boyut olan agiklama; anlatiy1 kullanarak deneyimin temel ve ince 6zelliklerini
ortaya ¢ikarmaya yardimei olur. Amag, “biz orada olsak ne olurdu?” ve hedefin okuyucu
tarafindan bilinmesine yardimci olmaktir. Bu boyut, okuyucular1 igeriye davet etmeli ve
onlar1 ortam ve deneyim konusunda net bir sekilde tasvir sunmalidir (Kramer, 2015).
Yiiksel (2010), agiklama boyutunda, programin smifin ve okulun suandaki durumunu
tanitmakla ilgili oldugunu, s6zlii olarak yapilan betimlemelerin keskin olmasi gerektigini
belirtmektedir.

Ikinci boyut olan egitim elestirisinin yorumlanmasinda, uzman egitim
ortamindaki faaliyetleri yorumlarken ¢oklu teori, bakis agilar1 ve modelleri kullanma
bilgisini ortaya koyar ve bu bilgiler 1s131nda sinifta gerceklesen olaylarin anlagilmasmi
saglar (Koetting, 1988).

Ucgiincii boyut olan degerlendirme asamasinda, yorumlanan deneyimlerin ve
egitsel faaliyetlerin deger yargilarinin yapildigi asamadir (Woods, 1988). Yasanan
seylerin egitimsel girdileri ve degeri nedir? sorusuna yanit aranir. Egitim elestirmenleri
sonugta bir dizi egitim Olgiitii ile karsilastiklarmi degerlendirir; gordiiklerinin egitimsel
degerini degerlendirirler. Egitim elestirisinin degerlendirme karakterinin bu yonii
kullanilmis olabilecek alternatifleri g6z 6niinde bulundurabilmek ve ayni zamanda sinif
yasaminin pratik gergeklerini hissetmeyi gerektirir (Eisner, 1976, ss. 145-146).

Tematik boyut; Eisner’in egitsel elestiri modeline en son olarak ekledigi basamak
olup (Kumral, 2010) okuyuculara, egitim ortamini ve pedagojiyi anlama ve
degerlendirmeleri i¢in yardimc1 olacak yeni teoriler ve kilavuzlarin sunuldugu bélimdiir
(Kramer, 2015).

Genel olarak giincellenmis ortadgretim tarih dersi program taslaklarmna ve
uygulanan programlara ilisgkin degerlendirme c¢aligmalarinin alan yazinda yapildig:
(Baykal, 2017; Coskun, 2017; Egitim —is, 2017; Giilli, 2017; Simsek, 2017; Simsek ve
Alaslan, 2017; Tangiilii ve Siivari, 2019; Turan, 2018; Y1ildirim, 2018) goériilmektedir. Bu
caligmalarda; egitim politikalarinin giindelik siyasi konulardan armdirilarak daha {ist bir
sekilde konumlandirilmasi gerektigi (Coskun, 2017), konularin 6grenci seviyesine uygun
olmamasi nedeniyle Tirkiye’yi ilgilendirmeyen konularin g¢ikarilarak tarith ders
saatlerinin  arttirilmas1  gerektigi, igerik  yogunlugu nedeniyle konularin
yetistirilemeyecegi, Atatlirk¢iilik konulari ile ilgili ¢ikarilan amaclara tekrar yer
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verilmesi gerektigi (Egitim-Is, 2017; Simsek, 2016; Tangiilii ve Siivari, 2019), daha genis
katilmli program gelistirme komisyonlarmin olusturulmasi ve alternatif program
calismalari olusturulmasinin gerekliligi (Giilli, 2017; Simsek, 2016), taslak programlara
yapilan elestirilerin dikkate alinmadig1 (Y1ildirim, 2018), 6gretmen adaylarinin egitiminin
gindeme almmadan program c¢aligmalarinin yapildigi ve Ogretmenlerin yapilan
degisiklikleri yakindan takip etmedikleri (Giillii, 2017; Turan, 2018) gibi sonuglardan
bahsedilmektedir. Fakat hali hazirda giincellenmis ve uygulanmakta olan 2018
Ortadgretim TCITA dersi 6zelinde 6gretim programmnin degerlendirilmesine yonelik bir
calismaya ulasilamamistir. Dolayisiyla bu arastirmanm da ilgili alan yazma 6nemli
katkilar saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Tirkiye’de bir degerlendirme modelinin referans almarak, degerlendirme
calismalarinin yapilmasi sadece tarih dersleri i¢in degil, diger derslere iligkin olarak da
olduk¢a smirhilik gostermektedir (Gokmenoglu, 2014; Kurt ve Erdogan, 2015;
Yapicioglu, Atik Kara ve Sever, 2016). Giincellenmis Ortadgretim TCITA ders programi
0zelinde bir degerlendirme modeli referans alinarak yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamis
olmasi bu arastirmanin temel motivasyon kaynagini olusturmustur. Ilgili alan yazinda
belirtilen sinirliliklar ¢ergevesinde bu arastirmanin amaci Eisner’m Egitsel Elestiri
Modeli baglammda Ortadgretim TCITA 06gretim programini  sahada ¢alisan
o0gretmenlerin goriisleri baglaminda incelemektir. Bu kapsamda katilimcilarin;

1.Giincellenen Ortadgretim T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretim
programinin ¢agin kosullarma goére degisen ihtiyaglar1 karsilama ve gercek hayatla
iliskilendirmeye yonelik yonlendirmeler bakimlarindan yeterli olup olmadigina,

2.Giincellenen Ortadgretim T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi 6gretim
programi genel ve Ozel amaclar1 g6z Oniine alindiginda beklentileri karsilayip
karsilamadigina,

3.Konu anlatimlar1 dikkate alindiginda diizenleme yapilmas: gereken
kazanimlarin neler olduguna,

4.0rtadgretim T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgretim programinda
kullanilabilirligi 6ngoriilen 6gretim ilke, yontem ve stratejilerin neler olduguna,

5.0rtadgretim T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretim programinin
kazanim sayilarini, siire (iinite-zaman) dagilimina,

6.0gretim programinda belirlenen igerigin dgrencinin etkin katilimima uygun olup
olmadigina,

7.08retim programi ortadgretim dgrencilerinin  yetistirilmesinde etkililik
durumuna yonelik goriisleri belirlenmek istenmistir.

YONTEM

Bu calisma igin Etik Kurul Raporu, Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu’nun 01.10.2020 tarihli ve 12/09 say1 ve
kararl toplantisindan alinmistur.

Arastirmanin Modeli

Giincellenen Ortadgretim TCITA dersi programinm Eisner’in Egisel Elestiri
modeli baglaminda Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesini amaglayan bu
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calismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismast;
bir duruma iliskin etkenlerin biitiinciil bir yaklasim ile arastirildig1 ve ilgili durumdan
nasil etkilendikleri ve ilgili durumu nasil etkiledikleri iizerine odaklanan bir nitel
arastirma yaklagimidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.73). Bu ¢alismada, ortadgretim T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik (TCITA) dersi 6gretmenlerinin gretim programu ile ilgili
gorilis ve uygulamalarimi daha yakindan anlayabilmek i¢in bu desen kullanilmustir.

Arastirmanin Katihmcilar

Arastrmanin katilimcilari, amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
yontemine gore belirlenmistir. Katilimeilar, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Erzurum
ilinin Merkez Palanddken Ilgesi’nde gérev yapan lisansiistii mezuniyete sahip,
ortadgretim kurumlarinda gérev yapan ve TCITA derslerine giren 11 tarih 6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirmanin Orneklemini belirlemede Olgiit olarak, Eisner’in Egitsel
Elestiri Modelinde belirtilen “uzman” ve “degerlendirme yetisine sahip” olma kriterine
uygun olmasi i¢in, lisansiistii mezun olma sart1 aranmistir. Katilimcilarin 2°si 1-5 yil, 1°1
6-10 yil, 4’4 11-15 yil, 2’si 16-20 yil, 2’si 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahiptir.
Katilimeilarin tamami yiiksek lisans egitimi mezunudur.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve yedi sorudan
olugan gorlisme formu kullanilmigtir. Goriisme formunun kapsam gecerliligi saglamak
icin alan egitimi alaninda uzman iki 6gretim tiyesinin goriisiine sunularak, son hali
verilmistir. Arastirilan olgu ve ya olay hakkinda arastirmacinin elde ettigi verileri ve
ulastig1 sonuglar1 teyit etmesine yardimci olacak bazi ek yontemler (meslektas teyidi,
katilimer teyidi, vb.)kullanmasi gerekir. Betimsel analizin kullanildig1 bir arastirmada
goriisiilen bireylerden dogrudan alintilara yer vermek gecerlik i¢in 6nemlidir (Yildirim
ve Simsek, 2018). Bu baglamda arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in inandiricilik ve
aktarilabilirlik konusunda uzman goriisiine basvurulmus ve dogrudan alintilara yer
verilmistir.

Goriisme formundaki sorular katilimcilara goniillik esasina gore okul
idarelerinden gerekli sozlii izinler almarak, ders saatleri disinda 6gretmenler odasinda
sorulmustur. Gortismeler yaklasik 50-60 dakika araliginda siirmiistiir. Verilen cevaplar
kaydedilerek analiz edilmis, dikkat cekici goriis ve diislincelere, arastirmanin ig
giivenirligi i¢in, dogrudan alintilar halinde bulgular kisminda yer verilmistir. Alintilar,
italik yazi tipiyle verilerek, katilimecilarin kod isimleri (Katilimer 1, K1 gibi) parantez
icinde sunulmustur. Elde edilen bu veriler arastirmanin amacina gore tasnif edilip analiz
edilmis ve ulasilan sonucglar yorumlanarak raporlanmastir.

Veri Analizi

Veri analizi siirecinde nitel veri analiz yaklagimlarindan olan betimsel analiz ve
icerik analizi kullanilmistir. Bu analiz tiirlinde amag, bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis olarak sunmaktir (Y1ildirim ve Simsek, 2008). Bu kapsamda katilimcilardan
ses kaydi olarak alinan goriisler transkript edilerek, okunma esnasinda kategorilestirilmis
ve sonrasinda ulasilan dogrudan alintilar raporlanmistir. Betimsel analiz asamasinda
ogretmen goriislerinin hangi nitelik ile ilgili olarak kac¢ defa tekrarlandig1 ve her bir
goriismenin transkript edilmesi sonucunda Onemli goriilen ifadelerin Oncelikle
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kodlanmas1 devaminda bu kodlarin hangi temalar altinda toplanabilecegi
degerlendirilmistir. Kod ve tema olusturulmas: siirecinde bir arastirmaci transkriptleri
tamamlamis, kod ve temalar1 olustururken ikinci arastirmaci siirece dahil olmustur. Kod
ve temalar belirlendikten sonra bir dis uzmanimn goriislerine bagvurulmus ve alinan
doniitler dogrultusunda analiz siireci sonuglandirilmistir.

BULGULAR

1. Ogretmenlerin Qiincellenen Ortaégretim TCITA dersi égretim programinin
cagin kosullarina gore degisen ihtiyaglart karsilama ve ger¢ek hayatla iligkilendirme
durumuna yénelik goriisleri;

Giincellenen Ortadgretim TCITA dersi dgretim programmin ¢agm kosullarina
gore degisen ihtiyaglar1 karsilama ve gercek hayatla iligkilendirmeye yonelik
yonlendirmeler bakimimdan 6gretmenlerce, gogunlukla uygun ve nispeten uygun seklinde
(% 63) yorumlanmaktadir. Ozellikle eski programlarda Atatiirk’iin 6liimii ve 2. Diinya
Savast ile sonlandirilan Inkilap tarihinin Cagdas Tiirk ve Diinya tarihi dersi konularindan
eklemeler yapilarak giiniimiiz yakin tarthine kadar uzatilmasi gercek hayatla
iliskilendirme noktasinda olumlu karsilanmustir.

Ogretim programmi gergek hayatla iliskilendirme boyutunda uygun ve nispeten
uygun bulan katilimecilarin goriislerine iliskin dogrudan alintilara agsagida yer verilmistir;

K1 katilimeis1, “Ozellikle 1940 ve sonrasi Tiirkiye ve Diinya’daki gelismelerin
programda (TCITA dersi Ogretim programi) yer almasi hem gelismelerin daha iyi
algilanmasim ve kavramasini saglamakta, hem de giincel konularin anlasiimasina
yardimer olmaktadir.”, K6 katihmeist, “Uygundur. Icerik giiniimiiz tarihi olaylarla
iliskilendirilmektedir. ”, K9 katilimcis1 “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi konularinin da
eklenmesiyle uygun hale geldi diyebilirim” K10 katilimcisi, “1939 sonrasuin dadhil
edilmesi eski programdaki kesintinin yarattigi olumsuzluklar: ortada kaldirma adina
onemlidir”’, K4 katilimcisi, “Konular daha fazla giiniimiizle iligkilendirilmelidir”, K11
katilimeis1, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi konularimn bir kisminin Inkilap Tarihine
eklenmesi basarili olmakla birlikte ders saatinin iki saat olmast bizleri kara kara
diistindiirmektedir”, K8 katilimcisi, “Evet, kismen wuygundur. Giincellenen yeni
programda tarih bilimin genel ilkeleri olan ge¢miste olanlart 6grenip, giiniimiizde daha
iyi anlama ve gelecegi planlamaya yonelik yeni bakis agilart gelistirme gibi yeni
amaglarin  belirlendigi goriilmektedir.” ve K7 katilimcisi, “Nispeten uygundur.
Inkilaplarin ruhunu vermekten ziyade kisilerin agirlikli én plana ¢ikmasi konunun
anlasilmasini engellemektedir.” seklinde goriis belirtmistir.

Katilimc1 6gretmenler, ders saatinin yetersizligi, kisilerin 6n plana ¢ikarilip
inkilap ruhunun gélgede birakilmasi, sadece kronolojiye bagli bir sunumun olmasi ve
ogrencilere Ornek teskil etmesi bakimindan Atatiirk’iin kisisel 6zelliklerinin konu
iceriginden ¢ikarilmas1 gibi hususlarda, gercek hayatla iligkilendirmeye yonelik
yonlendirmeler bakimindan programi eksik gérmiislerdir.

2. Ogretmenlerin Qiincellenen ortacgretim TCITA dersi 6gretim programi genel
ve ozel amaglar géz oniine alindiginda beklentileri karsilayip karsilamadigina yonelik
goriisleri;

Giincellenen Ortadgretim TCITA dersi 6gretim programi genel ve 6zel amaglari
g0z Oniine alindiginda beklentileri karsilayip karsilamamasi agisindan degerlendirilmesi
baglamida katilimcr 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programda yer alan genel ve &zel
amaclarin beklentileri karsiladigi ve kismen karsiladigi goriisiinde (% 82) olduklari
goriilmektedir. Asagida soru ile ilgili goriiglere dogrudan yer verilmistir;
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K11 katihmcist “Onsoz, giris ve genel amaclar baslhiklarinda teorik cercevede
verilenler olduk¢a yerinde ve dogrudur”, K1 ve K10 katilimcilari, “égrencilerin milli ve
evrensel degerleri kavramalar: haytalarina yansitmalari, milli biling ve tarihsel diigiinme
becerisi kazandirma, sorumluluklarint yerine getiren bilin¢li ve duyarli vatandas olarak
yetistirmelerini saglayacak amaglart kazandirmaya c¢alisir. Bu agidan beklentileri
karsiladigint diistiniiyorum.”, K3 katilmcisi, “Atatiirk¢ii diisiinceye yonelik tehditler
hakkinda dogru bilgiler vermektedir. Bu amag dogrultusunda beklentileri karsiliyor.” ve
K8 katilimcisi, “Eski 6gretim programina ilave olarak ¢agin ihtivaglarina uygun olarak
yveni amaglar eklenmistir. Ancak ders kitaplarinin programda yer alan amaglar
karsilamada yetersiz oldugu goriilmektedir” seklinde goriis belirtmiglerdir.

3. Ogretmenlerin Konu anlatimlar: dikkate alindiginda diizenleme yapilmasi
gereken kazanmimlarla ilgili goriisleri;

Tablo 1.
Diizenleme Yapilmas: Gereken Kazanimlar
Kapsamin Kapsamin Azaltilmas1  A¢iklama
Artirllmasi
Bat1 cephesi 2.Dinya Savasi'ndan “Bati Cephesi’'ndeki konulara az yer verilmigtir.
sonraki kazanimlar Kapsami genigletilebilir. ”(K2)
Atatlirk’iin son donemi  “Ders saatlerinin yetersiz olmasindan dolayr son
ve sonrasindaki  konular ozellikle Atatiivk’iin - son donemi  ve
gelismeler sonrasindaki gelismeler yetismemektedir. Ya konular

¢tkartilmaly Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinde
verilmeli ya da ders saati arttirilmalidir. ”(K5)
Osmanli doénemi 2. Diinya Savasi'ndan “2. Diinya Savasi sonrasi konularin programdan
Islahat ve reform sonraki kazanimlar ctkariarak Osmanli donemi islahat ve reform
hareketleri hareketlerinin 3. Selim den itibaren programa ddhil
edilmesi  kanaatimce daha uygun olacaktir.
Cumhuriyet dénemi yapuan inkilaplarin, Osmanh
donemi  yenilesme hareketlerinin  bir  devami

oldugunun anlagilmasinda onemli rol
oynayacaktir. ”(K8)
1915 Olaylar Istiklal Mahkemeleri “Istiklal Mahkemeleri konusu ¢ok ayrintili ele
alimmig. 1915 Olaylar: daha genis yer alabilir”(K9)
M. Kemal’in “Mustafa Kemal’in fikir hayatim etkileyen bazi
Fikir Hayat1 kitaplara deginilebilir. 1. TBMM nin bazi onemli
1.TBMM nin sahsiyetleri tamtilabilir. ”(K10)
onemli
sahsiyetleri
Atatiirk¢iilik  ve “Tiim tarih basliklar: arasinda saati ve kazanmmlar
Atatiirk Ilkeleri azaltilarak konu alam biiyiik oranda daraltilan tinite

Atatiirkgiiliik ve Atatiirk Ilkeleri olmustur. Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin  kurulus  felsefesinin  Ozetini
olusturan bu tinitenin erozyona ugramasi tilkemizi ve
milletimizin diigtinsel yapisini sekillendiren en énemli
unsuru etkisiz hale getirecektir.”(K11)

Yeterli Uygundur “Kazammlar dersin amacina ve 12. Sinif seviyesine
uygun ve yeterlidir "(K3,K4, K6,K7)

Tablo 1°den de anlagilacag: tizere konu anlatimlar1 dikkate alindiginda diizenleme
yapilmasi gereken kazanimlar hakkinda kazanimlar1 yeterli ve uygun gdren 6gretmenler
ile Atatiirk’iin son donemleri ve 2. Diinya Savas1 sonrasindaki kazanimlarm 6gretiminde
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kapsamin azaltilmas: gerektigi yoniinde degerlendirmede bulunan 6gretmenler (%55)
cogunluktadir. Cephe savaslar1 ile Atatiirk¢ililiik ve Atatiirk’iin hayat1 hakkindaki
kazanimlarin arttirilmasi yoniinde (%27) katilimcr goriiglerini toplamak miimkiindiir.

4.  Ogretmenlerin  Ortadgretim  TCITA dersi  Ogretim  programinda
kullanilabilirligi ongoriilen 6gretim stratejileri, yontemleri ve tekniklerle ilgili goriisleri;

Tablo 2.
Kullamlabilir Strateji, Yontem ve Teknikler
Strateji, Yontem ve Teknikler Katihmcilar
Resim, Harita, Karikatiir ve Gorsel Sunum-Video K2, K3, K5, K7, K8, K9, K11
Anlatim K1, K4, K9, K10, K11
Tartisma, K4, K5, K9, K10
Soru Cevap K1, K4, K9, K11
Gezi K2, K7
Beyin Firtinasi K1
Sunus ve arastirma inceleme yoluyla 6gretim K10
Drama K9
Fikrim yok K6

Ogretim programinda kullanilabilirligi &ngoriilen dgretim strateji, yontem ve
tekniklerden en c¢ok kullanilanlarin “anlatim”, “soru- cevap”, “tartisma” ve gorsel
sunumlar, resimler, haritalar ve videolar oldugu goériilmektedir.

5. Ogretmenlerin Ortadgretim TCITA dersi égretim programimn  kazamm
sayilar, stire (iinite-zaman) dagilimi hakkindaki gériisleri;

Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu (% 82), dgretim programinda yer alan
kazanim sayilarinin siire (iinite-zaman) dagilimi agisindan, igerigin yogun olmasini
gerekce gostererek, ders saatinin yetersizligini dile getirmislerdir. Ozellikle eski
programa nazaran eklenen 2. Diinya Savasi ve sonrasi konularm ders siiresinin
yetersizligine sebebiyet verdiklerini diisiinmektedirler. Asagida programda yer alan
kazanim sayilarinm siire (Unite-zaman) dagilimi agisindan ders saatinin yetersizligi
noktasinda degerlendirmede bulunan 6gretmenlerin goriislerine yonelik birebir alintilara
yer verilmistir;

K11, K8, K7 ve K2 katilimcilar1, “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi konularinin yer
almasi nedeniyle ders saati siiresi yetersiz”, K1 katilimcis1, “Akademik bilgi a¢isindan
yogun oldugu icin haftalik 2 ders saati yeterli degil. ”, K3 katilimcisi, “Kazanim sayilar
ile siire uyumlu degil. Bu dersin 4 saat olmasi gerekmektedir.”, K4 katilimcisi, “Ders
tartismaya agik bir durumda bu da vaktin yeterli olmamasina neden olabiliyor.”, K5
katilimcist, “Unite kazammlart icin hafta sayisi géz oniinde tutuluyor. Hafta yeterli
goriinse de ders saati yetersiz.” ve K10 katilimcisi, “Yetersiz” seklinde goriis
belirtmislerdir.

6. Ogretmenlerin Ogretim programinda belirlenen icerigin 6grencinin etkin
katilimina uygunlugu hakkindaki gériisleri;

Ogretim programinda belirlenen igerigin dgrencinin etkin katilimma uygun (% 64)
oldugu katilimcilar tarafindan belirtilmektedir. Asagida 6gretim programinda belirlenen
icerigin 6grencinin etkin katilimma uygun oldugunu belirten dgretmenlerin goriislerine
dogrudan yer verilmistir;

K1 katilimcisi, “Ogretim programinda belirtilen igerigin ogrencilerin etkin
katilimina uygun oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler Inkilap tarihi derslerinde ¢ok
aktifler. ”K2 katihmcis1, “Konular oldukga ilgi ¢ekici birazda ogretmen ekleme yaparsa
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¢ok feyizli hale gelir.” K3 katihmcisy, “Etkin katilima uygun. Tabi ki bu 6gretmenin dersi
Osrencilerin anlayabilecegi sadelikte.” K6 katilimcisi, “Icerige égrenci katilimi cesitli
yontem ve tekniklerle saglanmaktadir.”, K8 katthmcisi, “Ogretim programi, égrencinin
etkin kazilimina uygun olmakla beraber son sinif 6grencilerinin sinav hazirlik siireci
derse ilgisizlestirmektedir. ” ve K9 katilimcisy, “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi derslerine
kadar olan konulara kadar 6grenciler aktif degil, bu konular: olaylar bilgisini ezberleme
olarak goriiyorlar. Yakin ge¢mis olarak gordiikleri icin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
konulart daha fazla ilgilerini ¢cekiyor. O yiizden o konularda daha aktifler.” seklinde
goriis belirtmistir.

7.  Ogretmenlerin  égretim  programimn  ortadgretim  égrencilerinin

yetistirilmesindeki etkililigi hakkindaki goriisleri;

Uygulanan 6gretim programinin §§rencilerin yetistirilmesindeki etkililigi hakkinda
olumlu goriis bildiren 6gretmenler cogunlukta (% 64) goriinmektedir. Etkililigi yoniinde
olumsuz gortis bildiren 6gretmenler (% 36) program da yer alan bilgi fazlaligi nedeniyle
ders saatinin yetersizligini 6ne slirmils bu nedenle ayrintili bir ders anlatimiyla
kazanimlarin verilemeyecegi ve milli ve manevi yonde daha etkili olmamas1 nedenleriyle
elestirmislerdir. Uygulanan 6gretim programmin etkililigi noktasmnda olumlu diisiinen
ogretmenlerin goriislerine yonelik birebir alintilara asagida yer verilmistir;

K1 katilimcisi, Ogrencilerin kisisel ve sosyal alanlarda becerilerinin
gelismesinde katkisimin  biiyiik oldugunu diistiniiyorum”, K3 katilimcist, “Yalnizca
akademik olarak degil, sosyal ve duygusal becerilerin iist seviyede gelisiminin
saglanmast yoluyla dengeli bir egitim sistemi olusturulmaya ¢alisiliyor”, K4 katilimcisi,
“Ogretim programimin bu dogrultuda yaklasim, icerigi, ders etkililigi bakimindan gayet
verimli.”, K6 katilimcis1 “Milli bilinci olusturmasi agisindan 12. Sinif ogrencilerine
uygun oldugunu diigiintiyorum”, K8 katilimcisi, “Ortadgretim o6grencilerinin
yetistirilmesinde son derece etkili bir yere sahiptir”, K10 katilimcis1, “Eski programlara
nazaran ogrenci yetistirilmesinde etkilidir.” ve K11 katihimcisi, “Dersin icerigine yeni
tinitelerin eklenmesini faydali bulmakla beraber, basarili olan bu miifredatin
uygulanmast igin ders saatinin 3 e ¢ikariimasi elzemdir.” seklinde goriis belirtmiglerdir.

SONUC VE TARTISMA

Ogretmenler giincellenen Ortadgretim TCITA dersi 6gretim programinin ¢agin
kosullarina gore degisen ihtiyaglari karsilama ve gercek hayatla iliskilendirmeye yonelik
yonlendirmeler bakimindan g¢ogunlukla uygun ve nispeten uygun seklinde (% 63)
gordiiklerini belirtilmislerdir. Katilimcilar 6zellikle eski programlarda Atatiirk’iin 6limii
ve 2. Diinya Savasi ile sonlandirilan inkilap tarihinin Cagdas Tiirk ve Diinya tarihi dersi
konularindan eklemeler yapilarak giiniimiiz yakin tarihine kadar getirilmesini ger¢ek
hayatla iligkilendirme noktasinda olumlu karsiladiklarini ifade etmislerdir.

Ortadgretim TCITA dersi 6gretim programin (Meb, 2018), alana ézgii yeterlilik
ve beceriler basliginda, tarihsel diistinme becerilerinin, 6grencilerin ge¢misteki olay ve
olgular1 giincel olay ve olgularla iliskilendirmelerini amacladigi belirtilmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 6gretim programlarmnin yetkin, gilincel ve egitim Ogretim siireci
icerisinde hayatla iliskileri kurulabilecek nitelikte oldugu vurgulanmustir. “Ogretim
programi” baghigi altinda ise, “lst biligsel becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli
ve kalici1 6grenmeyi saglayan, onceki dgrenmelerin iliskilendirildigi, giinliik hayatla
biitiinlesmis” O6gretim programlarinin yapilandirildigi vurgulanmistir. Bu baglamda
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ilerlemecilik egitim felsefesinin niteliklerinden bahsedildigi asikardir. Ayrica
yapilandirmaci anlayis ¢ercevesinde harmonik bir yaklasim benimsendigi, bu yaklasim
icerisinde bireyin ¢ok yonlii gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak ve bireysel farkliliklar
dikkate alinarak ogretim programlarmin yapilandirildigi vurgulanmistir. Bu dogrultuda
programim yapilandirmaci yaklasim benimsenerek hazirlandigindan, gergek hayatla
iliskilendirmeye yonelik oldugu sdylenebilir. Bu baglamda Kose (2011), yaptig
calismada; 0gretim programimin yapilandirmaci yaklasimin benimsenerek hazirlanmasi
nedeniyle, programimn giinliik hayatla iliskilendirmeye yonlendirmesinin d6gretmenlerce
olumlu karsilandig1 sonucuna ulagmistir. Ancak programin dayandirildig: felsefe genel
ifadelerle yazilmis ve giincellenen tiim programlar i¢in ortak bir yapida sunulmustur.
Program her ne kadar gercek hayatla iliskilendirmeye yonelik yonlendirmeler
bakimindan olumlu bulunsa da, programda yer alan konularin gretmenler tarafindan
hangi yaklasimi benimsediklerine ve uyguladiklar1 yontem-tekniklere gore durumun
degisebilecegi diisiiniilmektedir. Bu anlamda Oral ve Tama (2013), yapilandirmaci
anlayisa uygun bir egitim Ogretim i¢in program, kitap ve isin ruhunu kavramis
ogretmenler ti¢liisiiniin 6dnemine dikkat ¢ekmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programda yer alan genel ve 06zel
amaclarin beklentileri karsiladigi ve kismen karsiladigi goriisiinde (% 82) olduklar:
goriilmektedir. Bu sonuca paralel olarak, Tangiilii ve Siivari (2019), 2018 &gretim
programlarinin felsefelerinin egitim kademelerinin birbirinin amaclarin1 tamamlayici
seklinde diizenlendigini belirterek, Tiirkiye yeterlilikler ¢ergevesinde belirlenen sekiz
anahtar yetkinlik etrafinda toplanan bilgi, beceri ve degerlere sahip bir 6gretim programi
olusturuldugunu belirtmislerdir. Aktekin ve Ceylan (2012) ¢alismalarinda, 6gretmenlerin
biliylik ¢ogunlugunun tarih programimnin genel amaglarina uygun oldugu sonucuna
varmislardir.

Genel ve 0Ozel amaglarin beklentileri karsilamadigini diisiinen 6gretmenlerin
eksiklikleri daha ¢ok ders kitab1 iceriginde ve yiiksekdgretim giris sinavlar1 6lgeginde
degerlendirdikleri goriilmekte olup, programda yer alan milli birlik ve beraberlik suuru
ile evrensel degerler ve elestirel diisinme becerilerini gelistirme gibi genel ve 6zel
amaglar1 goz ardi ettikleri veya bu amaglardan habersiz olduklar1 sdylenebilir.

Konu anlatimlar1 dikkate alindiginda diizenleme yapilmasi gereken kazanimlarin
hangileri oldugu hakkinda kazanimlar1 yeterli ve uygun goren 6gretmenler ile Atatiirk’tin
son donemleri ve 2. Diinya Savasi sonrasindaki kazanimlarin ¢ikarilmasi gerektigi
yoniinde degerlendirmede bulunan 6gretmenler (% 55) ¢ogunlukta olup, ilk soru olan
cagin kosullarina gére degisen ihtivaglar: karsilama ve gergek hayatla iliskilendirmeye
yvonelik yonlendirmeler bakimlarindan uygunlugu sorusuna verilen 2. Diinya Savasi ve
sonrasindaki gelismelere yer verilmesinin gilinliikk hayatla iligkilendirme baglaminda
faydali oldugu diisiincesiyle celistigi goriilmektedir. Bunun yani1 sira Cephe savaglari ile
Atatiirkgiiliik ve Atatiirk’lin hayati ile ilgili kazanimlarin arttirilmasi yoniinde az da olsa
(%27) katilimci goriisleri de mevcuttur. Ancak katilimeilarm tamaminin kazanim yerine
konu veya Tlnite belirtmeleri programda yer alan kazanimlara tam olarak hakim
olmadiklarmi diigiindlirmektedir. Bu sonu¢ baglaminda da Ogretmenlerin program
yetkinlikleri ile ilgili eksikleri tekrar etmektedir. Ayrica 2012 programmma nazaran
Atatiirkgiiliik ve Atatiirk Ilkeleri Unitesinin biiyiik oranda erozyona ugradigi, kazanim
sayisinin 28’den 8’e diisiiriilmesinin, siire olarak ders saatinin ise 22 saatten 10 saate
indirilmesinin, adina 6zgii bir ders i¢in dikkat c¢ekici olmasina ragmen katilimcilar
tarafindan fazlaca dile getirilmemistir. Benzer tespiti Tay (2017), sosyal bilgiler taslak
programinda Atatiirk¢iiliilk konularmma ayr1 bir baslik altinda verilmedigini, 5.siniflarda
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Atatiirkgiiliik ya da Atatiirk ile higbir kazanimin olmadigini ve 6. ve 7. siniflarda sadece
ikiger kazanimin Atatiirk ya da Atatiirkciiliikle ilgili oldugunu tespit ederek, 6gretim
programu igerisinde Atatiirk ya da Atatiirk¢iiligiin kisith bigimde yer almamasinin
Ogretim programimin genel amaglarina aykiri olacagini ve tartisma gotiirecek bir boyutu
oldugunu sdylemistir. Yidirim (2018), kazanim sayilarinin 6nceki programa gore
azaltilmasmi konularin daha spesifik hale getirilerek konu kapsamlarinda daralma
oldugunu belirtmistir. Safran (1993), programin amaglar1 ile igeriginin birbirleriyle
yeterli uyumu gostermesi gerektigini vurgulamistir. Tangiilii ve Siivari (2019), bu
durumun sosyal bilgiler 6gretim programlarinin sarmalligi g6z oniine alinarak, 8. Siif
TCITA programu ile iliskilendirilmesi sebebiyle aciklanabilecegini vurgulamistir.

Ogretmenlerin, 6gretim programinda kullanilabilirligini éngérdiikleri 6gretim
yontem ve teknikleri “anlatim”, “soru- cevap”, “tartisma’” ve “gorsel sunumlar, Video,
resim ve karikatiirler” olmustur. Ancak tiim verilen cevaplar igerisinde basta “tarihsel
empati” gibi derse en uygun kullanilabilecek bir ¢ok yontem ve teknik varken katilimcilar
tarafindan ifade edilmemesi dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda elde edilen sonug, 6gretim
yontem ve teknikleri konusunda oOgretmenlerin detayli bilgiye sahip olmadiklarini
disiindiirmektedir. Ayrica yapilandirmaci yaklasimi temel alan bir yaklasimla hazirlanan
program i¢in katilimcilarin daha ¢ok konu merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini ifade
ettikleri goriilmekte olup, yine en fazla kullanilan gorsel materyallerin hangi yontem ve
teknik baglaminda kullanildigmi belirtmemeleri bu konuda yeterli donanima sahip
olmadiklarma isaret etmektedir. Ding (2006), programlarin olusturulmasinda ¢agdas
pedagojik kuramlarm, ogretim yontem ve tekniklerin ve 6grencilerin 6zellikleri goz
Oniine alinarak hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenlerin Ortadgretim TCITA dersi gretim programimin kazanim sayilarmi,
stire (linite-zaman) dagilimi hakkinda; siire (iinite-zaman) dagilimi agisindan yogun bir
sekilde ders saatinin yetersizliginden (% 82) yakinmakta olduklar1 goriilmektedir.
Ozellikle eski programa nazaran eklenen 2. Diinya Savasi ve sonrasi konularin ders
stiresinin yetersizligine sebebiyet verdiklerini diistinmektedirler. 2. Diinya Savasi ve
sonrasindaki gelismelerle 1ilgili kazanimlarin eklenmesi nedeniyle ders saatinin
yetersizligini elestiren 6gretmenlerin 2012 programina gore kazanim sayisinin 62’den 33
kazanima indirildigini bu nedenle var olan kazanimlar1 gergeklestirmek i¢in siirenin
artmis oldugunu goz ardi ettikleri, bu konuda elestiri yapilacaksa bir programin en 6nemli
boyutlarindan olan “igerik” konusuna deginmemeleri, tekrar tekrar Ogretmenlerin
program yetkinligi konusunda eksik olduklarini veya yeni program kazanimlarina uyum
saglayamadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica ders siiresinin yetersizligi baglaminda
ogretmenlerin, “etkinlik ve uygulamalar”, “ders materyali eksikligi” ve ya “smif
mevcutlarinin  kalabalik olmas1” gibi etkenleri neden olarak belirtmeden siire
yetersizligini elestirmeleri bu yorumu giiclendirmektedir. Ancak yapilan calismalar
haftalik ders saatlerinin yetersizliginin gerek diger alanlarda (Celik ve Biiyiikalan, 2018;
Gevrek Ozden, 2019; Halat, 2007; Kose, 2011; Temiz, 2005) gerekse tarih dersleri
alaninda (Akbaba, Demirtag, Birbudak ve Kilcan, 2014; Akc¢a Berk ve Cengen, 2017,
Aktekin ve Ceylan, 2012; Aktekin ve Oztiirk, 2013; Coskun, 2017; Turan, 2018;
Yildirim, 2018) MEB 06gretim programlarinin kronik bir sorunu oldugu ortaya
koymaktadir. Tangiilii, Tosun ve Kocabiyik (2014), ders saati yetersizliginin konu
bakimindan genis olan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin g6z ardi edilerek, iist diizey becerilerinin gelistirilmesine engel teskil
edecegini ve kazanim ile nitelikli 6grenme yasantilart bakimindan da olumsuz yonde
etkileyecegini belirtmektedirler. Elbette ders saati siiresinin arttirilmasi olumlu bir durum
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yaratacaktir. Ancak 2018 Ogretim programi, dgretmenlerin bireysel farkliliklar1 goz
Online alarak kazanimlar1 gergeklestirme siirecinde gerekli uyarlamalar1 yapmasi
noktasinda yeterli esnekligi tanimaktadir. Bu baglamda Ata (2006), 6gretmenlerin ders
kitabindaki biitiin bilgileri 6grencilere d6gretmeyi ve ondan istemeyi gorev bildiklerini,
gercekte 0gretmenin Ggrenciyi kisisel ve serbest calismaya tesvik etmesini ve biitlin
bilgileri ders saatine sikistirmamasi gerektigini belirtmistir. Bu sonuglara istinaden
Ogretmenlerin alan uzmanlari esliginde hizmet i¢i egitim kurslariyla program tanitiminin
gerceklestirilmesinin yararli olabilir. Bu diisiinceye paralel olarak Aktekin ve Ceylan
(2012), calismalarinda 6gretmenlere yeni programin uygulanmasi konusunda hizmet i¢i
egitim seminerleri diizenlenmesi gerektigi, hizmet i¢i egitim programlarinin teorik
bilgilerle siirli kalmayip, 6gretmenlere uygulamalar ve 6rnekler gosterilmesi gerektigini
vurgulamislardir. Ayrica MEB tarafindan yazdirilan 6gretmen kilavuz kitaplarmin bir an
once bitirilerek okullara gonderilmesinin bu konuda katki saglayacagini aktarmislardir.
Simsek (2016), yeni oOgretim programinda etkinlik Orneklerinin yer almamasini
programin en biiyiik zay1f halkas1 olarak degerlendirmektedir. Yeni 6gretim programinin
kazanimlarin gerceklestirilmesi ve Olgme degerlendirme siirecinde somut Orneklere
detayli bir sekilde yer vermemis olmasi ve Ogretmenlere bu konularda uyarlama
yapmalar1 noktasinda esneklik tanimasi, 6gretmenlerin yeterlilikleri konusunu 6n plana
cikarmistir. Bu nedenle bu calisma baglaminda o6zellikle tarih egitiminde, 6gretmen
yetistirme programlarinda istenilen diizeye ulagmak i¢in giincellemelere ihtiya¢ oldugu
diistiniilmektedir.

Ogretim programinda belirlenen igerigin 6grencinin etkin katilimina uygun (%
64) oldugu katilimcilar tarafindan belirtilmektedir. Etkin katilim i¢in igerigi uygun
bulmayan Ogretmenler i¢in, tiim oOgrencilerin hazirbulunusluk seviyesinin ayni
olmayacagi programca goz Oniine alinarak, 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinda
gerekli agiklamalar yapilmistir. Katilimcilarin kismen, programda yer verilen bu
kisimdan haberdar olmadiklar1 goriilmektedir.

Ancak, yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmig programda  Ogrencinin
degerlendirilmesi ile ilgili agiklamalar yapilmis olsa da, icerik ve konu bakimindan genis
olan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde dgrencilerin bireysel farkliliklar
nedeniyle list diizey becerilerinin gelistirilmesi ve nitelikli 6grenme yasantilar1 bakiminda
olumsuz yonde etkilenecegi diisiiniilebilir. Bu baglamda yine bu Onemli gorev
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenler ders igerifine uygun olarak yapacagi
planlamalarla etkin katilimi1 saglayarak ogretimi gercgeklestirebilir. Yildirim (2018),
calismasida 2017 tarih dersi 6gretim programinda ise kronolojik ve tematik anlayisin bir
arada kullanildigmni aktarmaktadir. Ogrencilerin aktif katilimlariyla tarihsel bilgilerin
yapilandirilmasmin amaglandigini, bu baglamda 6grencilerin tarihteki farkli konulara
biitiinciil bir bakis acisiyla bakmasi ve bdylece tarihin daha zevkli ve anlasilir bir hal
almasi1 beklendigi seklinde yorumda bulunmustur. Bu programda 6nceki programin eksik
goriilen yonlerine dikkat edildigi ve kavram olgulara dair soyut temalarin somut 6rnekler
yoluyla anlasilir bir iisluba sahip oldugu vurgulamaktadir. Ayrica 6grencilerden, tarihi
olay ve olgular1 degerlendirirken mekén, manevi baglar ve yapilarla iligkilendirerek,
neden- sonug iligkileri kurmak suretiyle derin analizler yapmalar1 beklendigini
vurgulayarak ulagilan sonuca benzer bir ¢ikarimda bulunmustur.

Ogretim programmin etkililigi noktasinda olumlu diisiinen 6gretmenler (% 64)
cogunlukta goriinmektedir. Etkililigi yoniinde olumsuz diisiinen 6gretmenler (% 36)
program da yer alan bilgi fazlalig1 nedeniyle ders saatinin yetersizligini 6ne slirmiis bu
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nedenle ayrmtili bir ders anlatimiyla kazanimlarin verilemeyecegi ile milli ve manevi
yonde daha etkili olmamasi nedenleriyle elestirmislerdir.

Ancak elestirilen yonler incelendiginde genel ve 6zel amaglar da milli ve manevi
yonde yeterli goriilebilecek kadar vurgularin yapildigi, yeni eklenen konu kazanimlariin
bilgi fazlalig1t olarak yorumlanmasmin Ogretmenlerin yeni programa uyum
saglayamamasi olarak degerlendirilebilir. Ogretim program, derste kullanilacak yontem,
teknik, ders materyalleri, 6lgme-degerlendirme gibi hemen hemen tiim boyutlarda
Ogretmenlere uygulama 6zerkligi tanimaktadir. Temel becerilerin, programda yer alan
“Yeterlilik ve Beceriler” baslig1 altinda detayli olarak ele alinmasmin 6grencilerin
yetistirilmesinde 6nemli vurgular oldugu degerlendirilmektedir. Elbette eksik goriilen
yanlar1 bulunmakla birlikte yeni programin teorik olarak i1yi hazirlandig1 sdylenebilir.

Tematik boyuta iliskin bulgularda dikkati ¢eken en 6dnemli noktalardan birisi;
katilime1 6gretmenlerin biiylik 6l¢lide yeni programa olumlu yaklagmalaridir. Yapilan
elestirilerin  uygulamalardan  kaynaklandigini, bunlarmn  gelecek  donemlerde
diizeltilebilecegi diistiniilebilir.

Elde edilen bulgular 1518inda programm; OGgrencilerin gercek hayatla
iligkilendirme yoniinde, derse aktif katilimlarini saglamalar1 yoniinde, genel ve ozel
amaclar dogrultusunda beklentileri karsilamas1 baglammnda ve Ggrencilerin
yetistirilmesinde etkili olmasi yoniinde olumlu olarak degerlendirilebilir. Olumsuz
yOnlerinin ise; dgretmenlerin yeni programa uyum saglamalari adina kazanimlar i¢in
onerilen etkinlikler ve 6gretim yontem ve tekniklere dair agiklamalarin veya kilavuz
kitaplarin Ongdriillmemesi, yeni programa Ogretmenlerin uyumu ve bu anlamda
uygulayicilar iizerindeki rehberlik ve denetim eksikligi ile yiiksekégretim giris
simavlariyla uyusmamasi olarak 6zetlenebilir. Yeni programin uygulamadan kaynaklanan
eksikliklerine ragmen degerlendirmenin siirekliligi diisiiniildiigiinde eksikliklerinin
tamamlanarak, uzun siire kullanilabilecek bir program oldugu sdylenebilir.

ONERILER

Elde edilen sonuglara karsilik uygulamalara yonelik asagida belirtilen Onerilere
yer verilmistir;

1- Okullarda yapilandirmaci yaklagim temel alinarak hazirlanmis programlarin,
bu anlayis1 6ziimsemis 6gretmenlerce uygulanmasi hakkinda, yetkili ve diger yoneticiler
tarafindan rehberlik ve denetimlerinin yapilmasinin yararl olacag diisiiniilmektedir.

2- Paydaglara acgik bir sekilde siirdiiriilen program gelistirme silirecine
Ogretmenlerin, Ozellikle egitim Ogretim yili donem basi, donem ortast ve donem
sonlarinda gergeklestirilen seminerler takvimini i¢ine alacak bir siire igerisinde, okullar
bazinda mecburi katilimlarinin saglanarak, calismalarda yer almalarinin saglanmasi,
program ile ilgili gerekli yetkinlige ulasabilmelerinde 6nemli bir katki da bulunabilecegi
diisiiniilebilir.

3- Cagmn gelisimine uygun yontem ve tekniklerle ilgili bilgi sahibi olunmasi ve
var olan bilgilerin gilincellenmesi adina 6gretmenlerin hizmet i¢i seminerler araciligiyla
ogretim ilke, yontem ve teknikleri hakkinda bilgilendirilmelerinin bu sonu¢ baglaminda
goriilen eksiklikleri giderecegi diisiiniilebilir.

4- Yeni Ogretim programi kazanimlarin = gergeklestirilmesi ve dOlgme
degerlendirme siirecinde somut orneklere detayl bir sekilde yer vermemis olmasi ve
Ogretmenlere bu konularda uyarlama yapmalar1 noktasinda esneklik tanimasi,
ogretmenlerin yeterlilikleri konusunu 6n plana ¢ikarmistir. Bu nedenle dgretmenlerin
alan uzmanlar1 esliginde program tanitimi seminerlerine zorunlu olarak alinmasi, yine
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ogretim ilke, yontem ve teknikleri konusunda uygulamali kurslara tabi tutulmasi, yeni
Ogretim programi i¢in etkinlik 6rneklerini ve kullanilabilecek yontem - teknikleri igeren
ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1 uygulamasina gecilmesi onerilebilir.

5- Gergeklestirilecek hizmet igi egitim calismalarinin etkinlik ve 6rneklerle
uygulamaya yonelik olmasi daha verimli olacaktir. Yeni program hakkinda belirtilen
hizmet i¢i etkinliklerine katilamayanlar i¢in ¢evrimici videolar veya kilavuz kitaplar
hazirlanarak 6gretmenlere ulastirilabilir.

6- Gerek tarih egitiminde, gerekse diger alan Ogretmenliklerinde Ogretmen
yeterliliklerini ileri bir diizeye tasimak i¢in egitim fakiiltelerinin 6gretim programlarinda
kokli degisimler yapilmali ve oOgretmen adaylari giincellenen 6gretim programlari
paralelinde teorik bilgilerin yan1 sira daha ¢ok uygulama agirlikli yetistirilme siire¢lerine
tabi tutulmalidir. Ogretmen atamalarmda bu uygulama agirlikli yetistirme siiregleri
Olgiilerek MEB biinyesine yerlestirmeler yapilabilir.

Katki Beyan1 Orani: Birinci yazar ve ikinci yazar arastirma siirecini planlamiglardir.
Ayrica birinci yazar veri toplama siirecini ve verilerin analizini gergeklestirerek
raporlama kismina katki saglamustir. Ikinci yazar ise makalenin yazim asamasma katki
saglamistir.
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Extended Abstract
Purpose

As is known, education has political functions as well as individual, social,
cultural, economic, humanitarian and universal functions. In this context, it is known that
history lessons are useful for learning from past experiences, teaching people how to
behave when confronted with current events, historical studies and studies can determine
the short and long-term goals of nations and even act as a guide for state administrators.
Based on the definition of history as a process of evolution, the Revolution history
courses, which deal with the evolution process of Turkish society, are taught by each
period and every country, with the aim of contributing to students' personality
development, socialization and citizenship education. In this context, the evaluation of
the curriculum of the Turkish Republic History of Revolution and Kemalism (TRHRK),
which is one of the courses aiming to bring these functions to the citizens, was considered
important and the subject of the study was taken. Based on the literature reviewed, by
reference to an evaluation model in Turkey, made the assessment not only for history
lessons, it is concluded that the show is quite limitations in relation to other courses. The
fact that no study was found based on an evaluation model specific to the updated
secondary education TRHRK curriculum was the main motivation source of this study.
Within the framework of the limitations specified in the relevant literature, the purpose
of this research is to examine the Secondary Education TRHRK curriculum in the context
of Eisner's Curvilinear Criticism model in the context of the opinions of teachers working
in the field.

Method

In this study, which aims to evaluate the updated Secondary Education TRHRK
curriculum in the context of Eisner's Curvilinear Criticism model according to teachers'
views, a case study from qualitative research designs was used.
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The participants of the study were determined according to the criterion sampling
method, which is one of the purposeful sampling methods. Participants consist of 11
history teachers who have graduated from Palandoken in Erzurum Province in the
academic year of 2019-2020 and attended TRHRK courses in secondary education
institutions.

As a data collection tool, the interview form, which consists of seven questions
and prepared by the researchers, was presented to the opinion of two faculty members
who are experts in the field of education in terms of content validity. For the validity and
reliability study of the research, methods such as seeking expert opinion and directly
quoting were used.

Descriptive analysis, one of the qualitative data analysis approaches, was used in
the data analysis process. In this context, the opinions received from the participants as
audio recordings were transcribed, categorized during reading, and the basic themes and
codes reached afterwards and direct quotations related to them were reported.

Findings, Discussion and Conclusion

One of the most striking points in the findings; Participant teachers' approach
positively to the new program to a large extent. It can be thought that the criticisms arise
from the practices and that they can be corrected in the future.

In the light of the findings obtained, the program; It can be evaluated positively in
terms of making students to associate with real life, ensuring their active participation in
the lesson, meeting expectations in line with general and specific purposes, and being
effective in educating students. The negative aspects can be summarized as not
prescribing explanations or guidebooks regarding the activities and teaching methods and
techniques recommended for the acquisitions of teachers to adapt to the new curriculum,
the adaptation of teachers to the new curriculum, the lack of guidance and supervision on
practitioners, and the incompatibility with higher education entrance exams. Despite the
shortcomings of the new program arising from the implementation, considering the
continuity of the evaluation, it can be said that it is a program that can be used for a long
time by completing its deficiencies.

Response to the results obtained; (1) Guidance and supervision by the authorities
and other administrators on the implementation of the programs prepared on the basis of
the constructivist approach in schools by teachers who have absorbed this understanding,
(1) Ensuring that teachers can reach the required competence related to the program by
ensuring that teachers participate in the studies by ensuring their mandatory participation
on the basis of schools within a period that includes the calendar of seminars held at the
beginning of the semester, mid-term and at the end of the academic year, (111) Informing
teachers about teaching principles, methods and techniques through in-service seminars
in order to have information about methods and techniques suitable for the development
of the age and to update existing information, (1) The fact that the new curriculum does
not include concrete examples in the process of achievements and assessment and
evaluation in detail, and allows teachers flexibility in adapting these issues, has brought
the issue of teachers' competencies to the forefront. For this reason, it is mandatory for
teachers to attend program introduction seminars accompanied by field experts, (V)
Transition to the implementation of the textbook and teacher's guide book that includes
examples of activities and the methods and techniques that can be used for the new
curriculum, (V1) The in-service training activities to be carried out are oriented towards
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practice with activities and examples, and online videos or guidebooks are prepared and
delivered to teachers for those who cannot participate in the in-service activities specified
about the new program, (VII) Making radical reforms in the curriculum of education
faculties in order to advance the teacher competence in both history education and other
field teaching, and the teacher candidates should be subjected to more practice-oriented
training processes in parallel with the updated curriculum, as well as theoretical
knowledge, (VIII) Measuring these practice-based training processes in teacher
appointments and placing them within the body of the Ministry is recommended.
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