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STUDENT VIEWS ON THE USE OF MULTIMEDIA-BASED POE (PREDICT-OBSERVE-EXPLAIN)
STRATEGY IN GEOGRAPHY TEACHING!

Cografya Ogretiminde Multimedya Tabanli TGA (Tahmin-Gézlem-Agiklama) Stratejisi Kullanimina
iliskin Ogrenci Goérusleri

Deniz KUDAY? Sevda CETINKAYA?

Oz

Glnumiz egitim ve 6gretim anlayigina uygun ve bu anlayisin ihtiyaglarini karsilayabilen, 6grencilerin zihinlerini aktif kilmalarina olanak
saglayan 6gretim yaklasimlarinin kullanilmasi, 6grencilerin derslere olan ilgilerini ileri tasimaya yardimci olabilir. Bu anlayisina uygun,
dgrenme ortamlarinin olusturulmasinda kullanilabilecek stratejilerden biri de tahmin-gdzlem-agiklama stratejisidir. Ozel durum
¢alismasi yontemiyle yapilan bu arastirmada, ortadgretim oOgrencilerinin cografya dersinde multimedya tabanh TGA stratejisinin
kullanimina iliskin gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda; Hatay ilinde bir
ortadgretim kurumunda 9. Sinif cografya dersinde Yerin Sekillenmesi (initesi, 8 hafta boyunca multimedya tabanh TGA stratejisine
dayali olarak islenmistir. Amag dogrultusunda, uygulama sonrasinda, strece katilan 32 6grenciye gorisme formu uygulanmistir. Ayrica
ogrencilerden gonilli olanlar ile TGA asamalarina iliskin yiz ylize gorismeler yapilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz ile
¢O6zUmlenmis, frekans ve yiizde degerleriyle tablolar halinde sunulmustur. Multimedya tabanh TGA ile cografya 6gretiminin olumlu ve
olumsuz yénleri &grencilerin gorisleri dogrultusunda tartisilmistir.  Ogrencilerin TGA stratejisinin kullanimina yénelik goriisleri
genellikle olumludur. Dersi zevkli ve 6grenmeyi eglenceli hale getirdigini, bilgiyi gorsellestirdigini, 6grenmeyi kolaylastirdigini ve
cografya dersini sevdirdigini, 6grencide merak duygusu uyandirip arastirma yapmaya tesvik ettigini dile getirmislerdir. Diger Uniteler
icin de bu stratejiyi kullanmak istediklerini de belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grenciler; TGA asamalarindan en ¢ok tahmin
asamasinda, daha sonra agiklama asamasinda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciye, eglenirken bilgisini sinama olanagi veren
TGA stratejisi, fikir yirtitmeye ve alternatif fikirler Gretmeye de tesvik ettiginden bilimsel slire¢ becerilerini edindirme konusunda
ogretimin farkli kademelerine uygulanabilir.

Anahtar Kelimeler: Cografya Ogretimi, Multimedya Tabanh TGA, Ogrenci Gériisleri

Abstract

The use of teaching approaches that are suitable for today's educational understanding and that meet the needs of this understanding
and enable students to activate their minds can help advance students' interest in lessons. One of the strategies that can be used in
the creation of learning environments in accordance with this understanding is the prediction-observation-explanation strategy. In this
study, which was conducted with the case study method, it was aimed to determine the opinions of secondary school students about
the use of the multimedia-based POE strategy in geography lessons. For this purpose, in the 2016-2017 academic year, in a secondary
school in the province of Hatay, in the 9th grade geography lesson, the Unit Shaping the Place was processed for 8 weeks based on the
multimedia-based POE strategy. In line with the purpose, after the application, an interview form was applied to 32 students who
participated in the process. In addition, face-to-face interviews were held with the volunteers of the students regarding the POE stages.
The obtained data were analyzed by descriptive analysis and presented in tables with frequency and percentage values. The positive
and negative aspects of geography teaching with the multimedia based POE were discussed in line with the students' views. Students'
views on the use of POE strategy are generally positive. They stated that the lesson was enjoyable and it made learning fun, it visualized
the information, made it easier to learn and liked the geography lesson, it aroused a sense of curiosity in the students and encouraged
them to do research. They also stated that they want to use this strategy for other units. However the students; stated that they had
difficulties mostly in the prediction stage and then in the explanation stage from the POE stages. POE strategy that allows the student
to test his knowledge while having fun; It can be applied to different levels of education in order to acquire scientific process skills, as
it also encourages ideas and alternative ideas.
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GIRIS

Cografya, kitap ilmi degil (Doganay ve Doganay, 2014) bir toplum bilimidir. Toplumda yasayan bireylerin yasadigi ortam
hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir (Akinoglu, 2006). Cografya egitimi almis bir toplum, dogaya kars! biiyiik ve
kékli bir sevgi beslemeye baslar. Fen bilimleri ile sosyal bilimler arasinda bir képrii olan cografya bilimi konulari; gevre-

insan etkilesimi ve sonuglari ile olusan sorunlarin ¢éziim yollar seklinde ele alir. Ezberlemek gibi bir egitim ve 6gretim
anlayisi cografya biliminde asla yoktur (Doganay ve Doganay, 2014).

Son yillarda egitim sistemi igerisinde ezberci anlayistan uzak, yaparak ve yasayarak 6grenmeye dayali, 6§renci merkezli
egitim dgretim yaklasimlar sirekli gindemde kalmistir. Ogrenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimin dgrenmedeki rold,
dgrencilerin diisiinme ve 6grenme bicimleri de bircok kez tartisiimistir (Gokce ve Oztiirk, 2013). Ozellikle “bilgi toplumu”
kavraminin konusuldugu ¢cagimizda bireylerin; arastirma, sorun ¢ézme, yaratici distinme, elestirel disinme gibi cesitli
diisinme yollari hakkinda bilgi sahibi olmalari ve bunlari uygulayabilmeleri gerekmektedir. Bireylerin 6grenme siirecine
aktif katilma gibi bircok beceriye sahip olmalari gerektigi disiincesi 6grenmenin nasil gergeklestigi konularini daha 6n
plana gikarmistir (Giiven ve Kiriim, 2004).

Glnumuzde o6grencilere sorgulama, elestirme ve neden-sonug iligkisi kurma gibi becerileri kullanabilecekleri;
yaraticiliklarini ve kesfedici niteliklerini sergileyecekleri ortamlar sunulmaktadir. Bu yeni ortamlar sayesinde toplumlarin
ortak ¢ikarlar cergevesinde bir araya gelmesiyle iletisim ve ticaretin hizla gelisip yayildigi bir diinyada (Aladag, 2003) dogal,
beseri, siyasi ve ekonomik problemlere cografi bakimdan iyi egitilen bireylerin ¢6ziim sunabilecegine inanilmaktadir (NA
Press, 1997, akt. Artvinli, 2007). Bunun igin cografya egitimi verilirken ilk dnce cografyanin ne oldugu, cografya dersinin
amaci, gerekliligi ve dnemi 6grencilere kavratiimalidir.

Cografya dersi, genel olarak ilgi cekmeyen bir ders olarak algilanmaktadir. Bu alginin olusmasinda; 6grencilere cografi
bilgilerini uygulama olanagi taninmamasinin ve bu dersin sadece dag, irmak, gol adlari ve dlgileri seklinde ezberlenmesi
gereken bilgilere dayal bir ders olarak algilanmasinin (Engin, Akbas, Gengtiirk, 2003; Elmas, 2006; Aydin, 2011) 6nemli
bir roli vardir. Ders kitaplarinin, ders 6gretmeni tutumlarinin, ders programlarinin, fiziksel ortam, donanim ve materyal
yetersizliklerinin de bu olumsuzlukta payr vardir. Bu etkenlerden dolayr cografyanin ne oldugu tam olarak
anlatilamamakta veya anlasilamamaktadir (Aydin, 2011). Bu bilimin istatistiksel ve kuru bilgiler yigini degil, soru sorma ve
soruna ¢6zim Uretme Uzerine odaklanan, insan hayati acisindan mekéansal bir inceleme-arastirma bilimi (Hutchinson,
1988; Sahin, 2003) oldugu 6grencilere benimsetilmelidir.

Cografya derslerine ilgi cekici ve eglenceli bir ders niteligi kazandirilmasi 6grencilerin bu derse iliskin algi ve tutumlarinin
olumlu yonde degistiriimesi ile mimkiin olabilir (Dikmenli ve Ciftgi, 2016). Etkili bir cografya 6gretimi igin yapilabilecek
onemli ¢alismalardan birisi cografi konulari yasamla iliskilendirmek ve 6gretim sirecinde gesitli yontem ve teknikler
kullanmaktir (Doganay, 2002; Dikmenli ve Ciftci, 2016).

Yapilan arastirmalarla, 6grencilerin genel olarak cografya derslerinin gerekli olduguna inandiklari ortaya konsa da
cografya dersi 6grenciler arasinda: genel olarak zor ve karmasik (Alim, 2008), bilgi ve kavramlari tekrarlamaktan ibaret,
sikici bir ders olarak (Doganay, 2002) ifade edilmektedir. Ogrencilere cografyayi 6grenmenin, sanildiginin aksine sikici ya
da zor degil eglenceli ve zevkli oldugu benimsetilmeli, cografi bilgi kaynaklarina ulasma ve bu kaynaklardan en dogru
sekilde yararlanma yollari gosterilmelidir (Yildirim,2010). Cografya 6gretimi, 6grenci merkezli yontemler ile ilgi ¢cekici hale
getirilmeli ve kuru bilgi yigini sunmaktan uzak olmalidir (Tash, 1997; Aydin,2011). Ogrenci siirecte aktif kilinmali ve derse
karsi olumlu tutum gelistirmesi saglanmalidir. Clink{i derslere karsi olumlu tutuma sahip olan 6grenciler, derslere daha
fazla ilgi gostermektedir (Alim, 2008).

Gelismis ulkelerin egitiminde kullanilan yontem ve tekniklere bakildiginda; 6gretilecek konuya yonelik olarak tasarlanan
deney vb. tekniklerle 6grencilerin derse karsi olan dikkat ve ilgisinin arttigi, soyut konulari ve kavramlari anlamayi
kolaylastirdigi gorilmektedir (Bilen, 2009; Wu ve Tsai, 2005). Bazi gercek ortamlari kigtik, kolay diizenek ve similasyonlar
ile sinif ortamina alarak ya da akilli mobil cihazlarda uygulamaya koyarak 6grencilerin 6grenmeye ilgilerini canli tutan ve
bu ilginin devamliligini saglayan somut 6grenmelere olanak verilmelidir (Hong vd., 2014).

Bu sekilde 6grenciler karsilastiklari olaylari meydana getiren iliskilerin olusum sirecini sebep-sonug iliskisi cercevesinde
gozlemleyebilir ve anlamlandirabilirler; konu veya olaylari kavramalari daha kalici olarak gergeklesir (Cepni vd., 2006; Hart
vd., 2000; Akarsu, 2018).

Cogunlukla sunus yoluyla 6gretim stratejisinin kullanildig 6gretim ortamlari 6grencilerin, kitaplarinda yer alan bilgileri
ezberlemesini ve anlamlandiramadiklari kavramlari tekrar etmelerini gerektirmektedir. Bu durum onlari ezber yapmaya
yoneltmektedir. Ayrica 6grencilerin bilimsel diisinme becerilerine, bilgiyi kesfedip yeniden yapilandirma yeteneklerine
de zarar vermektedir. Oysa ki bilimin giin gectikce daha ¢ok dnem kazandigi bu dénemde, uzun siredir devam eden
ekonomik ve teknolojik yarista geride kalmamak igin bilimsel gelismeler yakindan takip edilmeli ve 6gretim ortaminda
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bunlara ayak uydurulmalidir. Ogrencilerin yaparak ve yasayarak dgrenebilecekleri ve bilis, tstbilis, duyussal ve psiko-
motor becerileri edinip uygulayabilecekleri ortamlar sunulmalidir (Ergil vd., 2020; Nalkiran ve Karamustafaoglu, 2020).

Ogretim yaklagimlarinda, degisen ihtiyaclara ve siirekli gelisim gésteren teknolojiye bagl olarak yenilenme ihtiyaci ortaya
cikmaktadir. Ogrencinin siirekli degisen ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda onlari gretimde merkeze almak, derste aktif
olmalarini saglamak amaciyla fikir tGretme, urettikleri fikirlerini paylagsma ve savunma, tartisma ve sorgulama gibi
etkinliklere yer verilmelidir. Ogrencileri kendi 8grenmelerinden sorumlu tutan ve bireysel farkhliklarini dikkate alan farkli
ogretim yontem ve teknikler kullanildiginda onlarin ihtiyaglarina cevap verilmis, yenilik ve gelismelere uygun yaklasimlara
ayak uydurulmus olacaktir. (Nalkiran ve Karamustafaoglu, 2020; Yasar ve Baran, 2020).

Tahmin-Gozlem-Agiklama (TGA), 6grenci merkezli yapilandirmaci 6grenme vyaklasimi ile uyumlu olan etkili
uygulamalardandir (White ve Gunstone, 1992; Kearney ve Treagust 2001; Bilen, 2009; Glven, 2011).

Tahmin-Gozlem-Agiklama (TGA) Yontemi

Ogrenci merkezli bu yéntem ilk olarak 1979 yihinda Champagne, Klopfer ve Anderson tarafindan Pittsburgh
Universitesi'nde kullanilmistir. Burada 6grenim goéren fizik dgrencilerinin diisiinme becerilerini irdelemek amaciyla
“Gosteri-Gozlem-Agiklama” seklinde olusturulmustur. Sonrasinda Gunstone ve White (1981), yaptiklari yeni bir calismada
“Gosteri, Gozlem, Aciklama” asamalarini “Tahmin, Goézlem, Aciklama” seklinde yeniden dizenlemis ve bugilinkii TGA
yontemi ortaya koymuslardir (Gilesir vd., 2020).

TGA uygulamalari, 6grencileri yaparak yasayarak 6grenme ve kesfetme siirecine alarak onlarin tahmin yapmalarini, geliski
yasamalarini, gozlemlerde bulunmalarini, kendi gozlemleri ile edindikleri verileri organize etmelerini, tahminleri ile
gdzlemleri arasindaki farklari agiklamalarini ve bu sekilde sonuca ulasmalarini saglar. Ogrencilerin bilimsel siire¢
becerilerini kullanarak bilim insanlari gibi galismalarina (Bilen, 2009; Yildirrm ve Maseroglu, 2016) imkan tanir.
Ogrenmelerinin sorumlulugunu égrencilere vererek bilgi yanlishklarini diizeltmelerine olanak veren &grenci merkezli bir
yaplya sahiptir (Bilen, 2009). TGA: tahminde bulunma, tahminlerini teyit etme, gézlemlerini tanimlama ve tahmin ve
gozlemler arasindaki geliskileri (varsa) giderme adimlarini icermektedir (Yildirim ve Maseroglu, 2016; Akarsu, 2018; Yasar
ve Baran, 2020).

Multimedya Tabanli TGA ise; Tahmin-Gézlem-Agiklama yonteminin gelisen teknolojinin de yardimiyla fotograf, ses ve
video, animasyon ve simiilasyon gibi coklu ortamlarla desteklenmesi ve TGA asamalarinda bu ortamlarin kullaniimasidir.

Yéntemin birinci agamasi olan tahmin asamasinda, 6gretmen tarafindan hazirlanan etkinlik gergeklestirilerek 6grencilerin
etkinlikte gerceklesen olaylar ile ilgili tahminlerde bulunmalari ve tahminlerini nedenleriyle birlikte agiklamalari istenir.
Tahmin asamasi etkinlikler ile gergeklestirilebilecegi gibi acik uclu sorulara ile de yapilabilir (White ve Gunstone, 1992;
Yildirim ve Maseroglu, 2016; Yasar ve Baran, 2020; Giilesir vd., 2020). Ogrencilerin gdzlem yapmalarini gerektiren ikinci
asamada etkinlikteki olaylari daha onceki deneyimlerinden de yararlanarak goézlemlemeleri saglanir. Gozlemler
gerektiginde tekrar edilir. Burada 6nemli olan 6gretmen tarafindan gercgeklestirilen etkinlikteki olayin 6grencilerce net bir
sekilde gozlenebilir olmasidir. Ayrica 6grencinin zihninde geliskiler meydana getirecek nitelikte olmasi gerekmektedir
(White ve Gunstone, 1992; Yasar ve Baran, 2020).

Son asama olan agiklama asamasinda ise ogrencilerin yapilan etkinlikteki olaylara iliskin tahmin ve goézlemlerini
karsilastirmalari, bunlarin arasindaki benzerlik ve farkhhklari bulmalari istenmektedir (Hong vd., 2014; Tereci vd., 2018;
Gulesir vd., 2020). Daha sonra zihinlerinde olusan geliskili durumlari giderecek aciklamalar yapmalari istenir. Uygulamanin
her asamasinda gorislerin not alinmasi énemlidir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin cevaplarinin kaydedildigi TGA
calisma yapraklari degerlendirilir. TGA bu yonuyle, 6grencilerin degerlendiriimesinde kullanilabilecek alternatif bir
degerlendirme yontemi olarak da goriilebilir (Glven, 2011; Gulesir vd., 2020).

TGA etkinlikleri 6grencilerin derse karsi ilgilerini artirabilir, dersleri daha eglenceli ve daha anlasilir hale getirerek
dgrencilerin derse yénelik olumlu goriisler edinmelerini saglayabilir (Tokur, 2011; Hanimoglu, 2015; Giingér ve Ozkan,
2017; Akarsu, 2018). TGA etkinlikleri 6zellikle; ezberden ibaret, sikici bir ders olarak algilanan cografya dersinde (Doganay,
2002; Dikmenli ve Ciftci, 2016) 6grencilerin bu sekildeki algilarini degistirmek ve cografya dersine yonelik olumlu gérusler
edinmelerini saglamak igin kullanilabilir.

Literatlrde 6grencilerin cografya dersine karsi gorus, ilgi, algl ve tutum, derse yonelik memnuniyet dizeyleri gibi farkl
degiskenlerin farkli yontemlerle arastirildigi cesitli calismalar yer almaktadir (Walford, 1996; Martin, 2000; Lam ve Lai,
2003; Bradbeer vd., 2004; Catling, 2004; Hopwood, 2004; Elmas, 2006; Walshe, 2007; Alim, 2008; Cimen, 2008; Alkis,
2009; Dikmenli ve Aslan, 2009; Oztiirk ve Alkis, 2009; Aydin vd. 2010; Seyihoglu ve Gegit, 2010; Aydin, 2011; Gékge ve
Oztiirk, 2013; Sahin, 2015; Dikmenli ve Ciftgi, 2016). Ancak; 6grenci gériisleri dikkate alinarak cografya dersinin
multimedya tabanl tahmin-gozlem-aciklama stratejisi ile islenmesi acgisindan degerlendirildigi bir arastirmaya literatlirde
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rastlanmamistir. Bu nedenle multimedya tabanh tahmin-gézlem-agiklama stratejisi ile cografya o6gretimine yonelik
Ogrenci goruslerinin belirlenmesinin amaglandigl bu ¢alismanin, cografya egitimi agisindan 6nemli oldugu ve alandaki
boslugun doldurulmasina katki saglayacagi disiinilmektedir.

YONTEM

Orta6gretim 6grencilerinin cografya dersinde multimedya tabanli tahmin-gézlem-agiklama stratejisinin kullanimina iliskin
goruslerinin belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu calismada nitel arastirma desenlerinden 6zel durum caligmasi
kullanilmistir. Nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin birlikte kullanilabildigi 6zel durum galismasi (case study) yontemi,
ozel bir konu ya da bir durumu derinlemesine inceleme ve Uzerinde galisilan durum ya da konuya yogunlasma imkani
tanimaktadir (Cepni, 2007). Ozel bir durumu ayrintili bicimde yansitmaya calisan 6zel durum galismasi, bir teorinin ispat
edilmesi ya da genellenmesi amaciyla kullanilmaz. Bu yizden bu yontem egitim arastirmalarinda dnemli bir yere sahiptir
(Kutluca vd., 2007). Arastirmaciya anket, gozlem ve gorisme gibi cesitli veri toplama yontemlerini kullanma imkani
tanimasi (Cohen ve Manion, 1994; Cepni, 2007; Kutluca vd., 2007) dolayisiyla bu ¢alismada gelistirilen Multimedya Tabanli
TGA etkinlikleri ile ders isleyen 6grencilerin multimedya tabanli TGA stratejisine iliskin goruslerini farkli yollarla (gozlem,
gorlisme) tespit etmek ve bunlari ayrintili olarak ele almak amaglandigindan 6zel durum yéntemi kullaniimigtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Hatay ilcesinde bir merkez ortadgretim kurumunda 6grenim gérmekte olan 9. sinif
ogrencileri (n=32) olusturmaktadir. Arastirmada yaklasik 8 haftalik sireyle cografya dersleri multimedya tabanli tahmin-
gozlem-aciklama stratejisi kullanilarak islenmis ve slire¢ sonucunda uygulamaya katilan 6grencilerin (n=32), stratejiye
iliskin goruslerinin belirlenmesinde arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gérisme formundan
yararlaniimistir. Ayrica ¢alisma grubundan 15 gonilli 6grenci ile de derinlemesine inceleme amaciyla yiz ylize
gorismeler gergeklestirilmistir. Calismada, sorulari yanitlayan 6grencilerin yanitlarindan yapilan alintilarda etik degerler
geregi, gercek isimleri yerine 01, 02 vb. seklinde kodlar kullaniimistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri yari yapilandirilmis gériisme formlari ve arastirmacinin uygulama sirecinde tuttugu gozlem
notlarindan elde edilmistir.

Ogrencilerin multimedya tabanli TGA stratejisine iliskin gériislerini tespit etmek amaciyla bes sorudan olusan yari
yapilandiriimis gériisme formu gelistirilmis ve uzman goristine sunulmustur. Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda
eksiklikler giderilip gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra nihai gériisme formu hazirlanmistir.

Gortisme formlari ile elde edilen verilere ek olarak gézlem yoluyla da veriler toplanmistir. Bu amagla arastirmacilar
tarafindan olusturulmus gézlem formu kullanilmistir. Form; uygulayici 6gretmen, okul, sinif, konu, tarih ve gézlem raporu
bashklariniicermektedir. Basit gozlem teknigi ile yapilan gozlemler uygulanan etkinlikler boyunca stirmistir. Arastirmaci,
gozlem siirecinde; sinif ortaminda gozlemledigi 6grencilerin, multimedya tabanli TGA etkinliklerine katilim ile ilgili
davranis ve tutumlarina yoénelik notlar tutmus, basit gézleme dayali tespitlerde bulunmustur. Bulgular bélimiinde
gorisme verilerini destekleyici olarak bu ifadelere de yer verilmistir.

Ogrencilerin, multimedya tabanli TGA etkinliklerine katilim ile ilgili davranis ve tutumlarina yénelik gézlem verilerini
irdelemek ve teyit etmek amaciyla; galisma grubundaki 6grencilerden, uygulama sirecindeki etkinliklere katilim
dereceleri farklihk gosteren 15 gonilli 6grenci ile ayrica ylz ylze gorismeler gergeklestirilmistir. Bu gorismelerde
Ogrencilere uzman goérisine dayal olarak gelistirilen tahmin-gozlem-agiklama asamalarinin uygulanmasina yonelik
sorular yoneltilmistir. Gorlismeler sirasinda veriler not alma ve ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Yari yapilandiriimis
gorlisme formu ve yliz ylize gorlismelerden elde edilen bulgular arastirmacinin gézlemlerinden derlenen notlar ile
karsilastirilip degerlendirilmis, gbzlem yoluyla elde edilen bulgular gériismeler yoluyla teyit edilmistir.

Bu sekilde arastirmanin veri toplama sirecinde birden ¢ok veri kaynagi veya tirt kullanilarak arastirmanin gegerligi ve
glivenirligi artirlmaya ¢ahsilmistir. Gozlem teknigi ile elde edilen verilerin gériisme teknigiyle teyit edilmesi ya da gorisme
teknigi ile elde edilen verilerin gozlem yoluyla teyit edilmesi, nitel arastirmalarda gegerligin ve glivenirligin saglanmasinda
yapilan gesitlemeye bir 6rnektir (Karatas, 2015). Bu ¢alismada, dolayisiyla veri kaynaklarinda g¢esitlemeye gidilmistir.

Uygulama

2016-2017 egitim ve 6gretim yili bahar doneminde yapilan bu calisma: 9. sinifta 6grenim goren 6grencilerle, haftada 2
ders saati olmak Ulzere yaklasik sekiz haftalik siire boyunca yurutilmastdr.
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Uygulama 6ncesinde 6grencilerin TGA stratejisi ile ders islemedikleri belirlenmis, bunun Gzerine 6grenciler TGA stratejisi
hakkinda bilgilendirilmistir. Derslerde, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Multimedya Tabanli TGA etkinlikleri
kullanilmigtir. Etkinlikler, her ders saatinde derse giris, ders islenisi ve degerlendirme asamalarinda kullaniimistir.
Uygulama slreci arastirmaci tarafindan yuritilmastar.

Etkinliklerin olusturulma asamasinda bilgi birikimi edinilmesi bakimindan genel cografya ve Turkiye Cografyasi hakkindaki
yayinlar taranmisg ve incelenmistir. Etkinlikler dort uzmanin gorisiine sunulmustur. D6rt uzmanin gorusleri dikkate
alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve etkinliklerin uygulanabilir oldugunda karar kiinmistir. Etkinliklerin tahmin, gézlem
ve aciklama asamalariigin bilgisayar destegi ile TGA formlari (rapor kagitlari) olusturulmustur. Etkinliklerin tahmin, gézlem
ve agiklama asamalari literatiirdeki kuramsal bilgiler dikkate alinarak yapilandirmaci yaklasima goére olusturulmustur.

Uygulama siireci boyunca arastirmaci gézlem formu ile gézlem notlari tutmus, siire sonunda uygulamaya katilan tim
ogrencilerin yonteme iliskin gorisleri alinmistir. Ayrica gonilli olan 15 6grenciden tahmin-gdzlem-agiklama asamalarinin
uygulanmasina yonelik gorisleri alinmistir.

Uygulamanin deneysel boyutu baska bir galismanin konusu olup, bu gcalismada arastirmanin nitel boyutu olan 6grencilerin
Multimedya Tabanl TGA yontemine yonelik gorisleri Gzerinde durulmustur.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler icin kategoriler olusturulmus olup bu veriler frekans ve yiizde degerleri ile birlikte
tablolastirilmistir. Otuz iki 6grenciye uygulanan gériisme formundan ve gonilli olan on bes 6grenci ile yapilan yiz ylze
gorismelerden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimindan yararlaniimistir. Yildirim ve Simsek’e gore
(2003) betimsel analiz yaklasimi, verilerin temalara gore organize edilmesine ve goriismede kullanilan sorular veya
boyutlar gbz 6nlinde bulundurularak sunulmasina olanak saglamaktadir. Bu calismada, 6grenci géruslerinden elde edilen
veriler arastirmanin amaci gergevesinde ele alinarak sunulmustur.

BULGULAR

Bu boélimde 6grencilerin multimedya tabanli TGA stratejisine iliskin gorisleri ile tahmin-gézlem-agiklama asamalarinin
uygulanmasina yonelik gorusleri iki ayri baslikta sunulmustur.

Ogrencilerin Multimedya Tabanh TGA Stratejisine iliskin Gériisleri

Bu boélimde 6grencilerin arastirmacilar tarafindan hazirlanan gérisme formunda verdikleri yanitlar ve bu yanitlara iliskin
yuzde (%) ve frekans (f) degerleri yer almaktadir. Gériisme formundaki sorulara birden fazla yanit veren 6grenciler igin
her yanit ayri bir frekans ile gésterilmistir. Frekans degerleri ile her bir gorisin yiizdesi de verilmistir.

Tablo 1:Multimedya Tabanli TGA’nin Olumlu ve Olumsuz Yénlerine iliskin Ogrenci Gérisleri

Kategori Gorugler f %
Dersleri kolay anlasilir hale getirme 27 84,37
Bilgiyi gorsellestirme 24 75
Cografya dersini sevdirme 21 65,62
Dersleri zevkli hale getirme 19 59,37
Merak duygusu uyandirma 16 50

. . Arastirma yapmaya tesvik etme 12 37,5

Olumlu Yénleri Derse hazirlikli gelinmesini saglama 11 34,37

Neden sonug iligkisi kurmaya yardim etme 9 27,27

Multi T Il TGA Teknigini
ultimedya Tabanh TGA Tekniginin Farkli bakis agisi edinmeye yardimci olma 21,87

7

Konulari pekistirmeyi saglama 6 18,75
Bilginin kalicihgini saglama 6 18,75
Hatalari gérme imkani tanima 5 15,62
Soyut kavramlari ¢éziimlemede yardimci olma 3 9,37
2

Olumsuz Yonleri Fazla zaman gerektirme 1 65,62
Goruslerin not alinmasinin gerekliligi 19 59,37
Karsilastirma yapmanin zorlugu 17 53,12
Sikici olmasi 2 6,25

Tablo 1’de gorildigu gibi 6grenciler cogunlukla arastirma konusu olan strateji ile ilgili olumlu yonde gorisler ortaya
koymuglardir. Multimedya tabanh TGA stratejisinin olumlu yonlerini: dersleri kolay anlasilir hale getirme (%84,37), bilgiyi
gorsellestirme (%75), cografya dersini sevdirme(%65,62), dersleri zevkli hale getirme (%59,37) seklinde ifade etmislerdir.
Ayrica merak duygusu uyandirma, arastirma yapmaya tesvik etme, ‘derse hazirlikli gelinmesini saglama, neden sonug
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iliskisi kurmaya yardim etme, farkh bakis agisi edinmeye yardimci olma, konulari pekistirmeyi saglama, bilginin kalicihgini
saglama, hatalari gérme imkani tanima, ‘soyut kavramlari ¢6ziimlemede yardimci olma’ seklinde belirtilmistir.

Ogrenciler bu soru ile ilgili gériislerini su ciimlelerle ifade etmislerdir:

01: “Gérsel hafizamizi gelistirmekle birlikte dersi daha iyi 6§renmemizi sagladr.”
02: “Konuyu daha iyi pekistirmemize yardimci oldu. Gérseller sayesinde konu akhmizda kald.”
02: “Hatalarimizi gériip dogruya ulasmamizi sagladi. Bu sekilde bilgi daha kalici oldu.”

04: “Etkinlik bittigi zaman konu hakkinda meraklandirip daha detayli arastirma yapmaya tesvik ediyor. Bu da
6grencinin derse hazirlikl gelmesini saglyor.”

05: “Ogrenecedimiz seyleri 6nceden tahmin etmek eglenceli geliyor.”

Ogrenciler bu teknigin cografya 6gretimini eglenceli hale getirdigini, cografya dersinin kolay anlasilmasini sagladigini
dislinmektedir. Ayrica; teknigin bilgileri gorsel hale getirdigi icin 6grenilen bilgilerin daha akilda kalici olmasini sagladigini
dile getirmektedirler.

Teknigin olumsuz yonlerini ise ¢ogunlukla: fazla zaman gerektirme (%65,62), goriislerin not alinmasinin gerekliligi
(%59,37), karsilastirma yapmanin zorlugu (%53,12) seklinde ifade etmislerdir. Uygulamanin fazla zaman gerektirmesi,
uygulamada not alma gerekliligi ve tahminleri ile gozlemlerini karsilastirma konusunda yasanan zorluklar 6grenciler
tarafindan teknigin olumsuz yonleri olarak degerlendirilmistir.

Ogrenciler bu durumu su ciimlelerle ifade etmislerdir:

06: “Tahmin ve gézlemlerimizi kdgida aktarmak zor oluyor.”

O7: “ Duistincelerimizi toparlayip yaziya dékmek sikici geliyor.”

Elde edilen sonuglar dikkate alindiginda 6grencilerin ders sureglerinde not almak istemedikleri ve her asama sirasinda not
alma islemi hakkinda olumsuz distindiikleri, bu ylzden not alma zorunlulugunu olumsuz yon olarak niteledikleri
gorilmektedir. Arastirmacinin uygulama siirecindeki gdzlemleri de bu durum ile paralellik géstermektedir.

Ogrencilerin cografya dersinde diger {initelerin de bu ydntemle islenmesi konusunda istekli olma durumlari merak edilmis
ve ‘Dider iinitelerin de Multimedya Tabanli TGA stratejisi ile [slenmesini ister miydiniz? Nicin?’ sorusu yéneltilmistir. Buna
yonelik gorusler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2:Diger Unitelerin de Multimedya Tabanli TGA ile islenmesini isteme Durumlarina iliskin Ogrenci Gérisleri

Kategori Goriigler f %

Bilgiyi gorsellestiriyor. 24 75
Konulari daha anlasilir hale getiriyor. 17 53,12

Bilissel Gerekgeler Hatalarimi gérmemi saghyor. 8 25
Evet isterim Ciinkii GOzlem yapmaya tesvik ediyor. 5 15,62
Akilda kalici oluyor. 5 15,62
Dersi eglenceli hale getiriyor. 18 56,25
Duyussal Gerekgeler Dikkat cekiyor. 13 40,62
Cevremize karsi merak duygusu uyandiriyor. 9 27,27
; - Cok fazla zaman aliyor. 1 3,12
Hayir Istemem Clinkii Zor ve karmasik 1 3,12

Tablo 2’deki veriler gdz éniinde bulunduruldugunda dgrencilerin Evet lsterim Ciinkii... temasi kapsamindaki gérisler iki
kategoride toplanmistir. Bilissel Gerekgeler kategorisinde cogunlukla: Bilgiyi gorsellestiriyor(%75), konulari daha anlasilir
hale getiriyor(53,12) seklinde ifade etmislerdir. Ayrica hatalarimi gérmemi sagliyor(%25), gézlem yapmaya tesvik
ediyor(%15,62), akilda kalici oluyor(%15,62) seklinde goriis belirtmislerdir. Duyussal Gerekgeler kategorisinde 6ne gikan
gerekge dersi eglenceli hale getiriyor(%56,25) seklinde ifade edilmistir. Bunu, dikkat ¢ekiyor (%40.62) ve ¢cevremize karsi
merak duygusu uyandiriyor(%27,27) seklindeki gerekgeler izlemektedir.

Ogrenciler; bilgiyi gérsellestirdigi, konulari daha acik hale getirdigi ve eglenceli oldugu icin multimedya tabanli TGA
teknigini diger derslerde de kullanmak istediklerini ifade etmislerdir. Bunu su ciimlelerle ifade etmislerdir:

08: “Diger derslerden farkli oldugu icin ilgi cekici geliyor. Baska tinitelerde de kullanilabilir.”

09: “Dersi bu sekilde isledi§imiz zaman bilgiler aklimizda daha ¢ok kaliyor. Dider iinitelerde de kullaniimasini
isterim.”
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Cografya dersindeki diger lnitelerin de bu yontemle islenmesini istememe gerekgesi olarak; yontemi zaman alici (% 3,12),
zor ve karmasik bulmalari(% 3,12) gorilmektedir.

Tabloya goére Ogrenciler cografya dersinde diger lnitelerin de multimedya tabanlh TGA stratejisi ile islenmesini
istemektedir. Bu durumu gerekgeleri ile birlikte ortaya koyan 6grencilerin multimedya tabanh TGA stratejisi ile ilgili
goruslerini biraz daha derinlemesine irdelemek igin ‘Multimedya Tabanli TGA stratejisini gelistirmek isteseniz stratejiye
neleri eklerdiniz ya da stratejiden neleri ¢cikarirdiniz?’sorusu yoneltilmistir. Buna yonelik gérisler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3:Multimedya Tabanl TGA’da Ogrencilerin Eklemek ve Cikarmak istedikleri Durumlara iliskin Ogrenci Gérisleri
Kategori Goriigler f %
Yok 16 50
. . S Eklemek istediklerim Daha ¢ok multimedya araci 8 25
Multimedya Tabanh TGA Yontemi ile ilgili Daha cok deney etkinligi 7 21,87
B I Yok 25 78,12
Gikarmak Istediklerim Etkinliklerden sonra not alma 7 21,87

Tablo 3’e bakildiginda 6grencilerin multimedya tabanl tga yontemi ile ilgili olarak eklemek istedikleri kategorisinde
stratejiyi uygulamadaki haliyle kabul edip eksiksiz olarak gorenlerin gérisleri 6ne ¢ikmaktadir (Yok %50). Bunun yaninda
bu kategoride daha ¢ok multimedya araci (%25), daha ¢ok deney etkinligi (%21,87) eklemek isterdim, seklinde gorus
belirtilmistir. Bununla ilgili 6grenci gorislerinden bazilari séyledir:

018: “Eklemek istedigim herhangi bir 6zellik yok. Bence hepsi iyiydi.”

019: “...animasyon ve video izlemek ¢ok zevkli. Calismay! eglenceli yapiyor. TGA’da daha cok kullaniimasini
isterdim.”

08: “Deney yapmak, 6zellikle cografya dersinde cok ilgi cekiciydi. Bu teknikler derse heyecan katti. TGA ve deneyler
daha ¢ok olabilir...”

Ogrenciler ifadelerinde, daha fazla multimedya araci ve deney etkinligini eklemek isteme nedenlerini; dersi eglenceli, ilgi
cekici ve zevkli hale getirdigi seklinde belirtmislerdir.

Yontemden c¢ikarmak istediklerim kategorisinde Ogrenciler ¢ogunlukla yok (%78,12) seklinde goéris bildirmislerdir.
Etkinliklerden sonra not almanin (%21,87) TGA‘dan ¢ikarmak istedikleri durum olmasina y6nelik 6grenci gorisleri gozlem
notlariyla da ortismektedir. Gorlslerin yaziya dokilmesi konusunda isteksizlikler ve zorlanma durumlari gozlem
notlarinda da yer almaktadir.

Ogrencilerin Multimedya Tabanli TGA stratejisine dayali olarak isledikleri cografya derslerini, diger derslerle
karsilastirmasi istenmis ve ‘Sizce Multimedya Tabanli TGA stratejisi ile islenen derslerin diger derslerden farklari nelerdir?’
sorusu yoneltilmistir. Alinan gorisler Tablo 4’ te yer almaktadir.

Tablo 4: Multimedya Tabanli TGA Yéntemi ile islenen Dersin Diger Derslerden Farklarina iliskin Ogrenci Gériisleri

Kategori Goriigler f %
Kolay anlasiliyor. 18 56,25
Eglenceli gegiyor. 13 40,62

Multimedya Tabanlh TGA Yontemi Kullanilan Dersleri Etkinlikler farkl geliyor. 11 34,37
Bilime daha yakin 4 12,5
Cok zaman gerektiriyor. 2 6,25
Soyut oldugundan zor geliyor. 9 27,27

Diger Dersler Bazen rutin gegiyor. 5 15,62
Diiz anlatim sikici oluyor. 3 9,37

Gortismede Ogrencilerden, Multimedya Tabanli TGA yontemi ile islenen dersleri diger derslerle karsilastirmalan
istenmistir. Bu yontemle islenen dersin diger derslerden farklari hakkinda gorisleri alinan 6grencilerin Tablo 4’te
gorildugi gibi; bu teknikle islenen derslerin kolay anlasilir (%56,25), eglenceli (%40,62), farkl etkinliklere sahip oldugunu
(%34,37), bilime daha yakin oldugunu (%12,5) ve ¢ok zaman gerektirdigini (%6,25) dile getirdikleri gorilmektedir.
Ogrenciler bu teknikle islenen derslerin diger derslerden daha kolay anlasildigini diisiinmektedir. Ogrencilerin gériislerine
iliskin 6rnekler su sekildedir:

010: “Bu teknikle islenen dersler bana daha bilimsel geldi.”

011: “ Bu derslerin sézIii anlatilan derslerden daha etkili oldugunu diisiiniiyorum.”

012: “Bu teknikler dersi daha kolay anlasilir ve daha eglenceli yapiyor.”

Multimedya Tabanli TGA yéntemi ile islenmeyen diger derslerde soyut oldugu igin zor geldigi (%27,27), bazen rutin gectigi
(%15,62) ve diiz anlatimin sikici oldugu (%9,37) yoniinde goris bildirmislerdir.

26



INTERNATIONAL JOURNAL OF GEOGRAPHY AND GEOGRAPHY EDUCATION (IGGE)

Bu bulgulara gore Multimedya Tabanli TGA yontemine iliskin olarak 6grencileri gériusleri genel olarak olumlu yondedir.
ilk defa TGA yontemi ile tanisan bu 6grencilerin, TGA asamalarin uygulanmasinda karsilastiklari zorluklara iliskin
goruslerini belirlemek ve TGA etkinliklerine katihm ile ilgili davranig ve tutumlarina yonelik gézlem verilerini irdelemek ve
teyit etmek amaciyla; 15 6grenci ile ayrica yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin belirlenmesinde
gonulliluk ve etkinliklere katilim diizeyleri belirleyici olmusur. Calisma grubundaki &grencilerin bir kismi, uygulama
stirecinde TGA'nin tim asamalarda istekli katilirken bir kismida farkli agamalarda isteksiz davranmislardir. Bu
gorismelerde 06grencilere uzman gorisiine dayal olarak gelistirilen tahmin-gézlem-agiklama asamalarinin
uygulanmasina yonelik sorular iceren goriisme formu kullaniimistir. Asagida bununla ilgili bulgular yer almaktadir.

Ogrencilerin Tahmin-Gozlem-Agiklama Asamalarinin Uygulanmasina iliskin Goriisleri

Ogrencilerin tahmin-gdzlem-aciklama asamlarina ve asamalarin uygulanmasina yénelik; “Tahmin-Gozlem-Agiklama
asamalarini uygularken zorlandiniz mi?”, “En ¢ok hangi asama/asamalarda zorlandiniz? Neden?”, “En az zorlandiginiz
asama hangisiydi? Neden?”, “En begendiginiz asama hangisiydi? Bu agamayl begenme sebebiniz nedir?”” sorularina
verdikleri cevaplar analiz edilerek tablolarda sunulmustur. Gorlisme sorularinin her birine birden gok yanit veren
Ogrencilerin her bir yaniti ayri bir frekans ile gdsterilmistir.

Tablo 5:0grencilerin Tahmin-Gézlem-Aciklama Asamalarini Uygularken Zorlanma/Zorlanmama Durumlari
Goriigler f %
(n=15) Zorlandim 11 73,33
Zorlanmadim 4 26,66

Tablo 5’e gore gorismelere katilan 6grenciler, Tahmin-Gézlem-Agiklama asamalarinin uygulanmasinda zorlandiklarini
¢ogunluk olarak (%73,33) ifade etmislerdir. Gorisilen 6grencilerin %26,66’si ise bu asamalari uygularken
zorlanmadiklarini belirtmislerdir. Arastirmacinin gézlemleri de 6grencilerin gogunlukla zorlandigl yoniindedir. Bu durum
arastirmacinin gézlem formlarina asagidaki sekilde yansimistir:

...Odrencilerin tamami yapilan biitiin etkinliklerde arastirmaciyi dikkatle dinledi. Tahmin-gézlem ve agiklama asamalarini
6zenle takip etti. 02, 04, 08, 010 ve O18 disindaki égrenciler etkinlik asamalari ile ilgili agiklamalara ek sorular sorma
ihtiyaci duydular. Bu sorular genel olarak: “Diisiindiiklerimin hepsini nasil yazacagim?”’, “Simdi nereden baslayacagim?”,
”’Zihnimde bir seyler olustu ama nasil anlatacagimi bilmiyorum, bir fikir verseniz?’, “Her asamayi doldurmak zorunda
miyiz, diisiindiiklerimizi séylesek yetmez mi?”, “Tahmin ve aciklamalarimizi yazmadan anlatsak olmaz mi?”, “Onemli olan
bizim diisiinmemizi saglamaksa neden her seyi yaziyoruz ki?”, “Aslinda her seyin farkindayim ama yazida anlatamiyorum.
Bunu nasil asacagim?” “izlemesi, gézlemesi cok giizel de karsilastirmak ¢ok zor. Etkinlikleri tamamlamanin daha kolay bir
yolu yok mu?”, “Sadece gézlemi yazsak?” seklindeydi. Belirtilen 6grencilerin disinda kalanlarin kendilerini s6zli olarak
ifade ederken ve disiincelerini yaziya aktarirken zorluk gektigi gézlendi

Ogrencilerin tahmin-gbzlem-agiklama asamalarini uygularken cogunlukla zorlandiklari bulgusu arastirmacinin gézlem
bulgulariyla értiismektedir.

Ogrencilerin zorlanma/zorlanmama durumlarinin nedenlerine iliskin gériisleri Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8'de belirli
kategoriler kapsaminda verilmistir.

Tablo 6:0grencilerin Tahmin-G6zlem-Agiklama Asamalarindan En Cok Zorlandiklari Asamalara iliskin Gérisleri

Kategori Gorugler (Nedenler) f %

Fikirleri yaziya aktarmakta giiglik cekme 9 60
) On bilgi eksigi 7 46,66

Tahmin Asamasi Kendini ifade edememe 6 40
En ¢ok zorlanilan agamalar Konuya dair fikrinin olmamasi 2 13,33
Zamanin yetersizligi 11 73,33

Karsilastirmada gticliik cekme 9 60
Agiklama Asamasi Hatalarini yaziya aktarmak istememe 5 33,33
Yazmayi gereksiz bulma 2 13,33

Tablo 6’ya bakildiginda 6grencilerin tahmin ve agiklama asamalarinda zorlandiklari gérilmektedir. Tahmin asamasinda
zorlanan 6grencilerin %60"1 fikirlerini yaziya aktarma konusunda glicliik gektikleri icin bu asamada zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin %46,66’s1 6n bilgilerinin yetersizliginden dolayl, %40’1 ise kendini ifade edemediginden dolayi
zorluk gektigini, %13.33’l de konuya dair bir fikrinin olmadigini séylemistir. Agiklama asamasinda zorlanan 6grenciler ise
bu durumun nedeni olarak; zamanin yetersiz oldugunu (%73,33) ve karsilastirma yapmanin gii¢ oldugunu (%60) 6ne
stirmislerdir. Ogrencilerin %33,33’li yanlislarini yaziya aktarmak istemedikleri %13,33’{i ise yazmayi gereksiz bulduklar
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icin aciklama asamasinda zorlandiklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin %33,33’U ise yanlislarini yaziya aktarmak
istemedikleri icin agiklama asamasinda zorlandiklarini dile getirmislerdir.

Ogrencilerin tahmin, gézlem ve agiklamalarindan en ¢ok zorlandiklari asamalara iliskin gériislerinden bazilari sunlardir:

06: “..Sorulan sorular ve konularla ilgili diisiincelerimi toparlayip yaziya aktaramiyorum. Bazen bunlari kdgida
ddékecek kelimeler bulamiyorum.

08: “Zihnimi zorlayip yazmaya basladiGim zaman siire bitiyor. Zaman bazen yetmiyor ve diisiincelerim yarim
kaliyor.”

010: “..Cok giizel bir uygulama ama bazen agiklama yaparken nerede hata yaptiGimi net olarak ortaya
koyamiyorum. Karsilastirma yaparken zorlaniyorum. “

013: “Tahminlerimdeki yanhsliklari baskasinin gérmesi hosuma gitmiyor. Aciklama bélimine hatalarimi
yazmaktan da gekiniyorum.”

Arastirmacinin siireg icindeki gozlemleri de bu sonuglar ile 6rtiismektedir. Bu durum arastirmacinin gézlem formundaki
notlarinda su sekilde ifade edilmistir:

Ogrenciler fotodraf inceleme, video ve animasyon izleme sirasinda baska seylerle ilgilenmediler. Onlardan tahmin
yapmalari istendiginde biitiin etkinliklerde 02, 04 ve 08; iki, ii¢c ve altinci etkinlikler hari¢ diger etkinliklerde 020 ve 023
disindakiler tahminlerini siniftaki 6grenciler ile paylasmak istemediler. Tahminlerini yalnizca yaziya aktardilar. Fikirlerini
yaziya aktarmada zorluk gektiklerini siklikla ifade ettiler (TGA’nin her asamasinda tekrarladilar.). Etkinlik formlarini
doldurma asamasinda her etkinlik icin diisiinmeye (ic dakikadan daha uzun siire vakit ayirdilar. 015, 018, 022, 024 ve
031; on iki, on ii¢, on dért ve on besinci etkinliklerde; 03, 66, 09 ise on ve on birinci etkinliklerde aciklama asamasini
tamamlamak icin teneffiis siiresinden (iic ile bes dakika arasinda) yararlandilar. 07 ve 011 yazdiklarinin onlari tatmin
etmedigini ve yeterince zamanlari ile konuya dair eski bilgilerini hatirlamalari durumunda kendilerini daha iyi ifade
edebileceklerini dile getirdiler. 019 on besinci etkinlikte yazmaktan sikildigini ve artik yazmak istemedigini ve yazmayi
gereksiz buldugunu dile getirdi. Son etkinlige ait formu doldururken isteksiz oldugunu belirtti...

Ogrencilerin Tablo 6’da da gosterilen fikirlerini yaziya dskme konusunda zorluk cekmeleri, 6n bilgi eksiklikleri, kendini
ifade edememe ve zamanin yetersizligi seklinde ifade edilen bulgular gézlem yoluyla ile teyit edilmistir. Arastirmacinin
gozlem formlarindan derlenen gézlemler bu bulgular ile 6rtiismektedir.

Elde edilen bu bulgulardan yola cikilarak 6grencilerin bircogunun disiincelerini yaziya aktarmada problem yasadigi,
kendini ifade ve muhakeme becerilerinin kullanma konusunda yetersiz kaldigi séylenebilir. Ogrencilerin TGA asamalarinda
en c¢ok zorlandiklari asamalarin yani sira en az zorlandiklari agsama Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7:0grencilerin Tahmin-Gézlem-Aciklama Asamalarindan En Az Zorlandiklari Asamaya iliskin Gériisleri
Gorigler (Nedenler) f %
Dikkat gekici oldugundan odaklanmanin kolayhigi 10 66,66
Gézlem Asamasi Somut olaylari takip etmenin kolayligi 8 53,33
Her seyin agik ve net olmasi 7 46,66

Tablo 7 dgrencilerin en az zorlandiklari asamanin gdzlem asamasi oldugunu géstermektedir. Ogrenciler bu duruma neden
olarak; gozlem etkinliginin dikkat ¢ekici oldugundan bu asamaya odaklanmanin kolay oldugunu (%66,66) ileri
sirmuslerdir. Somut olaylari gézlemlemenin kolay oldugunu (%53,33), her seyin acgik ve net oldugunu (%46,66) ifade
eden 6grenciler de mevcuttur. Bu gorusler isiginda 6grencilerin gdzlem asamasini diger asamalardan daha agik ve anlasilir
bulduklari; bu yiizden bu asamada diger asamalar kadar zorlanmadiklari séylenebilir. Ogrencilerin gézlem asamasina dair
gorislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

014: “En kolay asama gézlem asamasiydi bence. Ciinkii her sey gayet anlasilirdi. Yénergeleri takip edip

go6zlemliyorduk.”

015: “...Gézlem asamasinda hi¢ zorlanmadim. Cok iyi odaklaniyordum. izletilen videolar, deneyler dikkat cekiciydi.”
Arastirmacinin gézlem formlarinda yer alan, TGA etkinliklerindeki gézlem asamasi ile iliskili olan notlar su sekildedir:
Etkinliklerin tiimiinde en akici bicimde isleyen asama gézlem asamasiydi. Ogrenciler bu asamayi dikkat ve 6zenle takip
ettiler. 01, 62, 04, 05, 09 ve 028 bu asamada video, animasyon gibi multimedya gésteriminin ve deney takiplerinin dikkat
cektigini, derslere edlence kattigini sézlii olarak ifade ettiler. 026, 628, 629, 031 ve 032 gézlem asamasinin diger

asamalara gére daha az yorucu oldugunu, g6z éniinde yasanan olaylari takip etmenin daha kolay oldugunu ifade ettiler.
014 ise zihnindeki tiim sorularin gézlem asamasinda cevap buldugunu ve agiklik kazandigini belirtti.
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Arastirmacinin bu asamaya dair gdzlemleri Tablo 7'de yer alan 6grenci gorusleri ile tutarhlik géstermektedir.

Suregte s6z konusu olaylari kolay odaklanarak, agik, net ve somut bir sekilde gézlemlediklerinden en az gozlem
asamasinda zorlandiklarini belirten 6grencilerin en begendikleri agamaya iliskin gérugleri de Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8:0grencilerin Tahmin-G6zlem-Agiklama Asamalarindan En Begendikleri Asamalara iliskin Gériisleri

Gorugler (Nedenler) f %
Gozlemleme olayinin zevkli olmasi 11 73,33
Gozlem Asamasi Diger asamalardan daha kolay olmasi 11 73,33
Konuya dair merakin burada giderilmesi 6 40
Diger asamalardan daha somut olmasi 5 33,33
Karsilastirma yapmanin eglenceli olmasi 4 26,66
Agiklama Asamasi Dogru bilgiyi kesfetme firsati vermesi 2 13,33
Hatalarin aninda giderilmesi 2 13,33

Tablo 8’e gore 6grencilerin bliylk bir ¢ogunlugu (%73,33) gozlem asamasini zevkli bulmustur. Gézlem asamasini diger
asamalara gore daha kolay bir asama olarak degerlendirenler de (%73,33) cogunluktadir. Ogrenciler konulara dair
meraklarinin bu asamada giderildigini (%40) belirtirken gdzlem asamasini diger asamalardan daha somut asama (%33.33)
olarak degerlendirmektedir. Agiklama asamasini begendiklerini ifade eden 6grenciler ise begenme nedenleri olarak
karsilastirma yapmanin eglenceli oldugu (%26,66), yontemin dogru bilgiyi kesfetmeye firsat vermesi (%13.33) ve hatalarin
aninda giderilmesini saglamasini (%13.33) sebep olarak gostermislerdir. Ogrencilerin tahmin-gézlem-agiklama
asamalarindan en begendikleri asamalara iliskin goruslerine 6rnekler asagida yer almaktadir.

016: “Gézlem yapmak cok kolaydi. Hem de zevkli. Bu asamada zorlanmadigim igin en ¢ok bunu sevdim.”

017: “Bazen zor gegse de aciklama basamadi ¢ok giizeldi. Ciinkii yanlislarimi hemen o anda diizeltme sansim
oluyordu.”

Arastirmacinin s6z konusu soru ile ilgili derlenen gézlem notlari incelenecek olursa;

04 ve 05 disindaki é§renciler etkinliklerin tamaminda tahmin asamasinin zorlayici bir asama oldudunu sézlii olarak ifade
ettiler. 04 ve O5 tahmin asamasini oldukga sevdiklerini dile getirdiler. Gézlem asamasinin en kolay asama oldugu
konusunda biitiin égrenciler hemfikirdir. 1 ve 02 bu asamada tahminlerini ssnamanin heyecanli oldugunu ve olaylari
merakla takip ettiklerini ifade etmislerdir.

08 ve 010 TGA’nin son asamasi olan agiklama asamasinin dogru ve yanhslarini ayirt etmede yararli oldu§unu séylediler.
Hata yapmis olmaktan hosnut olmadiklari halde hatalarinin diizeltiimesine olanak sagladigini ve dogru bilgiye kendileri
ulastiklari icin bilim insani gibi hissettiklerini ifade ettiler.

Ogrencilerin gdzlem asamasini begendiklerine dair bulgulardan: diger asamalardan daha kolay olmasi bulgusu
arastirmacinin gozlemi ile ortlismektedir. Agiklama asamasini begendiklerine iliskin bulgulardan ise: dogru bilgiyi
kesfetme firsati vermesi ve hatalarinin giderilmesi bulgulari gézlem notlari ile paralellik gostermektedir. Arastirmacinin
04 ve 05’in tahmin asamasi ile ilgili olan gézlem bulgularinin Tablo 8’de yer almadig gériilmektedir. Bu 6grenciler yiiz
yluze gorismeler sirasinda en begendikleri asamalar arasinda tahmin asamasini gostermemistir. Bunun nedeni
ogrencilerin bu asamayi atlamis olmasi, bu konuda fikir degistirmis olmalari ya da tahmin asamasini begenseler de bu
durumun diger asamalardan daha fazla olmadigi olabilir.

Ogrencilerin multimedya tabanli TGA uygulamalarina yénelik gériislerinde genel olarak dersi zevkli ve kolay anlasilabilir
hale getirdigi diger derslerini de bu sekilde islemek istedikleri 6ne ¢ikmaktadir. TGA’nin asamalarina yonelik gorislerinde
en zorlandiklari asamanin fikirlerini yaziya aktaramama ve 6n bilgi eksikliginden dolayl tahmin asamasi oldugu; en az
zorlandiklari ve en ¢ok begendikleri asamanin gdzlem asamasi oldugu gortlmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Ortadgretim 06grencilerinin cografya dersinde, multimedya tabanli TGA stratejisinin kullanimina yonelik 6grenci
gorislerinin belirlendigi bu ¢alismada, TGA’'nin cografya dersine olan motivasyonu olumlu yonde etkiledigi gozlenmistir.
Ogrencilerin, bu durumu goérislerinde ifade ettigi goriilmistiir. Bu durumun nedeni dgrencilerin cografya dersi islenirken
kullanilan ayni tiir yontemlerden ve etkinliklerden sikilmis olmalari olabilir. Clinkii 6grenciler, genel olarak fen bilimlerinde
uygulanan deney yonteminin cografya dersine uyarlanmasini; ; TGA uygulamalarinda gergek nesneler ve materyaller
kullanmayi, dogal olusumlari animasyonlar ve sanal turlar yoluyla gézlemlemeyi; yeni ve farkli bir 6gretim ortami olarak
eglenceli, zevkli ve kalicihg artirici bulduklarini gogunluk olarak ifade etmislerdir.
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TGA etkinlikleri sonrasi 6grencilere uygulanan goriis formlarindan elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin;
Multimedya Tabanh TGA ile islenen derslerin, daha anlasilir ve akilda kalici oldugunu ayrica daha eglenceli gegctigini
belirtmis olmalari gbéze garpmaktadir. Bu sonuglar Akarsu’nun (2018) galismasinda elde ettigi sonuglar ile paralellik
gostermektedir.

Ogrenciler bu stratejiyi diger derslerde de kullanmak istemektedirler. TGA uygulamalarinin diger derslerde de kullaniimasi
durumunda derslerin zevkli ve daha etkili olacagini ifade eden 6grenciler; sureg iginde, diger derslere nazaran kendilerini
daha aktif hissettiklerini, bilgi eksikliklerinin farkina vardiklarini, hatalarini tespit ettiklerini ve bunlari diizeltme imkani
bulduklarini dile getirmislerdir. Bu yolla edindikleri bilgilerin daha kalici olacagini 6ne siirmislerdir. Yalvacg (1998) ve Uzun
(2010), Tokur (2011), Hanimoglu (2015), Giingdr ve Ozkan (2017) tarafindan yapilan arastirmalarla bu sonuglarin uyumlu
oldugu yorumu yapilabilir.

TGA uygulamalari 6grencilerin derse karsi olumlu gorusler edinmelerini saglamistir. Multimedya araglari ile desteklenmis
TGA’ya gore uygulanan etkinliklerin 6grenmeyi kolay kildigi, merak duygusu uyandirdigi ve derse karsi motivasyon
saglarken, duyussal ilgiyi arttirdigi icin 6grenciler tarafindan genel olarak begenildigi tespit edilmistir. Ogrencilerin dersi
pasif olarak dinlemek yerine, aktif katilim saglayabilecekleri glinlik hayatla iliskilendirme yapabilecekleri, zihinsel
faaliyetler gergeklestirebilecekleri, etkili ve yenilikgi olan, yapisalci egitim anlayisina daha uygun olan multimedya tabanli
TGA etkinliklerini tercih ettikleri sonucuna varilmistir (Akarsu, 2018; Yasar ve Baran, 2020).

Ogrencilerle yiiz yiize gerceklestirilen gériismelerden elde edilen bulgulara gére égrencilerin Tahmin-Gézlem-Agiklama
asamalarindan en ¢ok tahmin asamasinda, daha sonra agiklama asamasinda zorlandiklari sonucuna varilmistir.
Gorismelere katilan 6grencilerin goriislerinden yola ¢ikilarak en az zorlandiklari basamagin gézlem basamagi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Tahmin asamasinda daha cok zorlanmalarinin; fikir lretememe, fikirlerini yaziya aktarma
konusunda yetersizlik ya da isteksizlik, 6zglven diistiklGgu, 6n bilgi eksikligi gibi nedenlerden kaynaklandigi belirlenmistir.

GoOzlem asamasinda; gézlemleme eyleminin kolay oldugu, dikkat ¢ektigi ve etkinlikleri daha somut hale getirdigi tespit
edilmistir. Bu sonuglar Tokur (2011), Hanimoglu (2015) ve Akarsu (2018)’'nun galismasindaki sonuglar ile 6rtismektedir.

Aciklama asamasinda; tahmin ve gozlemler arasinda karsilastirma yapmanin ve agiklamalari yaziya dékmenin 6grencilere
zor geldigi saptanmistir. Elde edilen bu sonug ise Akarsu’nun (2018) ¢alismasindaki sonuglar ile ¢elismektedir. Clnki
Akarsu (2018) ¢alismasinda: tahmin ve gézlemlerin karsilastirildigi agiklama agamasinda, tahmin ve gézlemlerin 6grenciler
tarafindan iliskilendirilebilmesinin bu basamagi kolay kildigi sonucuna ulagsmistir.

TGA uygulamalarina dair olumsuzluklar degerlendirildiginde; gézlem raporlarinda, 6grencilerin tahmin etme ve gozlem
yapma basamaklarinda tahmin ve gozlemlerini yazili olarak ortaya koymalarina ragmen, aciklama basamaginda zorluk
cektikleri tespit edilmistir. Konulara ve kavramlara iliskin bilgi eksiklikleri, hazir bulunusluk dizeylerinin yetersizligi ve
fikirlerini yaziya aktarmadaki isteksizlikleri aciklama yapmalarini zorlastirmistir. Bu durum arastirmada; Ogrenciler
acisindan TGA’nin uygulanmasina yénelik olumsuzluklardandir. Ogrencilerin TGA etkinliklerinin tim basamaklarinda fikir
ve gozlemlerini yazmak zorunda olmalari, uygulanan etkinlikler siiresince gézlenen duruma goére yazi yazma konusunda
isteksiz davranma ve yazmak istememe gibi olumsuzluklar yasamalarina yol agmistir. Ayrica etkinliklerin uzun ve zaman
alict olmasi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve 6gretim ortaminin gézlem yapmayi basitlestirecek nitelikte olmamasi
TGA’nin uygulanmasini giglestiren olumsuzluklar olarak tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda; cografya derslerini multimedya tabanli TGA stratejisiyle islemenin
eglenceli oldugu ve dikkati derslere yogunlastirmada etkili oldugu cikarimlari yapilabilir. Ogrenciye bilgisini test etme
firsati taniyan TGA stratejisi 6grenciyi fikir ylritmeye ve alternatif fikirler tGretmeye tesvik ettigi icin bilimsel sireg
becerilerini edindirme konusunda &gretimin alt kademeleri de dahil olmak lzere (Sagirekmekgi, 2016; Erdem Ozcan,
2019; Cetinkaya ve Hatay Ucar, 2019) farkli kademelerine uygulanabilir. Ancak TGA stratejisi uzun zaman gerektirdiginden
Ogretim programini yetistirmede glglikler de yasanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

STUDENT VIEWS ON THE USE OF MULTIMEDIA-BASED POE (PREDICT-OBSERVE-EXPLAIN)
STRATEGY IN GEOGRAPHY TEACHING

INTRODUCTION

Geography, which is a science of society, ensures that the society has a great and deep-rooted love for nature (Doganay
and Doganay, 2014). For this reason, individuals living in the community should have information about the environment
they live in (Akinoglu, 2006). Geography, its subjects; It deals with the solutions of the problems caused by the interaction
of environment-human and its results. Therefore, there is never an education and training understanding like memorizing
in geography (Doganay and Doganay, 2014). In today's education system, the implementation of student-centered
education approaches, which are far from rote learning, based on learning by doing and living, has been a constant issue
(Gokece and Oztiirk, 2013). In our age when the concept of "information society" is spoken (Giiven and Kiiriim, 2004); the
use of new teaching approaches that are in line with the education and training understanding of recent years and that
meet the needs of this understanding and enable students to activate their minds in the process can help to advance
students' interest in lessons.

Today students; will be able to use skills such as questioning, criticizing and establishing cause and effect relationship;
Environments where they can display their creativity and exploratory qualities are presented. Thanks to these new
environments; It is believed that in a world where communication and commerce develop and spread rapidly (Aladag,
2003), individuals who are well educated geographically can offer solutions to natural, human, political and economic
problems (NA Press, 1997, cited in Artvinli, 2007). For this reason, while giving geography education, first of all, what
geography is, the purpose, necessity and importance of geography lesson should be comprehended to students.

The geography course is generally perceived as an uninteresting course. In the formation of this perception; The fact that
students are not given the opportunity to apply their geographical knowledge and that this lesson is perceived as a lesson
based on information that should only be memorized in the form of mountain, river, lake names and measurements
(Engin, Akbas and Genctlrk, 2003; EImas, 2006; Aydin, 2011) has an important role. Textbooks, lesson teachers' attitudes,
lesson programs, physical environment, equipment and material inadequacy also have a share in this negativity. Due to
these factors; What geography is cannot be explained or understood exactly (Aydin, 2011). Students should be made
aware that this science is a spatial study-research science in terms of human life (Hutchinson, 1988; Sahin, 2003), which
focuses on asking questions and generating solutions to the problem, rather than a stack of statistical and dry
information.

Geography lessons; Providing an interesting and entertaining lesson quality can be possible by changing students'
perceptions and attitudes towards this lesson positively (Dikmenli and Ciftci, 2016).

With the researches done, it is revealed that although the students generally believe that geography lessons are
necessary, the geography lesson is generally expressed as a difficult and complex (Alim, 2008), boring lesson consisting
of repeating knowledge and concepts (Doganay, 2002). Students should be made aware that learning geography is not
boring or difficult, but fun and enjoyable, contrary to popular belief, and the ways to access and utilize geographical
sources of information in the most appropriate way should be shown (Yildirim, 2010). Geography teaching should be
made interesting with student-centered methods and should be far from presenting a dry mass of information (Tasl,
1997; Aydin, 2011). The student should be active in the process and develop a positive attitude towards the lesson.
Because the students who have a positive attitude towards the lessons show more interest in the lessons (Alim, 2008).
Looking at the methods and techniques used in the education of developed countries; Experiment designed for the
subject to be taught, etc. It is observed that with the techniques, students' attention and interest to the lesson increase
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and they facilitate understanding of abstract subjects and concepts (Bilen, 2009; Wu and Tsai, 2005). By taking some real
environments into the classroom with small, easy mechanisms and simulations or putting them into practice on smart
mobile devices, concrete learning that keeps students' interest alive and maintains this interest should be enabled (Hong
et al, 2014).

In this way, students can observe and make sense of the formation process of the relationships that bring about the
events they encounter within the framework of cause and effect relationship; their comprehension of subject or events
occurs more permanently (Hart, et al., 2000; Cepni et al., 2006; Akarsu, 2018).

The instructional environments in which the teaching strategy is mostly used by students; memorizing the information in
their books and repeating the concepts they could not understand. This situation leads them to memorize. It also harms
students' scientific thinking skills and their ability to discover and reconstruct knowledge. However, in this period where
science gains more importance day by day; Scientific developments should be closely followed and adapted to them in
the teaching environment in order not to fall behind in the long-running economic and technological competition.
Environments where students can learn by doing and experience and acquire and practice cognition, metacognition,
affective and psycho-motor skills should be presented (Ergil vs., 2020; Nalkiran and Karamustafaoglu, 2020).

In teaching, there arises a need for regeneration, depending on the technology used to continuous development and
changing needs. To put students in the center of education in line with their constantly changing interests and needs; In
the course, activities such as generating ideas, sharing and defending their ideas, discussion and questioning should be
included in order to make them active. When different teaching methods and techniques that hold students responsible
for their own learning and take into account their individual differences, their needs will be responded to, and appropriate
approaches to innovations and developments will be adapted (Nalkiran and Karamustafaoglu, 2020; Yasar and Baran,
2020).

Prediction-Observation-Explanation (POE) is one of the effective practices that is compatible with the student-centered
constructivist learning approach (White and Gunstone, 1992; Kearney and Treagust 2001; Bilen, 2009; Gliven, 2011).

Prediction-Observation-Explanation (POE) Method

This student-centered method was first used in 1979 by Champagne, Klopfer and Anderson at the University of
Pittsburgh. It was created as "Demonstration-Observation-Explanation" in order to examine the thinking skills of physics
students studying here. Later, Gunstone and White (1981) rearranged the stages of "Demonstration, Observation,
Explanation" as "Estimation, Observation, Explanation" in a new study they conducted and introduced the current POE
method (Giilesir et al., 2020).

POE applications, by taking students into the process of learning and discovering by doing; It enables them to make
predictions, to have contradictions, to make observations, to organize the data they have acquired with their own
observations, to explain the differences between their predictions and their observations, and to reach conclusions in
this way. It enables students to work like scientists by using their scientific process skills (Bilen, 2009; Yildirim and
Maseroglu, 2016). It has a student-centered structure that gives students the responsibility of their learning and allows
them to correct information mistakes (Bilen, 2009). POE; It includes the steps of making predictions, confirming their
predictions, defining their observations, and eliminating (if any) contradictions between predictions and observations
(Yildirirm and Maseroglu, 2016; Akarsu, 2018; Yasar and Baran, 2020).

Multimedia Based POE; Supporting Prediction-Observation-Explanation method with multimedia such as photography,
sound and video, animation and simulation with the help of developing technology and using these environments in POE
stages.

In the first stage of the method, the prediction stage, the activity prepared by the teacher is carried out and the students
are asked to make predictions about the events that took place in the activity and to explain their predictions with
reasons. The prediction phase can be carried out with activities or with open-ended questions (White and Gunstone,
1992; Yildirim and Maseroglu, 2016; Yasar and Baran, 2020; Gulesir et al., 2020). In the second stage, which requires the
students to make observations, they are made to observe the events in the activity by using their previous experiences.
Observations are repeated when necessary. What is important here is that the event in the activity carried out by the
teacher can be clearly observed by the students. In addition, it must be capable of creating contradictions in the student's
mind (White and Gunstone, 1992; Yasar and Baran, 2020).

In the final stage, the explanation stage, students are asked to compare their predictions and observations about the
events in the activity, and find similarities and differences between them (Hong et al., 2014; Tereci et al., 2018; Gilesir
et al., 2020). Then, they are asked to make explanations that will eliminate the contradictory situations that occur in their
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minds. It is important to note the opinions at every stage of the application. After the application, POE worksheets in
which students' answers are recorded are evaluated. In this respect, POE can be seen as an alternative assessment
method that can be used in the assessment of students (Guiven, 2011; Gllesir et al., 2020).

POE activities can increase students' interest in the lesson; By making the lessons more fun and more understandable,
they can enable students to gain positive opinions about the lesson (Tokur, 2011; Hanimoglu, 2015; Giingdr and Ozkan,
2017; Akarsu, 2018). POE events especially; In the geography lesson, which is perceived as a boring lesson consisting of
memorization (Doganay, 2002; Dikmenli and Ciftci, 2016); It can be used to change students' perceptions in this way and
to gain positive opinions about the geography lesson.

In the literature, there are various studies in which different variables such as students' views, interests, perceptions and
attitudes towards the geography lesson, and their level of satisfaction towards the lesson are investigated with different
methods (Walford, 1996; Martin, 2000; Lam and Lai, 2003; Bradbeer et al., 2004; Catling, 2004; Hopwood, 2004; Elmas,
2006; Walshe, 2007; Alim, 2008; Cimen, 2008; Alkis, 2009; Dikmenli and Aslan, 2009; Oztiirk and Alkis, 2009; Aydin et al.
2010; Seyihoglu and Gegit, 2010; Aydin, 2011; Gokce and Oztiirk, 2013; Sahin, 2015; Dikmenli and Ciftci, 2016). But; There
is no study in the literature that evaluates the geography lesson in terms of teaching with a multimedia-based prediction-
observation-explanation strategy, taking students' opinions into account. For this reason, this study, which aims to
determine student views on geography teaching with a multimedia-based prediction-observation-explanation strategy,
is thought to be important for geography education and will contribute to filling the gap in the field.

METHOD

Working Group

The study group of the research consists of 9th grade students (n = 32) studying in a central secondary education
institution in Hatay district. In the research, Geography lessons were taught for about 8 weeks by using the multimedia-
based prediction-observation-explanation strategy, and as a result of the process, the interview form was used to
determine the students' views on this strategy. In addition, face-to-face interviews were conducted with 15 volunteer
students from the study group for in-depth analysis.

Data Collection Tools

The research data were obtained from the semi-structured interview forms and the observation notes that the researcher
kept during the application process.

A semi-structured interview form consisting of five questions was developed and presented to expert opinion in order to
determine the students' views on the multimedia-based POE strategy. After correcting the deficiencies and making
necessary corrections in line with the opinions of the experts, the final interview form was prepared.

In addition to the data obtained through the interview forms, data were also collected through observation. For this
purpose, the observation form created by the researchers was used. Form; It includes the headings of practitioner
teacher, school, class, subject, date and observation report. The observations made with the simple observation
technique continued throughout the applied activities. The researcher took notes on the behaviors and attitudes of the
students he observed in the classroom, regarding participation in multimedia-based POE activities, and made
determinations based on simple observation during the observation process. These statements are also included in the
findings section to support the interview data.

In order to examine and confirm the observation data about students' behavior and attitudes regarding participation in
multimedia based POE activities; Face-to-face interviews were also conducted with 15 volunteer students from the study
group, whose degrees of participation in activities during the application process differed. In these interviews, the
students were asked questions about the implementation of the prediction-observation-explanation stages developed
based on expert opinion. During the interviews, the data were recorded with note taking and a voice recorder. The
findings obtained from the semi-structured interview form and face-to-face interviews were compared with the notes
compiled from the researcher's observations and evaluated, and the findings obtained through observation were
confirmed through interviews.

In this way, the validity and reliability of the study were tried to be increased by using more than one data source or type
in the data collection process of the research. Confirming the data obtained by the observation technique with the
interview technique or the verification of the data obtained by the interview technique through observation are an
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example of the variation made in ensuring validity and reliability in qualitative research (Karatas, 2015). In this study,
therefore, the data sources have been diversified.

Application

This study conducted in the 2016-2017 academic year; It was conducted with the 9th grade students for a period of
approximately eight weeks, 2 lessons per week.

Before the implementation, it was determined that the students did not teach with the POE strategy, and upon this, the
students were informed about the POE strategy. Multimedia Based POE activities developed by the researchers were
used in the lessons. Activities were used in the introduction, teaching and evaluation stages of the lesson every lesson.
The application process was carried out by the researcher.

During the creation of knowledge with regard to the acquisition of the activities general geography and Geography of
Turkey publishes about scanned and analyzed. The activities were presented to the opinion of four experts. The necessary
corrections were made taking into account the opinions of four experts and it was decided that the activities were
applicable. For the estimation, observation and explanation stages of the activities, POE forms (report papers) were
created with computer support. The prediction, observation and explanation stages of the activities were formed
according to the constructivist approach, taking into account the theoretical information in the literature.

Throughout the application process, the researcher kept observation notes with the observation form, and at the end of
the period, the opinions of all the students who participated in the application were taken. In addition, the opinions of
15 volunteer students about the implementation of the prediction-observation-explanation stages were taken.

The experimental dimension of the application is the subject of another study, and in this study, the qualitative dimension
of the research, the students' opinions about the Multimedia Based POE method are emphasized.

Data Analysis

Categories were created for the data obtained in the study, and these data were tabulated with frequency and
percentage values. The descriptive analysis approach was used in the analysis of the data obtained from the interview
form applied to thirty-two students and face-to-face interviews with fifteen volunteers. According to Yildirim and Simsek
(2003). The descriptive analysis approach allows the data to be organized according to themes and presented by
considering the questions or dimensions used in the interview. In this study, the data obtained from the students'
opinions were presented within the framework of the purpose of the research.

RESULTS

In this section, students' views on the multimedia-based POE strategy and the implementation of the prediction-
observation-explanation stages are presented under two separate headings.

Students' Views on the Multimedia Based POE Strategy

Considering the opinions of the students regarding the positive and negative aspects of Multimedia Based POE; The positive aspects
of the strategy, which is the subject of the research, are mostly in the form of 'Making lessons easy to understand',
'Visualizing the information (75%)’, 'Liking the geography lesson (65.62%)', ‘Making the lessons enjoyable (59.37%)'. They
have stated. In addition, 'Arousing a sense of curiosity', 'Encouraging research’, 'Getting ready for the lesson', 'Helping to
establish a cause and effect relationship', 'Helping to have a different perspective', 'Reinforcing the subjects', 'Ensuring
the permanence of knowledge' They also put forward positive aspects such as 'allowing to see mistakes', 'helping to
analyze abstract concepts'. They mostly stated the negative aspects of the technique as: "Requiring too much time
(65.62%)", "The necessity of taking notes (59.37%)", "Difficulty in making a comparison (53.12%)".

The students learned the geography teaching of this technique; They think it makes it fun and makes geography lesson
easy to understand. Also; They state that the technique makes the information learned more memorable because it
makes the information visual. The fact that the application requires a lot of time, the necessity to take notes in practice,
and the difficulties in comparison were evaluated by the students as negative aspects of the technique.

Considering the data on student views regarding the requests to process other units with Multimedia Based POE Students within the
scope of the Yes | Want Because... theme; In the Cognitive Reasons category, they mostly stated as: "It visualizes the
information (75%).", "It makes the subjects more understandable (53,12%)." They also stated ideas such as "It allows me
to see my mistakes.", "It encourages observation.", "It becomes memorable." In the Affective Reasons category, they
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mostly expressed their thoughts as "It makes the lesson fun (56.25%)." Students; They stated that they want to use the
multimedia-based POE technique in other lessons as it visualizes the information, makes the subjects clearer and is fun.

When the data regarding student opinions regarding the situations that students want to add and remove in the Multimedia Based
POE; It was observed that the students stated what they wanted to add to the Multimedia Based POE Method as "None",
"More multimedia tools", "More experimental activities", and what they wanted to remove as "No", "Taking notes after
the activities".

Considering the students' opinions regarding the differences of the course taught with Multimedia Based POE from other courses; it is
seen that the lessons taught with this technique are easy to understand, entertaining, have different activities, are closer
to science, but require a lot of time. Students think that the lessons taught with this technique are easier to understand
than the other courses.

According to these findings, the opinions of the students regarding the Multimedia Based POE method are generally
positive. In order to determine the opinions of these students, who met the POE method for the first time, about the
difficulties they face in the implementation of the POE stages and to examine and confirm the observation data about
their behavior and attitudes regarding participation in POE activities; face-to-face interviews were also held with 15
students. The level of participation in activities and volunteering was determinant in determining the students. While
some of the students in the study group were willing to participate in all stages of POE during the implementation process,
some were reluctant at different stages. In these interviews, an interview form containing questions about the application
of the prediction-observation-explanation stages developed based on expert opinion was used. Below are the findings
related to this.

Students' Opinions on the Application of the Prediction-Observation-Explanation Stages

Students: "Did you have difficulties while applying the Prediction-Observation-Explanation stages?", "At which stage /
stages did you have difficulty most? Why? "," What was the least difficult stage? Why? "," What was your favorite stage?
Their answers to the questions "What is your reason for liking this stage?"

In the opinions of the students participating in the interviews about the difficulties / no difficulties while applying the Prediction-
Observation-Explanation stages; The majority (73.33%) stated that they had difficulties in the implementation of the stages.
26.66% of the students interviewed stated that they did not have any difficulties while applying these steps.

Considering the students' opinions about the stages they had the most difficulty from the Prediction-Observation-Explanation stages;
It was determined that students had difficulties in estimation and explanation stages. 60% of the students who had
difficulty in the prediction stage stated that they had difficulties at this stage because they had difficulty transmitting
their ideas in writing. 46.66% of the students stated that they had difficulties due to insufficient prior knowledge, 40% of
them could not express themselves, and 13.33% of them had no idea about what the subject is. The students who had
difficulty in the explanation phase as the reason for this situation; they claimed that the time was insufficient (73.33%)
and that it was difficult to make comparisons (60%). 33.33% of the students stated that they did not want to write their
mistakes and 13.33% stated that they found it unnecessary to write and they had difficulty in the explanation stage.
33.33% of the students stated that they had difficulty in explaining their mistakes The observations of the researcher in
the process also coincide with these results. Based on these findings; It can be said that most of the students have
problems in transcribing their thoughts in writing and they are insufficient in using their self-expression and reasoning
skills.

Data on students' views on the stage in which they had the least difficulty from the Prediction-Observation-Explanation stages; It shows
that the stage in which the students have the least difficulty is the observation stage. As the students cause this situation;
they claimed that it was easy to focus on this stage (66.66%) because the observation efficiency was remarkable. There
are also students who stated that it is easy to observe concrete events (53.33%), everything is clear (46.66%). In the light
of these opinions, students; found the observation phase more clear and understandable than the other stages;
Therefore, it can be said that they are not as difficult as the other stages at this stage.

Considering the students' views on the stages they like most from the Prediction-Observation-Explanation stages; The vast majority
of students (73.33%) observe the stage; found it enjoyable and easy. Therefore, they stated that their favorite stage was
the observation stage. The students also stated that their curiosity about the subjects was eliminated at this stage (40%).
The students who stated that they liked the explanation stage, on the other hand, stated that they found the comparison
fun (26.66%) as a reason. These data; It also showed that the observation stage, which the students found the easiest,
was also the stage they liked most.
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In the views of the students about multimedia based POE applications, it is emphasized that they generally want to learn
other lessons that make the course enjoyable and easy to understand. It is seen that the most difficult stage in the views
of POE regarding the stages is the prediction stage due to the inability to transmit their ideas into words and lack of prior
knowledge, and the stage they have the least difficulty and most liked is the observation stage.

CONCLUSION AND DISCUSSION

In this study, in which students' views on the use of multimedia-based POE strategy in the geography lesson of secondary
school students; It was observed that POE positively affected the motivation for geography course. It was seen that the
students expressed this situation in their opinions. The reason for this may be that students are bored with the same kind
of methods and activities used while teaching geography. Because the students; the adaptation of the experimental
method generally used in science to the geography lesson; Using real objects and materials in POE applications, observing
natural formations through animations and virtual tours; the majority expressed that they find it fun, enjoyable and
permanent as a new and different teaching environment.

When the data obtained from the opinion forms applied to the students after POE activities are examined, It is striking
that they stated that the lessons taught with the Multimedia Based POE were more understandable and catchy, and they
were more fun. These results are in line with the results obtained in Akarsu's (2018) study.

Students want to use this strategy in other lessons as well. Students who stated that the lessons would be more enjoyable
and more effective if POE applications are used in other lessons; They stated that during the process, they felt more
active compared to the other courses, became aware of their inadequate level of knowledge, detected their mistakes
and had the opportunity to correct them. They argued that the information they acquired in this way would be more
permanent. It can be interpreted that these results are consistent with the studies conducted by Yalvag (1998) and Uzun
(2010), Tokur (2011), Hanimoglu (2015), Giingér and Ozkan (2017).

POE applications enabled students to gain positive opinions about the course. It has been determined that the activities
implemented according to the POE supported by multimedia tools make learning easy, arouse a sense of curiosity and
motivation towards the lesson, and are generally liked by the students because they increase affective interest. Instead
of listening passively to the students; It has been concluded that they prefer multimedia-based POE activities that they
can actively participate in, associate with daily life, carry out mental activities, are effective and innovative, and are more
suitable for the constructivist education approach (Akarsu, 2018; Yasar and Baran, 2020).

According to the findings obtained from face-to-face interviews with students; It was concluded that they had difficulties
in the Prediction-Observation-Explanation stages mostly in the prediction stage and then in the explanation stage. They
had more difficulty in the prediction phase; It has been determined that it is caused by reasons such as inability to produce
ideas, inability or unwillingness to put their ideas in writing, low self-confidence, lack of prior knowledge.

In the observation phase; It has been determined that the act of observation is easy, attracts attention and makes the
activities more concrete. These results are consistent with the results of Tokur (2011), Hanimoglu (2015) and Akarsu's
(2018) study.

When the negativities regarding POE applications are evaluated; In the observation reports, it was determined that
although the students put forward their predictions and observations in writing in the stages of predicting and observing,
they had difficulty in the explanation step. Their lack of knowledge on topics and concepts, their lack of readiness, and
their unwillingness to put their ideas into writing made it difficult for them to explain. In this research; It is one of the
negativities regarding the implementation of POE for students. The students' having to write their opinions and
observations at all stages of the POE activities caused them to be unwilling to write and not want to write, depending on
the situation observed during the activities. In addition, long and time-consuming activities, crowded class size and the
fact that the teaching environment is not in a quality to simplify observation are determined as the negativities that make
it difficult to apply the POE.

When looking at the results obtained in the research; It can be inferred that teaching geography lessons with the
multimedia-based POE strategy is enjoyable and effective in focusing attention on lessons. The POE strategy, which gives
the student the opportunity to test their knowledge, can be applied to different levels of education, including lower levels
of education (Sagirekmekei, 2016; Erdem Ozcan, 2019; Cetinkaya and Hatay Ucar, 2019), as it encourages the student to
develop ideas and produce alternative ideas. However, since the POE strategy requires a long time, there may be
difficulties in completing the curriculum.
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