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Fransiz Devrimi'nden sonra Alman Aydinlanmasi’min (Aufkldrung) yeniden yorumlanmasi
stirecinde Bildung kavramuni anlamlandirma ¢abalari, 6gretim ve egitimi birbirini tamamlayacak
bicimde ele alip aralarindaki iligkiyi giindeme getiren diisiiniirlerin ortaya ¢ikmasina yol
acmustir. Bu diisiiniirler icerisinde Konigsberg Universitesinden Immanuel Kant'in kiirsiisiiniin
ardili olan Johann Friedrich Herbart, egitimdeki acilimini bilimsel temeller iizerine kurma
yolunda ilerlemistir. Herbart, egitimde ozgiirliilk problemine, ¢ocugun ne Olgiide
smrlandirilacag, kendi segimlerini nasil yapabilecegi ve nasil bir sosyal etkilegim iginde olmasi
gerektigi sorularina getirdigi yaklasimlarla bir arada ¢oziim gelistirmeye calismistir. Bu
makalede, Herbart'in yasam oykiisti diistinsel ikliminin gelisimi baglaminda ele alinmus, belirtilen
sorunlar kapsaminda goriislerinin bazi kritik noktalarina igaret edilmis ve egitim tarihindeki
yerinden soz edilmistir. Fikirsel etkilesimde bulundugu bazi diistiniirlerle ve liberal egitim
anlayisiyla goriisleri kiyaslanarak egitimdeki ozgiirliik alaminda diisiinceleri ortaya ¢ikarimigtir.
Bu ¢ercevede yapilan degerlendirmelerle Herbart pedagojisinin esitlik¢i ve ¢ocugun ozgiir bir
birey olarak yetistirilmesini hedefleyen egitim olusumlarina kaynaklhk ettigi sonucuna
ulasilmigtir. Nitel bir arastirma olan bu ¢alismada dokiiman analizi yontemine basvurulmugtur.

Anahtar Sézciikler: Bildung, pedagoji, Cocugun ozgiirliigii, Egitici ogretim, Johann Friedrich
Herbart.

ABSTRACT

In the process of reinterpreting the German Enlightenment (Aufklirung) after the French
Revolution, efforts to make sense of the concept of Bildung handled education and training in a
way that they complement each other and led to the emergence of thinkers who brought up the
relationship between them. Among these thinkers, Johann Friedrich Herbart, the successor of
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Immanuel Kant from Kénigsberg University, has made progress towards establishing Bildung
concept expansion in education on scientific foundations. Herbart tried to find a solution to the
problem of freedom in education, to what extent the child should be restricted, how she/he can
make her/his own choices, and what kind of social interaction she/he should be in. In this article,
Herbart's life story was discussed in the context of his intellectual climate development, some
critical points of his opinions were pointed out within the scope of the mentioned problems and
his position in the history of education was mentioned. By comparing his views with liberal
education and with some thinkers that he interacted intellectually, his ideas in the field of freedom
in education were revealed. With the evaluations made in this context, it can be concluded that
Herbart’s pedagogy is a source of egalitarian educational formations aiming to raise the child as
a free individual. The document analysis method was used in this qualitative study.

Keywords: Bildung, pedagogy, Freedom in education, Education through instruction, Johann
Friedrich Herbart.

GIRIS

Egitimin nasil ve hangi yaklagimlara uygun olarak yapilmasi gerektigi ve yapilmasinin
ne 6lgiide miimkiin oldugu soru veya sorunlart medeniyetlerin olugmaya basladigi tarih
kadar eskilere gitmektedir. Tarihin en derin kirilma noktasi olarak goriilen Eksen
Cagi’'nda (Jaspers, 1965, s.1) ortaya ¢ikan Antik Yunanistan, egitim felsefesinin ilgi
alanindaki sorunlarin ilk defa ele alindig1 uygarlik olmustur. Sofistlerin ilk 6gretmenler
olarak erdem, siyaset bilgileri ve yonetim konularinda yiiriittiikleri 6gretim faaliyetleri,
insan ve doga iligkisi, bilgi ile eylem iliskisini giindeme getirmis, 6grenilenlerin sinirlart
baglaminda epistemolojik sorularin ortaya ¢ikmasini saglamigtir. Béylece felsefedeki ilk
sorular, epistemolojinin konusu olarak, egitimdeki sorular ve sorunlarin ortaya ¢ikmasi
ile sorulmaya baslanmistir (Dewey, 1916, 5.383). Ozgiir insamin kim oldugu ve egitimde
cocuk Ozglrliigiiniin ne anlama geldigi de bu sorulara dahildir (Marrou, 1956, s.232;
Nightingale, 2001). Aristoteles’in savundugu liberal egitimle 6zgiir insan arasinda
olumlu bir bag kurulabilmektedir (Aristoteles, ¢ev. 1975, s.234; Marrou, 1956, s. 382).
Ancak liberal egitim, kolelere gore degil yalmizca yurttaslik hakkina sahip 0zgiir
insanlara gore, kendi amact disinda bagka amaclara ulasmaya ¢aligmayan ve zihinleri
gelistiren bir egitim tiiri olarak ortaya ¢ikmustir (Degenhardt, 2019). Sinifsal
yanliligindan &tiirii, sivil toplumdaki her tiirlii egitimi, mesleki ve karakter egitimini bir

arada sunabilen bir anlayisa isaret etmemektedir (Kimball, 1996). Liberal egitimden
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farkli olarak esitlik¢i bakis agisiyla 6zgiirliik sorununun ele alinmasi ve ¢éziimlenmesi,
felsefi yontemlerle ¢ocugun ¢evresiyle iliskisinin analiz edilmesi ile miimkiin
olmaktadir. Bu analizler, Antik Yunanistan’dan beri felsefenin sorulariyla mesgul olan
egitimin kendi ¢izgisinde bir bilim dali haline gelmesi ile sistematik bir ¢abanin {iriini
olmaktadir. Bunu egitimin tesadiiflere bagli, tecriibe ile ilerleyen mekanik bir sistem
haline getirildigini hatirlatarak bir bilim dali olarak ortaya konulmasini savunan
Immanuel Kant da (1724-1804) ifade etmistir (Kant, 2013, s.40). Egitimin bilim dal
haline gelmesi yolunda yiiriitilen sistematik g¢abanin Kant’in Konigsberg
Universitesindeki ardili olan Herbart’in diisiinsel ikliminin bir eseri olarak onun
gayretleri sayesinde hiz kazandig1 diisiiniilmektedir (Nohl, 1958; Chambliss, 1996). Bu
calismada, Herbart’in 6zgirliik baglaminda ¢ocugun cevresi ile iligkisinin analiz
edilmesi siirecini bu sistematik ¢abayla nasil gerceklestirdigi anlatilmaktadir. Buradan
yola ¢ikilarak Herbart’in goriigleri, liberal egitim ve karsilikli etkilesimde bulundugu
disiiniirlerle karsilastirilarak 6zgiirliik hakkindaki diisiincelerinin ortaya konulmasi
amaglanmaktadir. Herbart’in goriislerinin karsilastirildigi diistiniirler, ¢ocugun dogal
egilimlerine uygun bir egitimi savunan Jean-Jacques Rousseau (1712-1778),
Almanya’da ulusal egitimin Onciisii Johann Gottlieb Fichte (1762-1814) olacaktir. Bu
ama¢ dogrultusunda Herbart ile bu diisiiniirlerin egitimde o6zgiirliik yaklagimlarinin
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konulacaktir. Bu ¢ergevede ¢ocuklarmn sinirlandirilmast,
¢ocuk egemenligi, ¢ocuklara yeni bir egitim ortami yaratilmasi ve bu ortam ile
¢ocuklarin ozgiirliiklerini kazanabilmesi konusundaki goriisler incelenerek benzer ve
farkli yonleri agiga ¢ikarilacaktir. Arastirmada esas olarak sozii edilen diistiniirlerin
belirtilen karsilastirma basliklar1  kapsaminda degerlendirilebilecek eserleri ele
alinmustir. Bu eserler, Rousseau’dan Emile (1762), Fichte’den Alman Ulusuna
Seslenigler (1808), Herbart’tan Aligemeine Pddagogik aus dem Zweck der Erziehung
abgeleitet (Egitimi Hedefleyen Pedagojiye Genel Bakislar-1806) ve Umrif3
pddagogischer Vorlesungen (Pedagoji Ders Notlar1-1835) seklindedir.
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Yasam Oykiisii

Johann Friedrich Herbart, Amerikan Bagimsizlik Bildirisi’nin ilan edildigi 1776 yilinda
kiiltirel agidan canli bir sehir olan Oldenburg’da diinyaya gelmistir. Egitimeci ve
siyasetgilerin bulundugu bir ¢evrede yetigmistir. Ailesinin karari ile ilk donem egitimini
ev Ogretmenlerden almis, onlarin yaninda fizik deneyleri yapmis, matematik ve
cografya lizerine oyunlar gelistirmis ve felsefi altyapisini olusturmustur. Ayrica sekiz
yasinda ilk miizik derslerini alarak 1787 yilindan itibaren piyanist ve viyolonsel

virtiiézii olarak verdigi konserlerle takdir toplamigtir (Asmus, 1961a).

Herbart, yeni hiimanizm ve aydinlanmanin etkisi ile yetismistir. Politik anlamda ise
1788’den itibaren 6grenim gordiigi Lateinschule’nin rektdrii J. S. Manso’nun etkisinde
kalmigtir. Manso’nun yaklasimlari onu Fransiz Devrimi’ne siipheyle bakmaya, bu
devrimin ciiretkér atilimlarinin Avrupa kiiltlirtinlin neseli sabahlarini karanlik bir bulut

gibi golgede biraktigini 6ne siirmeye itmistir (Asmus, 1961a).

Avrupa ve ABD’den birgok 6grencinin geldigi Jena’daki 6greniminde Herbart ig¢in 6n
plana ¢ikan felsefe olmustur (Weiss, 1926). Jena Universitesinde 6nde gelen hocasi onu
“yildiz 6grenci” olarak nitelendiren Fichte’dir. 1797 yilinda ev 6gretmenligi yapmak
igin Isvigre’ye tasinmustir (Asmus, 1961b). Ev 6gretmenligi, onun egitim alanindaki
diistinsel ikliminin ilk filizlendigi saha deneyimi, ilerde kuracag: pedagojik sistemin de
temel dayanagi olmustur. Bu iddia, Bern Oberland Ydneticisi Friedrich Steiger’in ii¢
cocugundan ev Ogretmenligi yillarinda yetistirdigi Karl’a, sonraki yillarda bir
mektubunda pedagojisinin ona bor¢lu oldugunu yazmasi ile destek bulmaktadir
(Herbart, 1912, s.296). Isvigre’deki déneminin sonlarma dogru derslerine katildig
Johann Heinrich Pestalozzi’nin (1746-1827) egitimi {izerine bir makale yayimlanmigtir.
Bu makalede Pestalozzi’nin dersinde c¢ocuklarin birbirleri ile “ritimli bir koro” gibi
uyum igerisinde olduklarmndan, aksamin karanliginda bile gorevlerini sonuna kadar
yerine getirmelerinden, dogal egilimleri ile olusan bir hareketlilige ve heyecana sahip

olduklarindan bahsederek kazandiklar1 becerileri takdir etmistir (Herbart, 1887a, 5.140).
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Jena’daki yillarinda katildign “Ozgiir Adamlar Toplulugu” iiyelerinden dostu Johann
Schmidt ile ogrenimini devam ettirecegi Bremen’de yasamistir. 1802 yilinda
Gottingen’de savundugu tezlerle daha once yaptifi caligmalar géz Oniine alinarak
akademiye girmeye hak kazanmustir. 1802/03 déneminde Géttingen Universitesinde
mantik, metafizik, etik ve pedagoji derslerini yiritmiistir (Benner, 1993, s.20).
“Allgemeine Pddagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet” (Egitimi Hedefleyen
Pedagojiye Genel Bakislar-1806) isimli basyapiti bu dénemin iiriiniidiir. ilk pedagoji
derslerini verdigi Goéttingen’de gegcirdigi yillarla Herbart’in etkisinin siki sikiya
baglantili oldugu diisiiniilmektedir (Herbart, 1959, s. III).

1809 yilinda 33 yasinda Konigsberg’de felsefe kiirsiisiinii devralmistir. 1813 yilinda
Napolyon’dan kurtarilarak bagimsizligina kavugmus bu bdlgede yeni reform girigimleri
kapsaminda okul reformlarini yiiriiten bilim delegasyonunun tiyesi olmustur. Pedagoji
ogrencilerinin pratik ¢alismalarini yiiriitecekleri pedagoji enstitiisiinii ve onun uygulama
okulunu hayata gec¢irmistir. Bu kurumlarin sundugu deneysel ve bilimsel dgretimin
iiniversitelerde pedagojinin kendine ait bilimsel bir dal olma girisimini ilk defa
baglattig1 iddia edilmektedir (Graves, 1912, s.171). Herbart’in ardillari, Leipzig ve
Jena’da bu uygulama okuluna benzer okullar agarak onun &gretilerinin izini

stirmiislerdir.

1833 yilindan 1841 yilindaki 6liimiine kadar felsefe ve pedagoji dersleri verdigi ikinci
Gottingen doneminde, pedagojik ilkelerinin uygulamalarini betimledigi olgunluk ¢ag:
eseri sayilan “Umrifi pddagogischer Vorlesungen” (Pedagoji Ders Notlar1-1835)

yapitint yayimlamustir.
YONTEM

Yazili metinlerin incelenmesi, terciime edilmesi, analiz edilmesi ve yorumlanmasina
dayanan bu arastirma dokiiman analizi yontemine Ornektir. Nitel aragtirma
yontemlerinden birisi olan dokiiman analizi, temelde belgelerin igerigine odaklanir.

Belgeler, yazar ile okuyucu arasinda anlamli mesajlar igeren bir iletisim mecrasi
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olugtururlar. Bu mesajlar, yazinsal metinlerden edinilebilecegi gibi haritalar, mimari
planlar, filmler, fotograflar veya diger gorseller yoluyla da elde edilebilirler (Prior,
2008). Nitel aragtirmalarda kullanilan dokiimanlar, arastirmaci tarafindan toplanan ve
birinci dereceden belgeler olan metinlerden ayri olarak arastirmaci digindaki kisiler
tarafindan toplanip yayimlanan ve ikinci dereceden belgeler olarak nitelendirilen
gorseller gibi belgeleri de igermektedir (Schensul, 2008). Bu galismada kullanilan
veriler, yalnizca birinci dereceden belgelerden elde edilmistir. Metinlerin birbirleri ile
iliskisi bakimindan analiz edilmesi, dénemin sartlarina gore gegerliliklerinin ve getirdigi
yeniliklerin sorgulanmasi ve yeniden yorumlanmasi bu ¢alismada sik¢a kullanildigi ig¢in

dokiiman analizi yontemi benimsenmistir.

Dokiiman analizi, ylizeysel 6n inceleme yapilan tarama, detayli inceleme yapilan okuma
ve yorumlama siireglerini i¢ermektedir (Bowen, 2009). Arastirmaya iligkin verilere
ulagsmak i¢in ilk olarak literatiir taranmstir. Arastirmada birinci elden kaynaklar olarak
oncelikle egitim felsefesine yaptigi katkilar ve kuramlarini incelemek ig¢in Herbart’in ve
diger diigtiniirlerin kendi eserlerine bagvurulmustur. Sonrasinda ikinci elden kaynaklara,
Herbart ve bu disiiniirler iizerine yapilmis c¢aligmalara bagvurulmustur. Detayli
inceleme yoluyla arastirma kapsaminda ele alinacak diisiiniirlerin eserleri belirlenmis ve

ikinci bir inceleme ve yorumlama agamasina gegilmistir.

Aragtirmada derlenen dokiimanlar betimsel analiz yaklasimina uygun olarak
coziimlenmistir. Bu yaklagim, verilerin incelenmeleri ve c¢oziimlenmeleri sonucu
aralarindan anlamli ve mantikli olanlarin segilerek arastirmaya goére diizenlenmesi
stirecidir (Bokeoglu, 2018). Caligmanin amaci baglaminda incelenen metinlerden
gerekli olanlar kavramlarin alanyazindaki karsiliklar1 dikkate alinarak terciime edilmis,
orijinal metinlerle uyumu sorgulanmigtir. Ulasilan veriler analiz edilmis ve elde edilen
bulgular yeniden yorumlanmig bir sekilde sunulmustur. Kavramlardan galisma igin

kritik olanlar ayrica agiklanmigtir.

Etik Kurallara Uygunluk
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Aragtirma ve caligmanin olusturulmasi siirecinde yayin etigi kurallar1 gézetilmis ve
herhangi bir etik ihlalde bulunulmamistir. Verilerin elde edilmesi, incelenmesi,
secilmesi ve yorumlanmasi etik ilkeler gergevesinde yasal bir ihlal yapilmadan
gerceklestirilmistir. Calismada, YOK Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi'nde
belirtilen kurallar dikkate alinarak literatiirden elde edilen veriler kaynak gdsterilerek
sunulmustur. Atiflar ve kaynakcadaki eserler, kaynak¢a gdsterim kurallarina uygun bir
bi¢cimde degisiklik yapilmadan eksiksiz ve dogru bir sekilde gosterilmistir. Herbart
pedagojisinin ilkelerinin agiklandigi ve belge incelemeye dayanan bu arastirmada etik

kurul izni veya yasal/6zel herhangi bir izin alinmasi gerekli olmamistir.
BULGULAR

Bulgular, arastirmanin amact dogrultusunda iki bashk altinda toplanmustir. “Ozgiirliik
Ac¢ilim1”  bashigr altinda makalenin amaci dogrultusunda diisiiniirler arasinda
karsilastirmalar yapilacak, Herbart’in ¢gocugun irade 6zgiirliigiine ve sosyal bir sekilde
yetistirilmesine verdigi degerden soz edilecektir. “Egitici Ogretim” bashgi altinda
Herbart’in bu isimdeki kuramryla ¢ocugun 6zgiirliigii arasinda olumlu bir iliski kurulup
kurulamayacagi sorusuna cevap aranacak, ayrica liberal egitim ile karsilagtirma

yapilacaktir.
Ozgiirliik Acilimi

Kant, ilk defa olarak Erziehungskunst oder Pddagogik (egitim sanati veya pedagoji)
ifadesini kullanarak insandaki dogal yeteneklerin kendi kendine gelismedigi
gerekcesiyle egitimi bu gelisimi saglayacak bir sanat olarak tanimlamistir (Kant, 2013,
5.40). Herbart ise insanin dogustan getirdigi gelismemis halde bulunan yeteneklere
sahip oldugunu yadsiyarak zihnin yalnizca bazi gergekliklerin kendi {izerindeki
etkilerine kars1 tepkileri, Vorstellung (duyumlar) denilen nitelikleri iiretebilmeye giicii
oldugunu savunmaktadir. Yeni gercekliklere karsi tepkide bulunan bu yeni duyumlar
tecriibe ile degil ancak egitim yoluyla kazanilabilir (Herbart, 1887b, s.43). Kant’a gore

bir seyin insana yarari veya zararinin yalnizca tecriibe ile 6grenilmesi, egitimin tutarl
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bir ¢aba olmasimi engelleyerek onu yalnizca nesilden nesile aktarilan bir ugrast haline
getirir. Bu nedenle gocuklar ebeveynlerini asamazlar ve gelecegin gelismis insan
profiline gore egitilemezler (Kant, 1803/2013, s.40). Egitim bu haliyle insanhigin
ilerlemesine de katki saglayamaz. Benzer olarak Herbart, pedagoglarin sordugu “Egitim
ile her sey miimkiin olabilir mi veya ¢ocuklarla her seyin basarilip basarilamayacagi
tecriibeyle belirlenebilir mi?” sorularmin agikta kaldigimi belirtmektedir (Herbart,
1887b, s.7). Tecriibenin egitimde asil belirleyici unsur olmadigini ve Kant gibi egitimin
gelecege hazirlik olabilecek bireysel ¢abalardan ¢ok bilimsel ve sistematik bir disiplin
olmasi gerektigini diisiinmektedir. Allgemeine Pddagogik kitabina yazdigi ek metinlerde
egitim kuramini kurarken hedeflediklerinden su sekilde s6z etmektedir: “Kitabimda
benim asil ilgimi ¢eken, eski psikolojinin yanilgilarindan uzak, bilgilerini 6grencilerin
ihtiyaclarma  gore  diizenleyerek  aktarmakla  yikimli olan egitimcilerin
aligkanliklarindan arindirilmis bir pedagojiyi aciga ¢ikararak sergilemektir” (Herbart,
1887b, 5.167). Oyleyse dgrencinin ihtiyaglarmin géz 6niine almmasi ve egitimin bu
ihtiyaglara gore yeniden kurgulanmasi, yalnizca deneyime dayanmayan dinamik bir

sistemin kurulmasini saglayacaktir.

Herbart’a gére egitimin ama¢ ve araglari, praksisin® zanaatkérlar, el iscileri ve
aristokratlarin aldiklar1 egitimlere goére siniflandirilmas: ile degil bir bireyden tiim
insanliga kadar herkesin egitilmesine! hizmet eden temel yasalar ve maksimlerin

kurulmasi ile belirlenmelidir. Boylelikle egitilenler toplumsal siniflarima gore

T Praksis kavrami insamin etik ve politik yasantisidir; mantik ve epistemolojik tasarimlardan
olusan teorinin karsitidir. Basit haliyle uygulamadan 6te ikmal (yapilan bir seyi tamamlama, daha
iyi duruma getirme), bir seyi yiiriitme, destekleme gibi manalar tagir (Sandkiihler, 2010, s. 3194).
Farkli yasam alanlar1 i¢inde deneyim kazandiran faaliyetleri vurgulamaktadir. Teori ve praksis,
birlikte diisiince ve eylem diinyasini olusturur.

 Bu paragrafta egitim olarak terciime edilen bu ikinci ifadede Herbart, Erziehung yerine Bildung
kavramim kullanmaktadir. Bildung kavrami bazi durumlarda Erziehung ile benzer anlam igerse de
genelde okul temasi iginde ele alinan metodik yiriitillen 6grenme-6gretme faaliyeti olarak
tanimlanmaktadir (Sandkiihler, 2010, s. 484; Wahrig-Burgfeind, 2011, s.274). Herbart’in bazi
eserlerinin Ingilizce gevirilerinde entelektiiel anlamda egitimin yansimalari géz 6niine almarak
bilden fiili cultivate, Bildung sozctigii ise culture ile kargilanmigtir (Herbart, 1902; Herbart, 1904).
Cultivate, yetistirmek anlamimin yaninda aydinlatmak, medenilesmek ve kiiltiiriinii artirmak
anlamlarina da gelmektedir. Insanin entelektiiel doniisiimii, 6z gelisimi, kiiltiirlenmesi, bilginin
aktarimi ile yapilan 6gretim faaliyetlerini kapsayan egitim olarak tanimlanmaktadir. Bu makalede

Bildung ifadesi siklikla “egitim” veya “gocugun yetistirilmesi” olarak terciime edilmistir.
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belirlenmeyen esitlik¢i bir bakis agis1 kazanmis olurlar. Emile isimli eserinde ise
Rousseau, tiim konumlarin belirlendigi toplum diizeninde herkesin kendi yerine gore
yetistirilmesi gerektigini ve egitimin yalnizca anne-babanin meslegi ile ayni meslegi
edinme sansina kapi actigi miiddetge yararli oldugunu savunur. Rousseau’ya (1979,
s.41) gore bunun haricindeki her durum 6grencinin zararina olmaktadir. Rousseau’nun
kisinin geleceginin toplumsal konumuna gore belirlenmesi gerektigi yolundaki imasi,
Herbart’in egitimde bireyden topluma kadar genis bir diisiinsel iklimin yasatilmasi
goriisii ile catismaktadir. Herbart’m bakis agisi, Fransiz Ihtilali’nin etkisiyle Johann
Wilhelm Siivern’in (1775-1829) basini ¢ektigi okul reformlarina kadar devam eden
tarihsel slirece son noktayr koymus gibidir. O siirecte okulun islevi sosyal statiileri
coziimlemek degil toplum katmanlarini koruyarak sinifsal farklari muhafaza etmektir.
Okullarin kendileri de sosyal simiflar arasindaki gegislerin engellendigi mekanlardir
(Aytag, 1971). Fichte (1938, s.39) bu durumun aksine Ggrencilere sosyal statiilerine
gore egitim verilmesine ve egitimin imtiyazli bir simifa gore yiiriitilmesine karsi
¢ikmaktadir. Milliyetci egitim kapsaminda savundugu yeni egitim modeli, ulusu tek bir
varlik yapmay1 ve bireylerde aym ilgiyi canlandirmay: amacladigi i¢in herkese esit
olarak ulagtilmalidir (Fichte, 1938, s.39). Bu goriislerini her ne kadar Alman ruhunu
canlandirmak ve ulusal egitimi yayginlastirmak i¢in one siirse de bireylerin sosyal ve
ekonomik siniflarindan bagimsiz olarak egitilmesi noktasinda Herbart ile uyumlu bir
fikre sahip oldugu soOylenebilir. Bunun da otesinde Herbart, bireylerin yasamda
oynayacaklart roliin dogustan belli olup sabitlendigi smf temelli toplumlarda
egitilenlere dayatilan zorlamalarin aksine onlarin iizerlerindeki kisitlamalarin
mesrulugunu ve yararim Regierung der Kinder$ kavrami ile agikliga kavusturmaktadir.
Herbart’in ¢ocuk egemenligi hakkinda Allgemeine Pddagogik eserindeki bazi goriisleri
sunlardir:

Cocuk her tiirlii ahlaki iliskiden muaf ve iradeden yoksun bir halde
diinyaya gelmektedir. Anne-baba, gerek goniillii olarak gerekse

§ Herbart, Regierung der Kinder ve Kinderregierung gibi iki farkli ifadeyi kullanarak ¢ocugun

kendi egemenligi ve ¢ocugun iizerinde egemenlik kurmak gibi iki ayri durumu vurgulamigtir
(Herbart, 1887b, ss.18-19).
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toplumun 1srar1 iizerine ¢ocugu, adeta “bir nesne” gibi boyundurugu
altina almaktadir; (neredeyse) gocuga el koymaktadir. Ote yandan bu
canli varligin i¢inde sorgusuz sualsiz, arzuya gore sekillenen, zamanla
kazanilmas: gereken bir iradenin ortaya ciktigin1 da bilmektedir.
Ancak gercek iradenin ortaya ¢ikmasi olduk¢ca uzun zaman
almaktadir. Oncesinde ¢ocugun iginde karar verme vasfi olan gercek
iradenin yerine bir o yana bir bu yana savrulan, kaosun ilkesi olan,
yetiskinlerin yaptiklarina zarar veren ve ¢ocugun gelecekteki kimligini
cok biiyiik zararlara sevk edebilecek yabani bir atilganlik (wilder
Ungestiim) gelismektedir. Bu yabani atilganlik dizginlenmelidir ya da
bu diizensizlik ¢ocuga bakan kisinin su¢u olarak addedilmelidir...
fradeyi sosyallige zit bir yone sevk etmemesi igin bu atilganligin
devamli baski altinda tutulmasi sart olmaktadir (Herbart, 1887b, s.18).

Bu satirlardan elde edilen ¢ikarim, gocuk iizerindeki egemenligin onun kendi iradesinin
gelisebilmesi i¢in uygun kosullarin hazirlanmasina hizmet etmesi gerektigidir. Cocuk
egemenligi Herbart i¢cin cocugun, hem simdi hem de gelecekte kendi dengesizliginden
kaynakli zitlasmalardan ve zararlardan, toplumsal ¢atigmalardan kagimmasin
amaglamalidir. Bu egemenlik ¢ocugun hissiyatinda veya kisiliginde herhangi bir hedefe
varmaktan ¢ok yalmizca diizen saglamalidir (Herbart, 1887b, s.19). Rousseau ise Emile
isimli eserinde negatif egitim kapsaminda erken ¢ocukluk doneminde g¢ocuk iradesi
iizerinde herhangi bir zorlamaya gidilmesinden kagmilmasimi istemektedir. Aym
zamanda ¢ocugun Ozgiirce hareket edebilecegi, yetiskinlerin miidahalelerinin ¢ocuga
zarar vermeyecek sekilde Onlemlerin alindigi bir ¢evrenin gereklili§ini de
vurgulamaktadir. Dietrich Benner’e gore Rousseau’nun sinirlarini ¢izdigi bu gevre,
egitsel uygulamalarin ne dereceye kadar miimkiin oldugunun toplum tarafindan
belirlendigi, yetiskinlerin ¢ocuklart zorladigi gergek toplumsal olusumlarin ¢ok
uzagindadir. Bunun da 6tesinde bu tablo, diyalektik ¢oziimlemesi ile bizi hem kolelige
hem de hakimiyete sevk edebilecegi i¢in yalnizca bir hayal iriintidiir (Benner, 1993, s.
89). Fichte, cocugun ilk yillarinda “heniiz iyi ile kotiiyli ayirt edecek duruma gelmeden”
negatif egitim verilmesine karst ¢ikmaz. O ¢agdaki ¢ocuklara nefret edecekleri seylerin
verilmesi ve biiyiiklerden izole edilmemeleri bencil yetismelerine, bundan da otesi
gelecege bozulmus bir nesil birakmalarina sebep olabilir (Fichte, 1808/1938, ss.155-
156). Herbart ise Rousseau'nun dogal egilimlerin negatif egitim yoluyla muhafaza

edilmesine ve ancak belirli yastan sonra pozitif egitim yoluyla gelistirilmesi goriisiine
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katilmaz. Rousseau’nun aksine ¢ocugun daha ilk yillarinda Bildung kapsaminda kiiltiirle
tanigmasi, medenilesmesi gerektigini savunmaktadir. Yas sinir1 koymadan ¢ocugun
yetistirilmesine dikkat geker: "Ogretmen, ¢ocugu analiz ederek onu canlandirmali;
rehberlik eden ve gozetleyen bir giligle kendi egitimi (Bildung) ile mesgul olan
yetkinlesmis ¢ocugun kendi goriinlimiinii ona geri yansitmalidir. Bu giicii cocuk kendi
coskun ruhu disinda nereden elde edebilir?" (Herbart, 1887b, s.24) Buna gore 6gretmen,
kuskusuz ¢ocuga rehberlik etmektedir; ancak onun yetkinlesmesi, bir seylere ehil olmasi
icin gerekli gilig, cocugun kendi ruh halinin yansimasidir. Bu noktada Herbart
pedagojisinin, denetimin (Aufsicht) etkinlikle siirekli baglantisina ve g¢ocugun bir
etkinlikle mesguliyetinin onun kontrol edilmesindeki roliine isaret etmesi dikkat
cekicidir. Cocuk egemenliginin temelinde ¢ocugun mesgul oldugu faaliyetler vardir.
Ogretmen yansitict bir rol oynamakta, ¢ocuk ise kendi eylemlerinde bulundugunun
farkinda varmaktadir. Cocugun belirli aktiviteleri, plansiz oyunlara gore diizen
saglamaya daha ¢ok katki saglamaktadir. Ote yandan simirlandirmalar yalmzca belirli
bir nokta etrafinda toplanarak keyfi davranislari i¢in sinirlari net ¢izilmeyen bir ortam
saglanirsa, ¢ocugun bir¢ok sinirlamadan hoslanmasi dahi saglanabilir (Herbart, 1984,
5.20). iste bu yolla 6gretmen canlandirici bir rol oynayabilir, giiciin ¢ocugun kendi
icinden ¢ikmasi da saglanabilir. Ayrica g¢ocugun keyfi davraniglart igin ortam
saglanmasi, onun kendi se¢imlerinin engellenecek boyutta siirlandirilmasina bir karsi

durustur.

Herbart, cocugun iizerindeki egemenligi ve kisitlamalari tartisirken terbiye™ ile cocugun
iizerindeki egemenligin arasindaki farki tartismaya agmaktadir. Egemenlikten farkli
olarak terbiye, devam eden bir eyleme engel olunmasimi desteklemez, ¢ocugun kendi

aktivitelerinin yerine tutup da baskasinin aktivitelerini koyma yolunda bir agilama

** Zucht kelimesi yetistirmek, biiyiitmek, talim yapmak anlamlarma gelmektedir. Bagka anlamlar
siki egitim, diizen ve disiplindir. Edep, gorgii, ahlakli olma gibi karsiliklar1 da vardir (Wahrig-
Burgfeind, 2011, s.1704). Allgemeine Pddagogik kitabimin Ingilizce gevirisinde discipline
(Herbart, 1902, ss.227-238), Umrifi pddagogische Vorlesungen cevirisinde ise training ile
kargilanmigtir (Herbart, 1904, s5.140-160). Bu bolimde Herbart’in Umrifi’teki goriislerinden
yararlanildig1 igin Zucht kelimesini hem training (belirli bir egitimle yetistirmek) hem de gorgii
anlamlarini igeren “terbiye” ifadesi ile karsilayarak egemenligin karsisina koymak daha uygun
goriilmistiir.
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yapamaz, ¢ocugu secmeye ve kendisinin farkma varmaya yonlendirir. Ote yandan
cocuk, egemenlige nazaran daha ¢ok terbiye yoluyla ait olma duygusu kazanmaktadir.
Burada Herbart’in asil vurgulamak istedigi egitimin kapsayici oldugu ve cocugu
yonlendirdigi yonindedir (Herbart, 1984, s.20). Egemenligin ise hem kati kurallar
koyup hem de zaman zaman ¢ocugu oldugu gibi kendi haline birakmasi Herbart’a gore
egitim agisindan bir vurdumduymazlik olarak goriilmelidir. Oyleyse gocuk iizerindeki
egemenlik veya otorite, iradenin gelismesi i¢in uygun kosullarin hazirlanmasina hizmet
etse de egitimin yerini tutan bir ugras olamamakta, daha once de belirtildigi gibi
yalnizca diizen saglamaktadir. Boylelikle, cocugun se¢me 6zgiirliigiinii elinden almadan
onun aidiyet duygusuna sahip olmasi ve ise yaramayan kurallar yerine belli bazi
smirlar1 tantyarak yetistirilmesi ve egitilmesi saglanmis olur. Cocuk ¢izilen sinirlarinin
farkina vararak onu icsellestirmekte, kendi aktiviteleri konusunda 6zerk olmakta, bagka

bir deyisle bu yolla 6zerkliginin de farkina varmaktadir.

Rousseau’yu ¢ocugun denetlenmesi ve davramiglarmin sinirlandirilmasi baglaminda
degerlendiren Benner (1993, s.90), disiinlirin goriiglerinden 6zgir egitimin
antinomisinin ortaya c¢ikabilecegini One siirmektedir. Rousseau, yetisen c¢ocugun
egitiminde tamamen kisitlamaya gitmekten sakinirken 6diil, ceza, kinama ve ovgiiniin,
egitim araci olarak reddedilmesini, 6grenme ortamlarinin yetiskinlerin bir miidahalesi
olmadan 6grencinin basarisi veya basarisizliginin ayirt edilmesi ve elestirilmesi yoluyla
planlanmasi1 gerektigini diigiinmektedir. Herbart ¢ocugun gelisimini Oncelikle 6zgiir
iradesinin heniiz ortaya ¢ikmadigi ve ortaya g¢iktiktan sonraki donem olarak ayirarak
egitim yoluyla kiiltiirel gelisiminin saglanmasi ve kendi faaliyetlerinin seg¢imine
yonelmesini savunmaktadir. Cocuk iizerinde kurulan egemenligin diizen saglayacak
destekleyici bir unsur oldugu ancak biitiiniiyle 6zgiirligiinii kazanmasi igin tek unsur
olmadigini diisiinmektedir. Egemenlikten ileri gelen ¢ocugun itaatinin varligini kabul
etmekle birlikte, bunun ¢ocugun oOzerkligini kazanabilmesi veya onun farkina
varabilmesi i¢in bir onciil oldugunu kabul etmez. Herbart, ¢ocugun kendi aktivitelerine
verdigi 6nemden, yaptiklariin onun gelisimini saglamasindan, ¢ocugun giiglerinin bir

seyler yapmak i¢in harcamasinin gerekliliginden s6z eder. Bagka bir deyisle, cocugun
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yasantilari onun basgarili olmasi yolunda kendi aktivitelerini igermekte, onun aktif bir
O0grenen olmasini saglamaktadir. Cocugu baski altinda tutan bayagi bir terbiye ile ona
cesaret kazandiran terbiyenin dengeli olmasi gerektigini savunur. Eger uzun siiren bir
ceza ve terbiye etme siireci ¢cocugu cesaretlendirmeye istlin gelirse, kendinden ileri
gelen gelisim veya ilerleme ¢ocuga yararli olmak sdyle dursun, onu canindan bezdirir
(Herbart, 1984, s.72). O halde ¢ocuk pasif olarak terbiye edilen bir varlik olmaktan
cikarak kendi deneyimlerini icsellestiren, gayretli olmanin ve kendiliginden gelisim

saglamanin bilincinde olan bir varlik olarak karsimiza ¢gikmaktadir.

Ozgiirlik antinomisi Rousseau’da belirgin bir hal almaktadir. Emile’de gok kez
tekrarlandig1 gibi ¢ocuk toplumla tanigsmasi siirecinde dahi 6zgiir degildir. Cocukta
gelisim evrelerini dikkate aldig1 ve cocuk Ozgiirliigii hakkindaki goriislerinin sadece
erken ¢ocukluk donemi igin gecerli oldugu yoniindeki bir itiraza, ¢ocuga toplumun
tamtildigt Emile’in dordiincii kitabindaki “ona ancak bagimsiz olmanin goriintiisiinii
birakacagimiz”’, “iradesine egemen olamadigimiz siirece kisiligine egemen olarak
kalacagimiz” gibi ifadeleri (Rousseau, 1979, s.332) ile kars1 itiraz getirilebilir. Dogal
egilimler kendiliginden agilarak ¢ocugu yetistirmeyecegi igin ¢ocuga siirekli bir
miidahaleye gereksinim duyulur ve c¢ocuk farkinda olmadan smirlandirilmis olur.
Cocugun ona hissettirilmeden denetlendigi ve kendi kendisinin bunu sezerek egitmenin
otoritesini kabul etmesi gerektigi vurgulanir: “Emile anne ve babasina saygi gostermeli;
ancak yalnizca bana itaat etmelidir. Bu benim ilk ve daha dogrusu tek kosulumdur”
(Rousseau, 1979, s.53). Buna karsilik Rousseau’nun gocuktaki otonomiye 6nem verdigi
ve otoriter 6gretmen-pasif 6grenen yaklasimini benimsemedigi séylenebilir. Diislinerek
yargiya varmast, bir seye ulagsmanin imkan ve yontemlerini kavramasi gerektiginden s6z
eder. Cocuk her seyi hazir alirsa kesfetmeye veya ¢ikarimda bulunmaya firsati olmaz,
diigiinsel anlamda aktif olmasi perdelenmis olur. Cocuk “Anliyorum, seziyorum,
davrantyorum, kendi kendimi yetistiriyorum” diyebilmelidir. Egitici olmasi i¢in ¢ocuga
anlatilan masallarin kisadan hisse boliimii olan son climlesinin ¢ocuga agiklanmamasi,
bunu kendisinin bularak masaldan ahlak dersi ¢ikarmasi gerektigini savunur:

“Ogrencileriniz masali ancak aciklandiginda anlayacaksa emin olun bu sekilde bile
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anlamayacaktir” (Rousseau, 1979, s.248). Rousseau’nun zihnindeki bireyin
otonomlugu, onun zgiirce karar vermesine degil akil yiiriiterek dogru yargilara ve yeni
bir 6grenme i¢in yeterli kapasiteye ulasmasina isaret etmektedir. Ayrica Rousseau’nun
Ozgirliikten s6z ederken asil anlatmak istedigi baskasinin boyundurugu altinda
olmamak ve baskasina bagimli olmamaktir: “Yalnizca iradesini gerceklestirmek icin bir
bagkasinin yardimima gereksinimi olmayan insan bunu basarmis sayilir. Buradan, tiim
iyiliklerin en basta geleninin otorite degil, 6zgiirliik oldugu sonucu ¢ikar” (Rousseau,
1979, 5.84). Ote yandan ¢ocugun dzerklik goriiniimiine biiriindiigiinden, asil bunun tam
bir baglilik oldugundan, iradesinin bile tutsak edileceginden s6z eder: “Kuskusuz, ¢ocuk
ancak istedigini yapmalidir; ama yalnizca yapmasini istediginiz seyi istemelidir.
Ongormediginiz bir adimi da atmamalidir. Ne sdyleyecegini bilmediginiz bir konuda
basvurmadan kendisine uygun olani yapmasidir; ancak bu biitiiniiyle kendi se¢imi degil
“yapmasi gereken” olacaktir. “Onu rahatga inceleyebilecek ve ona vermek istediginiz
dersleri, o bunlarin bir tekini bile almay1 asla diisiinmediginde dahi onun ¢evresinde
sekillendireceksiniz.” (Rousseau, 1979, s.120). Rousseau’nun tim ifadeleri bir arada
degerlendirildiginde adeta 6gretmenin ¢izdigi bir dairenin i¢inde kendi eylemlerinin
sorumlulugunu hisseden ve 6zerk oldugunu duyumsayan, yapmasi gerekeni kendine
uygun oldugunu diisiinerek segen fakat gercekte 6zerk olmayan bir bireyden soz edildigi
anlagilmaktadir. Rousseau ise toplumsal etkilesim iginde karsilagilan toplum direncinin
yerine egitmenin otoritesini koymustur®. Cocuga konulan smirlamalar, onun 6zgiir
iradesini gelistirmek i¢in veya ona 6zgirlik vermek icin degil egitmenin hakimiyeti
altinda (dogal egilimleri bozulmadan) yasamimi silirdlirmesi i¢indir. Herbart, (1887,
ss.5-6) Allgemeine Pddagogik Kitabinin heniiz ilk satirlarinda Rousseau’nun egitim
anlayisina dogrudan bir elestiri getirmektedir. Onun Emile’de 6gretmek istedigi yasamu,
bir zanaattan Oteye gecmeyen iretilmis bir {irlin gibi gordiigiinii iddia etmektedir.

Egitmenin ¢ocuk i¢in feda edildiginin altim1 ¢izerck gelecekte heterojen bir toplumda

T Aykir1 goriis igin bkz. Badamchi, K. D. (2016). Immanuel Kant’in Jean Jacques Rousseau’dan
Cikarsadiklari: Egitim Uzerine. FLSF Felsefe ve Sosyal Bilimler Dergisi, (21), 161-180.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/flsf/issue/48626/617836 adresinden erigilmistir.
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yagsamini siirdiirecegi i¢in medeni insanlar i¢inde dogal bir insanin (Naturmensch)
yetistirilmesine degip degmeyecegi sorusunu giindeme getirmektedir. Bu ifadelerden
¢ikarimda bulunulursa toplumsal etkilesim Rousseau’nun belirledigi diizeyle sinirli
tutulamaz ve bu denli bireysel bir egitim siirdiiriilebilir olamaz. Bunun yani sira
Herbart, yabani atilganligin ¢ocugu sosyallige zit bir yone itmesinin engellenmesi
gerektigini belirterek ¢ocuk i¢in toplumun Onemini vurgulamugtir. Farkliliklarimi
belirttikten sonra Rousseau ile toplumsal etkilesim konusunda benzer goriislerine yer
verilebilir. Sehirde ¢ocuklarin hareket alaninin kisitlandigini; diger yandan kaygi veren
kurallardan sorumlu olmadiklart i¢in kirsalda daha fazla imkéana sahip olduklarini
vurgular. Bu goriis, Rousseau’nun kOy yasaminin insanin dogal egilimlerini
gelistirmesine dinamik sagladifi yolundaki iddiast ile bir noktada benzerlik
gostermektedir. Herbart, sehirler gibi ¢ocugun g¢evresine zarar verme potansiyelinin
oldugu yerlerde egitimin nasil olacagi sorusunu giindeme getirir. Egitim acisindan
kirsalin avantajlarin1 kullanarak ¢ocugun temiz, ferah ve sehirden uzakta yetistirilmesi
fikri 19. yiizyiln sonlarinda Ingiltere ve Almanya’da ortaya ¢ikan kir okullarina
dayanak olusturmaktadir. Bu egitim modeli genglerin biiyiik sehrin karmasa ve
kotiiliklerinden uzakta, kendine o6zgii bir cemiyet hayatinin iginde, zihin-beden
koordinasyonu ile bir biitiin halde dogal egilimlere uygun yetigmesini, problem ¢6zme
becerisini, karakter egitimini ve ahlak egitimini 6n planda tutmaktadir. Almanya’da bu
egitim kurumlarinin 6nciisii olan Hermann Lietz (1868-1919), bu okullar yedi yasindan
yirmi yasma kadar li¢ basamakta egitim veren, her yastan bireylerin digerlerinden
bagimsiz ve kisitlama olmadan kendi diinyalarinda yetisebilecekleri ve 6zgiirce faaliyet
yiiriitebilecekleri mekanlar olarak tanimlamaktadir. Gengler bu kurumlar sayesinde
adeta esaret zincirlerini kirmaktadir: “Mutlu ve saglikli giinlere uyanmalari, halkin ve
insanligin giizel bir gelecege kap1 aralayabilmesi i¢in 6zgiir tabiatin ve yiice insan

dogasinin huzur veren giiveni onlara yeniden armagan edilmektedir” (Lietz, 1910, s.4).

Herbart, sinirlandirma ve ozgiirlik arasindaki iliskiyi cocugun yakin cevresi ile
etkilesimi, sosyal iligkileri, ¢evresinin nasil diizenlenecegi baglaminda ele almaktadir:

“Kisitlama ve 6zgiirlikk arasindaki iliski: Cocugun ¢evresi ve yakin sosyal iliskilerinin
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bastan ¢ikarma ve saptirmalara karst koruma altinda olmalari gerekir. Bununla birlikte
disarida olan bitenin ¢ok fazla arzulamasini engellemek icin ¢ocugun gevresi yeterince
genis ve zengin tutulmahdir” (Herbart, 1984, s.72). Demek oluyor ki ¢ocuga ancak
genis bir cevre saglayarak toplumla, yakinindaki insanlarla etkilesim saglanir ve
cocugun kendi ilgileri bakimindan genis bir se¢im yelpazesi sunulmus olur. Boylece dis
diinya ¢ocuga daha az cazip gelecek ve yanlis bir egilime diismeyecektir. Herbart’in bu
gorisleri, ¢ocuga sinirlart net ¢izilmeyen hosuna gidecek bir ortamin saglanmasi fikri
ile biitiinlestirildiginde ¢ocugun diinyasini zenginlestiren ve 6zgiirliigiinii yasayabilecegi
bir egitim ortamina isaret ettigi goriilmektedir. Cocuga saglanan bu yeni ortam iginde
cocugun kendi aktiviteleri yoluyla kontrol edilmesi ve yeni bir diizen anlayisi,
Fichte’nin ¢ocugu yetigkinlerin bozulmus havasindan uzak tutarak ona “’temiz bir bina”
kurulmasi gerektigi fikriyle de paralellik gostermektedir. Fichte’ye (1938, s.156) gore
gocugun kendi faaliyetlerinin uyandirildigi, sinirlart net ¢izilmeyen fakat dis
etkenlerden arindirilmg bir ortam saglanabilir ve boylelikle gocukta 6zgiir eylem ortaya
¢ikabilir. Rousseau’nun aksine okulu reddetmeden sosyal etkilesimin 6neminin altini
cizmektedir. Cocuklarm kapali bir egitim sisteminde egitilmesini kabul etmekle birlikte
stirecekleri hayat tarzinin aklin belirledigi kanunlara uygun, nesnelerin dogasi iginde yer
alan otonom bir topluluk hayat1 olmas gerektigini belirtir. Cocuklarin ailelerinden ayr
mitkemmel miirebbiyelerin elinde yetismesini arzulamaktadir (Fichte, 1938, ss.48-54).
Herbart’in tasarladigi da ¢ocugun kendi ortaminda yetistirilmesi i¢in buna benzer bir
kurum olabilir fakat Fichte gibi aile egitimini disarda birakmamaktadir. Kir okullarinin
kurucularinin Fichte ve Herbart’m paylastigi bu gorisleri hayata gecirdikleri iddia
edilmistir. Bu iddianin dayanaginda ilk kir okulu olan ingiltere’deki New School of
Abbotsholme’u kuran Cecil Reddie’nin (1858-1932) oldugu bilinmektedir. Kurdugu
okulun tarihini anlatirken Herbart pedagojisini ve onun takipgisi Wilhelm Rein’in
(1847-1929) fikirlerini yiceltmekte, kendi okulunun “biiylik 6gretmenlerimiz” olarak
tanittig1 Pestalozzi, Herbart ve Frobel’in ¢alismalarindan asina olunan yiiksek amaclari
hayata ge¢irdigini vurgulamaktadir (Reddie, 1900, s.263). Rein’in pedagojisinin kir
egitimi akiminin gelismesinde dikkate sayan katkilar1 olmakla birlikte Abbotsholme

okullarinin hem yap1 itibariyle hem de pedagojik durus bakimindan orijinal oldugu
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kabul edilmektedir (Vazquez, 2015, s.280). Ote yandan, kir okullarmin Ata (2015, s.3)
tarafindan Tiirkiye’de yatili okullar ve koy enstitiileri ile benzerliginin dile getirmesi
dikkat cekicidir. Yatili okullar, amaglart ¢ocugu ailesinden veya bilyiiklerin yanindan
uzaklagtirmak olmasa da ¢ocugun topluluk iginde sosyal etkilesimle yasamasini

sagladiklari i¢in Herbart ve Fichte’nin isaret ettikleri ortamlar arasinda gosterilebilirler.
Egitici Ogretim

Egitici 6gretim kurami 6gretme ile 6grenme, egitim verme ile ders verme arasindaki
iligkiler i¢in kurucu bir unsurdur. Dersin egitici bir islev iistlendigi durumda 6gretim

yapilmasi anlamina gelmektedir. Herbart, karakteri bi¢imlendirmedeki roliine vurgu

yapmaktadir:

Egitici 6gretim fikrini agikg¢a ortaya koymak i¢in bunun olumsuzu
olan 6gretim olmadan yapilan egitimi ele alalim. Bundan epeyce
ornek bulunabilir. Ogretmenler bilginin biiyiik boliimiine sahip kisiler
olarak goriilmez. Fakat neredeyse higbir sey bilmeyenler, bilseler bile
bildiklerinin bilimsel kullanimindan bihaber olanlar ve ne olursa olsun
biiyiik bir hevesle islerinin pesinde kosanlar da vardir ki... Bu kisiler
ne yapabilirler? Onlar cocugun duygularmi baski altinda tutarlar,
¢ocugun karakterini o derece yerinden oynatirlar ki ¢ocuk kendisini
bilemez hale gelir. O halde karakter nasil sekillenecektir? Karakter
icten bir kararliliga sahiptir; sabitlenmistir. Ancak ¢cocugun bir seye
itimat etmesini miimkiin kilmazsaniz veya kendi kararlarina giiven
duymasina izin vermezseniz onun i¢inde bir insan varligi nasil olur da
kok salabilir? Cogu durumda gencin ruhunda sizin niifuz
edemeyeceginiz gizli bir kose vardir. Sizin kaba davraniginiza ragmen
kendisi i¢in yagamaya, hayal kurmaya, umut etmeye ve ilk firsatta
deneyecegi planlar olusturmaya devam edecektir. Cocuk bu
denemelerde basarili olursa karakteri sizin bilmediginiz bir bigimde
olusacaktir. Sirf bu nedenle egitimin maksadi ve ulasacagi nokta
birbiri ile ¢ok az iligkili olmaktadir... Hakimiyet kurmak itaat ede ede
ogrenilir. Kiigiik cocuklar, kendilerine daha once nasil davranildiysa
oyuncak bebeklerine de 6yle davranacaklardir (Herbart, 1887b, s.11).

Gorildigh {izere, egitici 6gretimin olmadigi durumda, egitimin asil amagladiklar ile
egitim yoluyla ulasilanlarin birbiri ile uyusmamasi sorunu ortaya ¢ikmakta, 6gretmen
ogrenci iliskisi adeta hiikiimdar ve boyun egen iliskisine déniigmektedir. Ogrenci,
O0gretmenin onun tizerinde kurdugu hakimiyeti rol model almaktadir. Byle bir durumda

¢ocugun karakterinin olusumunda 6zgiir iradesinin rolii neredeyse hi¢ yoktur. Kendi
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kendine olugan karakterin ne uygun egitimin ne de Ogretmenin hedefledigi ile ilgisi
vardir. Ogretimin tam manasiyla yapilmadigi bdyle bir durumda 6grenilen ders konusu
icsellestirilemeyecek ve karakterin, 6grencinin 6zgiir iradesini kullanmasi bundan da 6te
verecegi kararlara karst Ozgiivenin gelismesi yoluyla sekillenmesi miimkiin
olmayacaktir. Oyleyse bu 6zgiir ve dzgiivene sahip karakterin olusmasi icin dgrenilen
ders konusunun igsellestirmesi gerekmektedir. Boylelikle egitim sadece tutum ve
davranislarin degisimini esas alan iglevinden 6teye tagimustir. Cocugun karakteri 6zgiir
iradesine gore karar verme yetisiyle gelismektedir. Yargi giicii ise dersin onu
aydinlanmasi, medenilesmesi ve kiiltiiriiniin artirarak onu bi¢imlendirmesi sonucu kendi
kendisinin farkina varmasiyla olusmaktadir. Kendisinin farkina varan birey 0zgiir
iradesini nasil kullanacagini da 6grenmis, karar verme yetisi gelismis bir birey
olmaktadir. O halde o6gretimi yapilan dersin cocugu egitmesi ¢ocugun karakter
gelisiminde esas bir unsur olmaktadir. Bu baglamda 6gretimin unsurlarmin birisi ders,
digeri de ¢ocugu kiiltiirel yonden yetistiren bir egitim (Bildung) olarak ele alinabilir. Bu
baglamda liberal egitim ile Herbart’mn benzer ve farkli goriisleri agikga ortaya
konulabilir. Hem Herbart pedagojisi hem de liberal egitim ¢ocugun karakter gelisimini,
entelektiiel ilerlemesini 6n plana ¢ikarmakla birlikte 6zgiirlik anlayislart bakimindan
farkli goriinmektedirler. Cocuk ozgiirliige egitim yoluyla kavusur; toplumsal sinifindan
otiiri kazandig1 6zgiirliik, egitim almasini saglayan ayirt edici bir unsur olmamaktadir.
Bununla birlikte liberal egitim siradanligi asan bir diisiince yasaminin egitilmesini
amagclayan bir egitim olarak da goriilmektedir (Gary, 2006). Bu yoniiyle liberal egitim
¢ocugun karakter gelisimi ve ona saglanacak entelektiiel egitim baglaminda Herbart ile

uzlasi igerisindedir.

Egitimin asil amagladiklar1 ile egitimde varilan nokta arasindaki ayrimin getirdigi
celiski, Herbart’in sordugu su soru ile tekrar giindeme gelmektedir: “Gelecekte ¢gocugun
amaglayacaklarini 6nceden bilebilir miyiz, izini siirmek zorunda kalmak yerine bir giin
bize bunun i¢in minnettar kalacagi bilgiyi 6ngérebilir miyiz?” (Herbart, 1887b, s.26) Bu
soruya cocugun zorunlu olarak amag¢ edindikleri ve gelecekte miimkiin olabilecek

amaglar1 arasinda ayrim yaparak cevap aramaktadir. Bu soru gelecekte ulagilmasi
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zorunlu tutulan amaglar ve g¢ocugun kendi amaclarinin ne olgiide onceden tayin
edilebilecegi sorusuna da kapi aralamaktadir:
Amaglarin ¢ocuga ait diinyasi, mesgul oldugu ve belirli 6lciide
pesinden kosmak istedigi gelecekte miimkiin olan amaclarin bolgesine
ve bundan bagimsiz olan, ¢ocugun ihmal ettiginde kendisini asla
affetmeyecegi zorunlu amaglarin bolgesine ayrilmaktadir. Kisaca
ifade edilirse egitimin amaci, yapilan se¢imin gayelerine ve ahlaki

gayelere gore alt siniflara ayrilmaktadir. Bu, 6gretmenin ve gocugun
degil, bilakis gelecekteki ¢ocugun segimidir (Herbart, 1887b, s.28).

Cocugun ilgilendigi miimkiin olabilecek amagclar, gelecekte biiyiidiiglinde yaptig
secimlere kapi aralamaktadir. Bu se¢imdeki gayeler, ahlaki gayeler ile birlikte egitimin
amacini olusturmaktadir. Ayrica Herbart'a gore iki amag¢ arasindaki bu ayrim simif
temelli toplumlarda yapilamaz. Ciinkii sinif temelli toplumlarda ¢ocuk i¢in gelecekte
miimkiin olabilecek amaglar, icinde dogdugu toplumsal simnifin belirledigi zorunlu
amaglar ile ayn1 kilinmaktadir. Bu da bireyin zorunlu amaglari takip etmesi sonucu
gelecek yasaminda egitim yoluyla miimkiin kilinabilecek farkli bir yonelimin ve
erisecegi bir basarmin Oniiniin tikanmasma yol agmaktadir. Bunun tam tersine sivil
toplum, caligma bigimindeki degisim nedeniyle bireyi miimkiin olabilecek amaglar
dogrultusunda egitir ve smf toplumunun tim mesleki faaliyetleri ve toplumsal
konumlart gruplandiran zorunlu amaglarini igermez. Sivil toplumda herkes kendi
secimine uygun miimkiin olabilen amaglarin pesinden kosmay1 ve kendi cabalar ile
kendi kaderlerini tayin etmeyi de 6grenmek zorundadir (Benner, 1993, s.102). Ciinki
bireyin gelecekteki kaderi dogustan getirdigi toplumsal smif veya statiilere bagh
olamaz. Bunun nedeni bir taraftan bireysel c¢aligmalarin ve faaliyetlerin birbirleriyle
ilisiklerinin bilimsel yoldan planlandig1 ve biirokratik olarak kontrol edildigi teorik-
teknik iiretim rasyonalitesini ortaya koyan sivil ve endiistriyel toplumun ortaya ¢ikmis
olmasidir. Diger taraftan ise bireyin otonom hareket etmesine, kendi kaderini kendisinin
tayin etmesine ve dogdugu kosullarin esiri olmamasina kapi aralanmasidir. Ustelik birey
kendisinin ne kadar farkinda olursa sivil toplum i¢inde o kadar yer edinebilir. Sivil
toplumun bu 6zellikleri géz oniinde bulundurularak egitimin amaci, gelecekte miimkiin

olabilecek amag, egitimle varilan nokta da bireyin kendisinin tayin edebildigi amag
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olarak gorilebilir. Boylelikle egitimin asil amagladiklar1 ile vardigi noktanin
farkliligindan artik bir c¢eliski dogmadigi goriilmektedir. Herbart, toplumsal smif
kokenli deneyiminin ve sosyal iligkilerinin kisir dongiisiinden ¢ocuklari ders yoluyla
kurtararak onlar1 6zgiir kilma gayesini giitmektedir (Benner, 1993, s.105). Ornek
vermek gerekirse sinifli toplumda iist siniftan bir ailenin ¢ocugu toplumda itibar goéren,
kendi smifina uygun meslek secerek yasamini siirdiirmek durumundadir. Burada
zorunlu amag, ¢ocugun kendi simifi i¢in albenili bir meslek se¢imi olurken miimkiin
olabilecek amaciin bundan farkli oldugu sdylenemez. Aymi g¢ocuk sivil toplumda
yastyor olsa anne-babasinin veya toplumun dayattigi meslekleri se¢meyebilir; diyelim
ki sanattaki egilimini 6n plana cikararak sanatla ilgili mesleki bir ugras edinebilir.
Anlagilan odur ki miimkiin olabilecek amaglar1 kendisi tayin etmistir. Bunun da onun
egilimlerini ortaya ¢ikarabilecek ve kendi kendisinin ayirdina varabilecegi bir sanat
egitimi yoluyla olacagi aciktir. Bu sanat egitimi onun iradesini gelistirir, aklini
Ozgiirlestirir, yasama ¢ok yonli bakmasini saglar. Tim bu ¢ikarimlardan liberal
egitimin konumuna bakacak olursak Herbart’in daha ilerici bir egitim anlayisina sahip
oldugunu gorebiliriz. Liberal egitim her ne kadar 6zgiir sekilde girisilmis ve se¢ilmis
egitim faaliyetlerini icerse de Aristoteles’in ilk olarak ortaya attig1 haliyle yalnizca en
bastan “6zgiir” olarak tanimlanan birisi tarafindan yapilabilmektedir (Kimball, 1996).
Ancak modern yorumlamalari liberal egitimi 6zgiirlik ugruna yapilan bir egitim olarak
gostermektedir. Liberal egitim, otoriteye slipheyle yaklasma, 6zgiir bir zihne sahip ve
kendi karakterine bi¢im vermeye hazir, bagkalarimi taklit etmeyen bagimsiz bireyler
yetistirmektedir (Gary, 2006). Bu tamim ¢ergevesinde, Herbart’in esitlik¢i ve bireyler
i¢in 6zgilir se¢im hakki taniyan egitim modeli ile liberal egitim arasinda benzerlikler

kurulabilir.
TARTISMA ve SONUC

Herbart pedagojisi egitimin {izerinde yiizyillardir tartisilan bazi sorunlarna yeni

acilimlar getirmistir. Herbart, kisitlanmasi istenen ¢ocugun irade 6zgiirliigiinii ortaya
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koymasinin ¢ocuga egitim yoluyla nasil kazandirilabilecegi sorusuna cevap arayarak

egitici 6gretim kavramini analiz etmistir.

Herbart’a gore irade saglamligin1 saglayan, karakter egitimine katki sunan &zgiirliik,
cocugun kendi eylemlerinin erkenden farkina varmasi ile dogru eyleme ulagmay: da
saglamaktadir. Basarili bir eylem igin ¢ocuga Ozgiirliik taninmasinin onun irade
saglamligimni saglamasi her seyden once Ozgiirligii karakter egitiminin Onciillerinden

birisi haline gelmektedir.

Herbart 6zgiirliik kavramini, ¢ocugun duyarliligi, 6diil ve ceza, cocugun gevresi, yaptigi
etkinlikler baglaminda incelemistir. Kendi 6zerkliginin farkina varmasi igin
siirlandirmalar ve “aklin buyruklarina” boyun egmesi erken yasta saglanmalidir.
Herbart i¢in 6zgiir olan birey, kendi aktivitelerini segmekte serbesttir (Herbart, 1984,
$s.20-21). Bu vurgu, bireyin itaat etmesi veya boyun egmesini degil, se¢gme 6zgiirliigiine
sahip olabilmesi ve oOzerkligin farkina varmasi admna bazi1 smirlandirmalar

i¢sellestirmesi anlamini tagimaktadir.

Cocugun bagkalart ile kendini karsilagtirarak onlarla rekabete girmesi gibi olumsuz
belirtiler gostermesi onun iizerindeki denetimin ve otoritenin ¢ok kati sekilde
uygulanmasinin bir sonucudur (Herbart, 1984, s.20). Bu noktada Rousseau’nun ¢ocugun
vaktinden Once girdigi sosyal etkilesim ile ortaya g¢ikan rekabet duygusunun kendi
icinde harekete gegmesini saglayan amour-propre (izzetinefis) fikriyle paralellik
kurmak miimkiindiir (Rousseau, 1979, s. 92). Ote taraftan Herbart, kat1 otoritenin yerine

yalnizca “kotii davranistan kagmilmasit” i¢in sinirlandirma getirilmesini savunmaktadir.

Herbart, dogal egilimlerin korunarak egitilmesi yoluyla ¢cocugun dis diinyaya ilgisinin
azaltilmasiin yerine karakter egitimini ve ¢ocugun kiiltiirlii hale gelmesini saglayan
entelektiiel egitimi koymaktadir. Karakter egitimi, Ozgiirliikle iliskilidir; ¢ocugun
toplumla ve kiiltiirle tanigmasi, sosyal etkilesimde bulunmasi ve ¢evresinin bu yénde
zenginlestirilmesi de egitim (Bildung) yoluyla gergeklesir. Rousseau ise heniiz toplum

ile tanigmadan ¢ocugun bu tiirden bir egitim almasina miisaade etmez.
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Herbart, ¢cocugun toplumsallagmas: siirecinde Rousseau’nun aksine ¢ocugun ilk yillart
icin de sosyal etkilesimin gerekli olacagina isaret etmektedir. Dogal insanin
yetismesinin toplumdan uzak olmasimi kabul etmez. Herbart, Fichte ile benzer bir
goriisii paylagarak cocuklara olumsuz etkilerden arindirilmig ancak bir topluluk hayati
icerisinde yagayabilecekleri zengin bir ¢evre sunulmasini tasarlamaktadir (Fichte, 1938,
s. 159; Herbart, 1984, s.72). Dis diinyadan mahrum birakarak degil kendi ¢evresinin
yeterince genis ve zengin tutulmasiyla ve kiiltlirle bigimlendirilmesiyle ¢ocugun dis
diinyanin kotiiliiklerinden korunacagimi diisiinmektedir. Rousseau’nun yetigkinlerin
miidahale etmemesi i¢in “Onlemlerin alindigi bir g¢evre” Herbart’ta ayni amacla
“yeterince genis ve zengin tutulacak bir ¢evreye” donlismektedir. Boyle bir cevre,
orijinal yapilanmalar olmakla birlikte Herbart’in egitimde Ozgiirliikk diistincesinin
somutlagtigi okullar olarak ele alinabilen kir okullarinda gercege doniismiistiir. Bu
okullarin amaglarindan ¢ocugun g¢izilen sinirlart igsellestirmesi ve aidiyet duygusuna
sahip olmasi, Herbart’in otorite veya egemenligin karsisinda ¢ocugun 6zerk oldugunun
farkina varmasimi saglayan egitim tanimina benzemektedir. Sonug¢ olarak Herbart,
cocugun kiiltiirel ve entelektiiel birikim anlaminda zenginlesmesine vurgu yaparken
egitici Ogretim kapsaminda yetisen c¢ocugun toplumun ve dig etkenlerin
olumsuzluklarindan bu yolla uzaklasacagini hesaba katmistir. Ayrica yargr giiciiniin
gelistirilmesi, kendi kendisinin farkina vararak egitilmesi de Herbart pedagojisinin
kurucu kavramlarindan olan bireyi Ozgiirlestirici egitici Ogretimin bir basarisi
olmaktadir. Biitiin bu kavramlarin arka plani disiiniildiigiinde Herbart pedagojisinin
¢ocugun Ozgiirlesmesini ve verimli bir sosyal etkilesim igerisinde yetismesini kurucu

unsur olarak ele alan bazi egitim olusumlaria kaynaklik ettigi sonucuna varilabilir.

Herbart pedagojisinde egitimin amaci, gelecekteki ¢ocugun se¢imi ve ahlaki gayelere
ayrilmaktadir (Herbart, 1887b, s.28). Ahlaki gayelere bagli olan zorunlu amaglar,
Herbart’in referans aldigi sivil toplumdan farkli olarak smuf temelli toplumlarda
gelecekte miimkiin olabilecek diger amaclarla esdeger goriilmektedir. Bu da ¢ocugun
seciminin, geldigi toplumsal sinifa bagli olmasi gibi bir soruna yol agmaktadir. Herbart

iste bu sorunu, miimkiin olabilecek amaglart gocugun gelecekte biirlinecegi kisiyi



Sagdi¢ 243

kendisinin belirlemesine, ¢ocugun ihmal etmemesi gereken zorunlu amaclart da ahlaki

gayelere dayandirarak ¢oziimlemistir.

19. yiizyilda etkili olmaya baslayan ve egitim kuramlarinda kendini 20. yiizyilda da
hissettiren egitim filozofu Johann Friedrich Herbart, herkese esit ve arag nedenlerden
arindirilmig bir egitimi savundugu icin liberal egitim anlayisina yakin ancak onun
smifsal yanliligina karsi durus sergileyen bir model ortaya koymustur. Liberal egitimin
modern yorumlariyla daha ¢ok Ortiisen Herbart’in goriisleri Aristoteles’in ele aldigi
sekliyle ise belirgin farkliliklar gostermektedir. Herbart, tiim bireylere 6zgii ve onlarin
geleceklerindeki yasamda kendi mesleklerini tayin etmeye doniik bir egitim sunarken
liberal egitim 6zgiir yurttaglara gére bir egitim sunmaktadir (Kimball, 1996) Herbart,
cocugun kiiltiirle donatildigi, 6zgiir olmasinin bir kosulu olan karakter egitiminin
mesleki egitimle bir arada sunulabilecegine isaret etmistir. Liberal egitimde farkl
amaglar i¢in sunulan egitimin 6zgiir eylemde bulunmay1 engelleyecegi iddia edilirken
Herbart, yalnizca kendine doniik bir amag igermemesi durumunda dahi 6zgiirlestirici bir
egitim sunabilmektedir (Herbart, 1887b, s.28; Kimball, 1996). Bu o&zgiirlestirici
egitimden ileri gelen egitici 6gretim kavrami, Herbart’in egitim bilimine sundugu bir

kazanmimdir.

Herbart’mn esitlik¢i egitim kuraminin egitimciler arasinda doneme gore yeniden
yorumlanmasi ¢ocugun okul-aile-sosyal g¢evre iligkileri ag¢isindan yeni agilimlara kapi
aralayacaktir. Egitimin mimkiin olan amaglarinin ¢ocugun gelecekte biirliinecegi
kisiligin se¢imi olarak yorumlanmasi, onun meslek se¢iminde ve toplumda almak
istedigi yeri belirlemesinde egitici 6gretim kuramini 6n plana ¢gikarmaktadir. Boylelikle,
¢ocuk duragan bir sekilde egitilen olmaktan c¢ikarak yasantilart yoluyla 6grenen,

geleceginin se¢imine yon veren Ozerk yetigmis, aktif bir birey olacaktir.

Herbart’mn diislinceleri dinamik bir yapiy1 ifade etmekte, ¢ocuga hem ahlak egitimin
saglandig1 hem de gocugun 6zgiirliigiiniin 6nemsendigi bir model olusturmaktadir. Bu
nedenle Herbart pedagojisinin incelenmesi egitim bilimi agisindan bircok kavramin
farkli yonleriyle tartisilmasina ve uygulamaya doniik olarak ¢éziimlenmesine yardimect

olacaktir. Bu ¢dziimlemeler, ¢ocugun ozgirligii ile ¢ocugu smirlandirma arasindaki
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iligkilerin daha iyi anlagilmasmna da katki saglayabilir ve g¢ocuga yeni Ogrenme
ortamlarinin saglanmasinda dikkate alinabilir. Tiirkiye’de yatili bolge okullarinda
uygulanmasi istenen egitim anlayisi, bu sayede ¢ocugun hem olumsuz etkilesimden

uzak hem de sosyal ve kiiltiirel olarak egitilerek zenginlesecegi bir modele doniisebilir.

Genel bir degerlendirme olarak Rousseau ve Fichte gibi aydmlanma doénemi
diistiniirlerinin 6zgiin fikirler gelistirmelerine karsin ¢ocugun ozgirliigii kuraminin
sistematik bir perspektife oturtulmasini ilk defa Herbart’in basardigi sdylenebilir. Su
halde ilk olarak Eksen Cagi’nda Antik Yunanistan’in egitim alaninda sordugu sorularin

daha sistematik bir bakis acisiyla analiz edildigi sonucuna ulagilmaktadir.
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SUMMARY

Introduction

Questions about how and with what approaches the training will be carried out have occupied
humanity since the first civilizations formed. Johann Friedrich Herbart was one of the first
thinkers to seek solutions to these questions from a scientific perspective. In this study, the views
of Johann Friedrich Herbart, the tradition of liberal education, the sovereignty and autonomy of
the child, his/her interaction with society, were examined within the framework of egalitarian
education and compared with the views of some thinkers before and after him. In addition, the
effect of Herbart's idea of freedom in education on the pioneers of country boarding schools is
discussed and it is revealed that this trend is closer to Herbart’s idea.

Method

This research, which is based on the examination, translation, interpretation, and analysis of
written texts, is an example of a content analysis method. The materials collected in the research
were analyzed by the descriptive analysis approach. In this study, it has been tried to be revealed
the importance of some innovations of Herbart pedagogy, Herbart’s views and the thinkers he
interacts with considering the related literature within the specified framework.

Findings

The free individual in Herbart pedagogy is free to choose his/her activities, is in a position to
realize his/her autonomy with some limitations that he/she internalizes and these do not prevent
his/fher own choice. The importance that Rousseau's behavior patterns are determined innately
and attributed to social positions, is in conflicts with Herbart's view of the existence of a broad
intellectual climate in education, from individual to society. Herbart disagrees with Rousseau's
negative view of education. Conversely, he argues that he should meet culture and become
civilized within the scope of Bildung theory in the early years of childhood.

According to Herbart, although the sovereignty or authority over the child serves to prepare
suitable conditions for the development of willpower, it cannot be a substitute for education and
only provides order. In Herbart’s pedagogy, the child ceases to be a being passively educated,
and internalizes his/her own experiences, emerges as a being that internalizes his/her own
experiences, is conscious of being diligent and developing spontaneously.

Rousseau's view of freedom, choosing what he/she has to do by thinking it is suitable for
himself/herself; but in reality it resembles the situation of a non-autonomous individual. Unlike
Rousseau, Herbart thinks that character education is related to freedom; the child's acquaintance
with the society and culture, social interaction and enrichment of the environment in this way are
realized through culture (Bildung). Rousseau, on the other hand, does not allow the child to
receive such education before meeting society. However, the point where Herbart and Rousseau
are similar is that rural education will be more efficient for the child. The idea of raising the child
clean, spacious and away from the badness of the city by using the advantages of the countryside
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in terms of education forms the basis of country boarding schools that emerged in England and
Germany at the end of the 19th century.

Herbart's idea of providing the child with a pleasing environment that is not clearly defined is
similar to Fichte's idea that a "clean building" should be built for children by keeping them away
from the spoiled air of adults. It has been claimed that the founders of country boarding schools
have implemented these views shared by Fichte and Herbart.

The concept of instructional education is a founder element for the relationships between
teaching and learning, teaching and lecturing. In this context, one of the elements of teaching can
be considered as a lesson and the other as a culture (Bildung) that educates the child culturally.

Discussion and Conclusion

Obligatory goals linked to moral goals are seen as equivalent to other possible future goals in
class-based societies. This leads to the problem that the child’s choice depends on the social class
he/she comes from. Herbart solved this problem by basing the possible goals on the determination
of the person the child will adopt in the future, and the compulsory goals that the child should not
neglect moral goals. Herbart thinks that the child will be protected from the badness of the
outside world by keeping his/her environment wide and rich enough and shaping it with culture.
“An environment where precautions are taken” for Rousseau not to interfere with adults in
Herbart’s idea turns into "an environment that will be kept sufficiently large and rich" for the
same purpose. Such an environment has become a reality in country boarding schools, which can
be considered as schools where Herbart's idea of freedom in education is embodied. As a general
assessment, in contrast to developing original ideas about raising children by Enlightenment
period thinkers such as Rousseau and Fichte, Herbart for the first time drew a systematic
framework for freedom in education.






