Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi « Ocak 2021, 53: 1-29 « ISSN: 2147-5202
DOI: 10.15285/maruaebd.817782

ARASTIRMA MAKALESI / RESEARCH ARTICLE

Egitimde Dijitallesmenin Olusturdugu Sosyo-Kiiltiirelligin
Ogretmenin Roliine Etkisi

The Effects of the Socio-Culturalism Formed by Digitalization in Education
on Teachers’ Roles

Aynur Erdogan Coskun*

Oz

Bu aragtirmanin amaci dijitallesmenin egitim-6gretim faaliyetlerine ve 6gretmenin roliine etki-
sini incelemektir. Aragtirma etnografik olarak desenlenen nitel arastirma yaklagimi cercevesinde
iki akademik basarisi yiiksek ve iki akademik basarisi diisiik lisede gerceklestirilmistir. Arastir-
manin katilimcilar: kirk 6grenci ve sekiz 6gretmenden olugsmaktadir. Arastirmanin verileri; goz-
lem, yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmig goriigmeler ve alanyazindan elde edilen verilerden
olugmaktadir. Veriler tiimevarim igerik analizi teknigiyle ¢6ziimlenmistir. Arastirma bulgularina
gore dijitallesme “karma egitim” diizeni olugturmakta ve 6gretim kuramlari bu egitim diizeninde
Ogrenen-o6gretenin konumlarini agiklamada yetersiz kalmaktadir. Ayrica dijitallesmenin 6gretim
bilgisini tek-tiplestirerek geleneksel 6gretmen roliinii “kolaylastiricihk” yoniinde degistirdigi gos-
terilmistir. Sonug olarak, egitim ortaminin sosyo-kiiltiirelligi dikkate alindiginda egitim-6gretimin
aktorlerinin bedensel mevcudiyetinin salt dijitallige kars1 bir diren¢ olusturdugu igin egitim dii-
stincesinin karma egitimin yeni gereklerine gore gelistirilmesi ve 6gretmenin egitim ve 6gretim
roliiniin yeniden tanimlanmasi gerekmektedir.
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Abstract

The aim of this research is to examine the effects digitalization has had on education/training
activities and teachers’ roles. The research has been carried out in two high schools with high-a-
cademic achievement and in two other high schools with low-academic achievement within the
framework of the qualitative research approach using an ethnographic design. The participants
consist of 40 students and eight teachers. The data have been obtained from observations, unstru-
ctured as well as semi-structured interviews, and the literature. The data have been analyzed using
inductive content analysis. According to the research findings, digitalization creates a mixed order
of education, and learning theories are insufficient for explaining the positions of the learner and
instructor in this educational order. In addition, this study shows digitalization to have changed
traditional teachers’ roles toward being facilitators by standardizing educational knowledge. As a
result, when considering the socio-culturalism of the educational environment, the physical pre-
sence of the agents of the education-training activity can be said to create a resistance toward pure
digitalism. For this reason, educational thought should be developed according to the new requi-
rements of mixed education, and teachers’ educator roles and how they teach should be redefined.

Keywords: Digitalization, educational technologies, teachers’ roles, facilitator, standardization of
knowledge

Summary

Introduction

Although this study approaches the research subject within the framework of educational so-
ciology, it sometimes uses theoretical explanations from other disciplines. It focuses on the ex-
planations of learning theories regarding the effects educational technologies have on teaching.

Behaviorism, cognitivism, constructivism and socio-cultural learning theory are the basic the-
ories that have been put forth in the field of learning. Behaviorism being concerned with teachers’
roles rather than learning processes suggests the need to develop certain educational technologies
and mechanical tools. According to Skinner (1958), using special machines developed for learn-
ing facilitates education in many ways. While educational technologies change teachers’ roles,
they do not eliminate the need for teachers. Teachers whose teaching load has become consider-
ably lighter will be able to take on more appropriate roles such as teaching students the require-

ments for being human.

Unlike behaviorism, cognitivism considers learning to be an internal process that takes place
in the mind and forms the basis of intelligent learning systems and artificial intelligence studies
(Selwyn, 2011, pp. 70-72). The theory of constructivism argues learning to occur best when based
on students’ previous experiences and knowledge and on problem solving. Meanwhile, the role
of the teacher is to manage and support students’ research and discovery process while learning
rather than to give direct instructions. At this point, educational technologies are facilitating tools
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for students to increase their knowledge experience through research. Teachers undertake the
task of interpreting information that has become standardized through computerized education
in accordance with their students’ cultural background.

Contrary to the principle that students construct their own knowledge and learning process,
the socio-cultural approach emphasizes that learning processes take place in the socio-cultural
environment. Socio-cultural learning highlights the role of the teacher as a master and guide not
only in training but also in teaching.

The aim of this study is to describe the effect digitalization has had on teachers’ teaching and
training roles. In this context, the objectives of this study are to describe the relationship students
and teachers have with the new technologies in their daily lives and in the educational environ-
ment and to show the socio-cultural change digitalization has created in the student-teacher and
student-book relationships.

Method

This study applies the ethnographic design, a qualitative research method. In accordance with
the research subject and purpose, two successful and two unsuccessful high schools have been
chosen as two opposing sampling areas. In each school, two teachers have been determined with
respect to whether they include digital content in their lessons or not. Observations were made in
a total of eight classes during one academic semester with observation notes being taken. In-depth
interviews have been conducted with the 40 students and eight teachers attending these classes in
total. The data have been analyzed using inductive content analysis. The validity of the study has
been ensured in terms of credibility, transferability, and reliability.

Findings

Interactive whiteboards and smart phones have been effective as new tools in students’ educa-
tional lives and have affected students’ daily life practices. Smart phones, which almost every stu-
dent has, have penetrated students’ daily lives and become a tool for their teaching activities due
to their areas of multi-purpose usage. The students as research participants spend 2 to 2.5 hours
a day on their smartphones. The fact that they mostly use social media to chat and communicate
with their friends appears at first glance to show that their relationship with technology socializes
students. However, students” preference for short text messages over voice calls signals an escape
from real communication (Turkle, 2015, pp. 22-23).

Students’ close contact with information technologies is not interrupted while studying or do-
ing homework. When students are studying, doing homework, or wondering about something
outside of the classroom, they prefer to browse the internet rather than refer to books. The first
tool that students use to access information is not computers, books, or teachers but their smart-
phones. Students do not read books with their smartphones, as they mostly use their devices

3



Aynur Erdogan Coskun

for accessing social media, playing phone games, and communicating through text messages. In
addition to this ethos of smartphones, the fact that smartphones have multiple functions such as
communication and web connectivity challenges students’ ability to understand the main theme
of the text due to the difficulty of focusing their attention on the text they’re reading.

Neither students nor teachers find the video lessons prepared by EBA (Educational Informatics
Network) sufficient. Teachers and students consider EBA videos to be useless in explaining lecture
topics, but they are of the opinion that these videos are effective for seeing three-dimensional fig-
ures in lessons such as geography or in watching experiments in lessons such as physics and chem-
istry. On the other hand, the main reason why EBA videos are not available in classrooms is that
they standardize information. A single video content is produced for students at the same learning
stage in all schools of the country. Thus, digitalized information rarely matches the real level of
the classroom. While EBA lecture videos are found easy and simple by teachers and students of
schools with high academic achievement, they are seen as difficult and complex in schools with
low academic achievement. The argument that educational technologies support student-centered
education was proven to be incorrect in this study.

With the effect information technologies have had on teaching and training, the role of the teach-
er in the classrooms has evolved from teachers being specialists to teachers being facilitators. An-
other situation that we observed having emerged among the findings of our study is the increased
expectation that teaching materials, teaching-training activities, and teachers should be entertain-
ing. This situation can be explained by the change digitalization has caused for types of information.

Discussion

Digitalization affects teaching and training actors both in their daily lives and in the classroom.
The relationship with digital resources containing educational materials on smart phones has be-
come permanent. Digitalization has brought a change in teachers’ roles in educational activities
as well as in the relationship students have with teachers and books. One of the most important
phenomena of this change is the standardization of knowledge. With this development, although
access to digital content is placed in the context of inequality in education with respect to eco-
nomic and social classes, the main problematic issue in terms of this study’s topic is the long-term
tendency to digitalize high-cost mass education into a low-cost business line. For this reason,
governments have encouraged digitalization. Feenberg (2002, p. 122) emphasized the possibility
technology has to eliminate the teaching profession like other traditional professions at this his-
torical stage of technological transformation. The facilitating role that teachers hold as the last grip
is limited to teaching.

Although traditional education activities have undergone radical change through digitalization, a
strong and qualified teacher should be noted to continue to be the determining factor in educational
activities. For this reason, theoretical explanations that define digitalization as only machine learn-
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ing should reinterpret education with respect to mixed education. In addition, this research reveals
the need to redefine teachers’ teaching and training roles using feedback from the field.

Giris

Yeni teknolojilerin egitim-6gretime etkisi pedagojik, epistemolojik, psikolojik ve sosyolojik
acidan incelenebilir. Hi¢ stiphesiz bu disiplinlerden biri ¢ercevesinde yapilan arastirma, diger
disiplinlerle dirsek temasinda olacaktir. Bu ¢aligma, arastirma konusuna egitim sosyolojisi
cercevesinde yaklasmakla birlikte zaman zaman diger disiplinlerin kuramsal agiklamalarin-
dan faydalanmaktadir. Bu gergevede bu ¢alisma sosyolojik agidan egitim-6gretim faaliyetinin
aktorlerinin dijitallesmenin etkisiyle egitim ortamindaki iliski bicimlerinin nasil sekillendigine
odaklanmaktadir. Bu sebeple 6gretim kuramlari, egitim teknolojilerinin 6gretime etkisine dair
gelistirdikleri agiklamalar baglaminda konu edilmektedir.

Teknoloji Egitim-Ogretimi Degistiriyor mu?

Davraniscilik, biligselcilik, insacilik’ ve sosyo-Kkiiltiirel 6grenme 6gretim alaninda ortaya konan
temel kuramlardir. Burada bu sirayla bu kuramlarin egitim teknolojileriyle ilgili agiklamalar1 ko-
numuzla ilgisi agisindan ele alinmaktadir.

Ogrenme siireglerinden ziyade 6gretmenin roliiyle ilgilenen davramisgt yaklasim bir uyariciyla
karsi karstya kalan bir insanin belirli bir sekilde yanit verecegini (davranacagini) ileri siirmektedir.
Siklikla insan1 uyaran sey, onun bu uyaranla her karsilastiginda nasil yanit verecegini (davranacagi-
ni1) de belirlemektedir. Bu davranisin sonucunun bir 6diille giiglendirilmesi ya da bir cezayla bastiril-
masi o davranigin tekrarlanma ve dolayisiyla 6grenilme durumunu da etkilemektedir. Bu agiklama-
larin ima ettigi gibi, bu kurama gore, 6grenci biiyiik dl¢iide 6grenme deneyiminin pasif bir alicisidir.

1950’lerde davraniscilar ve dnemli temsilcilerinden Frederic Skinner, kurami 6grenen lehine
daha fazla gelistirmek amaciyla, “programli 6gretim” modelini gelistirmistir. Bu program, egitim
miifredatini kiigiik iiniteler bigiminde adim adim planlarken gézlemlenebilir ve dl¢iilebilir 6gre-
tim sonuglarina odaklanmaktadir. Iste bu noktada davranig¢1 kuramcilarla teknoloji arasindaki
iligki de giin yiliziine ¢tkmaktadir. Clinkii programli 6gretim, bazi egitim teknolojilerinin ve meka-
nik araglarin gelistirilmesini 6nermektedir. Skinnere (1958) gore, televizyon, isitsel ve gorsel kayit
oynaticilari, projeksiyon ve 6gretim icin gelistirilmis 6zel makineler gibi, egitim teknolojilerinin
sinifta kullanilmasi bir¢cok agidan egitim-6gretimi kolaylagtirir:

i) Ogretmen ve dgrenciye agiklayici ve dgrencinin dikkatini ¢ekici materyal sunabilir;
ii) Ogrencinin gretim siireglerine aktif katilimi saglanabilir;

iii) Mekanik araglarin katkisiyla derste dogru cevaba ¢ok hizli bir sekilde ulasilabilir;

1 “Constructivism” kavraminin karsilig1 olarak genel olarak yapildig1 gibi “yapilandirmacilik” yerine “insacilik” keli-
mesinin segilmesinin sebebini Giir (2006: 7) su sekilde agiklamaktadir: “.. “yapilandirma” edilgen anlamlari ¢agris-
tirmakta, oysa “construct” fiili bir seyi kurma ve inga etme gibi etken anlamlar1 ¢agristirmaktadir. Bu etken vurgu,
yaklasim i¢in vazgecilmedir, ¢linkil 6grencinin kendi bilgisini kendisinin inga ettigini hatirlatir”
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iv) Denetlendigine dair izler gizlenerek ortalama bir 6grencinin her giin istenilen miktarda ¢alis-
mast saglanabilir;

v) Ogretmen tek bir aragla eszamanli olarak biitiin sinifi daha etkin idare edebilir, 6grenci kendi

capinda ilerleme gosterir ve ders boyunca miimkiin oldugunca ¢ok problem ¢oziilebilir;
vi) Ogrencinin kigisel becerilerine ve yonelimlerine hitap eden ¢esitliliklere yer verilebilir;
vii) Ogrenci okula gelemezse ara¢ sayesinde agigini kapatir;

viii) Ustiin yetenekli cocuklar ¢ok hizli yol alabilir, yine de onlara 6zel problem setleriyle derslerde
¢ok fazla 6ne ge¢meleri 6nlenebilir;

ix) Aragkarmagsik bir igerigi diizene sokan, 6zenle tasarlanmis bir egitim materyalini miimkiin kilar.

Egitim teknolojileriyle 6grenen 6grenci, egitim materyalleri etkin programlandig: takdirde,
klasik egitimle karsilastirildiginda ¢ogunlukla daha etkin 6grendigine gore Skinner akillar1 mes-
gul eden soruya da cevap bulmaya calismaktadir: Egitim teknolojileri 6gretmenin yerini alabilir
mi? Ona gore, rolii degismekle birlikte 6gretmene olan ihtiya¢ ortadan kalkmayacaktir. Zira bu
araglar, emek ve zamani daha tasarruflu kullanmay1 saglayacaktir. Egitim i¢in programlanmis ma-
kinelerin 6grenci tizerindeki etkisi, 6zel 6gretmenin etkisini ¢agristirmaktadir. Her 6grenci egitim
programi karsisinda kendisini 6zel hissedecektir. Ogretim yiikii bir hayli hafifleyen 6gretmen ise
ogrencilerine insan olmamnin gerekliliklerini 6gretmek gibi kendisine daha uygun bir rolii daha
fazla istlenebilecektir. Ayrica diinya ¢apinda her gegen giin artan egitim talebine, daha tatmin
edici bir karsilik tiretilmis olacaktir. Egitim programi sinirsiz sayida dgrenciye ulasabilecegi icin
egitimde ucuz “seri tiretim” gergeklesecektir. Bu da toplumun ekonomik kalkinmasini kolaylasti-
racak 6nemli bir etken olacaktur.

Davranisciligin aksine biligselci yaklagima gore 6grenme zihinde gerceklesen igsel bir siirectir.
Ogrenme siirecinde 6grencinin i¢csel deneyimine odaklandig i¢in davranigcilik kuraminin tam
karsisina konumlandirilmaktadir. Biligselcilik 6grenme i¢in zihnin en ideal sekilde nasil isleme-
si ve gelismesi gerektigi sorusuna yogunlasmaktadir. Biligselci bilim adamlar1 zihnin isleyisi ile
bilgisayarin bilgi isleme siireglerinin benzerliginden hareket ettiler ve 1960’11 yillardan beri tek-
nolojiye dayal1 insan 6grenmesinin gelisiminde rol aldilar. “Akilli 6grenme sistemleri” ve “yapay
zekd” ¢alismalarinin temelini olusturan bu 6gretim kurami egitim-6gretim faaliyetinin tiimiine
uygulanabilir olmasina ragmen yetigkinlerin 6grenmesinde ve mesleki egitimde daha etkin kulla-
nim alanina sahiptir. Askeri ve endiistriyel egitimde simiilasyon tabanl akilli egitim sistemlerinin
gelistirilmesinde etkili olmustur (Selwyn, 2011, s. 70-2).

Davramgs¢r kuramin 6gretmen-merkezli yaklasimina bir tepki olarak 1980’lerden sonra etkin
olmaya baslayan insacilik kurami, 6grenmenin problem temelli ve 6grencinin 6nceki deneyimleri
ve bilgisine dayandirildiginda en iyi sekilde gerceklestigini savunmaktadir. Bu ¢ercevede dgren-
menin kesif, sorgulama, yorumlama ve anlamlandirma siiregleriyle olustugunu kabul ettigi i¢in
davranig¢1 kurama gore 6grenme siirecinde 6grenciye daha aktif bir rol bi¢ilmis olmaktadir. Bu
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yaklagima gore 6grenci sadece disaridan bilgi alarak 6grenmez; o bilgiyle kendi deneyimlerini ve
bakis acisini gelistirir. Bireysel bir 6grenen olarak 6grencinin belirsiz durumlarda problem ¢6zme
yetenegi gelisir.

Ogretmenin rolii ise dogrudan talimat vermek yerine 6grenme siirecinde 6grencinin aragtirip
kesfetme siirecini yonetmek ve desteklemektir. Bu noktada egitim teknolojileri 6grencinin arasti-
rarak bilgi deneyimini artirmasinda kolaylastirici araglar olarak goriilmektedir. 1980’li yillardan
gliniimiize kadar, Tirk egitim sistemi de dahil olmak iizere, teknolojiklesen egitim-6gretim or-
tamlarinda ingacilik kuraminin en uygun egitim-6gretim yaklasimi sunduguna dair yaygin bir
kanaat olusmus bulunmaktadir.

Ingac1 yaklagimin égrenci-merkezli olma durumunu daha 6teye tagiyan Paperta? gore 6grenenin
bilgiyi almasini saglamanin en iyi yolu onu aktif bir sekilde kendisinin insa etmesini saglamaktir.
Ogrencileri bir nesne ile bir sey yapmak iizere tahrik ederek onlarin bu diisiinme ve anlama siirecinde
bagka bir seyi de nasil diisiineceklerini 6greneceklerini savunmustur. Dolayisiyla Papert, 6grenenleri
trettikleri sey ile iletisime ge¢cmeye tesvik etmis ve egitim teknolojilerini kendileriyle 6grenilen degil
kendilerinden 6grenilen araglar olarak konumlamistir (Selwyn, 2011, s. 75).

Papert, 6grencinin bilgiyi 6gretmen yerine bir bilgisayardan aliyor olusunun onu kiiltiirel gev-
resinden koparacag1 iddiasini reddetmis ve bilgisayar programinda ¢ocugun kiiltiirel ¢evresin-
den segilen metafor ve materyallerle bagin kurulabilecegini savunmustur. Paperta gore, bilakis
bilgisayar, ¢esitli nedenlerle zengin egitim iceriginden yoksun olan siniflara belli bir standart
sunabilir. Bilgisayar, 6grenmeyi 6diil-cezaya baglayan anlayis1 yikacak; goriintii ve imajlarin 6g-
rencinin kendi kiiltiirel diinyasindaki bagini ortaya ¢ikaracak; dolayisiyla dogal ve kendiliginden
ogrenmeyi saglayacaktir (Papert, 1981, s. 38-39).

Ogrenci-merkezli ve bilgisayarli egitim ortaminda ahlaki egitim ya da insan olmanin gerekliliklerinin
egitimi nasil saglanacaktir? Bu noktada Papert (1996, s. 63), kamuoyunu mesgul eden paradoksu ha-
tirlatmakta ve etik, ahlak ve din degerlerinin egitiminin okullar tarafindan mu verilecegi yoksa ailelerin
sorumlulugunda mi kalacag1 sorusunu yenilemektedir. Bu soruyu cevaplarken okullarin sorumlulu-
guna da dikkat ¢ekenlere Papert, cok konusulmayan bir meseleyi giindeme getirerek egitim teknoloji-
lerinden bagimsiz olarak egitimcilerin 6grenciler nezdindeki giivenirliligini sorgulamaktadir. Yapilan
caligmalara atifla 6gretmenlerin degerler egitiminde dogru kisiler olabilecegi konusundaki siipheyi
gliclendirmektedir. Diger taraftan her ne kadar bilgisayarin tam anlamiyla degerler egitimini gercek-
lestirecegini iddia etmese de anlagilabilir bir amag ve anlam saglama baglaminda 6grencinin yalan
soylemeye duyabilecegi ihtiyac1 ortadan kaldirabilecegi gibi 6gretmene oranla daha giivenilir ve etik
bir iliskiyi saglayabilecegini savlamis olmaktadir (Papert, 1996, s. 65).

2 Seymour Papert (1928-2016), Geneva Universitesinde Piaget ile calisma imkan1 bulmustur. Bu igbirligi, cocuklarin
matematik diistinmeyi nasil 6grenecegine dair 6nemli kesifleri dogurmustur. MIT Yapay Zeka Laboratuvarinin es-yo-
neticiligini yaparken ¢ocuklar i¢in ilk programlama dili olan Logo’yu insa etmistir. Papert ilerlemeci egitim gelenegi
ile internet ¢ag1 arasinda koprii islevi goren bir isim olmustur. 1989da Papert’in fikirlerini hayata gegirmek isteyen
Avustralya yonetimi, her 6grenciye bir diziistii bilgisayar saglamaya baglamustir. Gelismekte olan iilkelerde uygulanan
“Her Cocuga Bir Bilgisayar girisimi” de ilhamini Papertdan almaktadir (Stager, 2016: 308).
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Bilgisayara dayali ve 6grenci-merkezli egitim ortaminda 6grenci bilgiyi egitim aracindan
aldigina gore ve Papert, Skinner’in “insan olmanin gerekliliklerinin” egitimini 6gretmenin
sorumluluguna birakmasindan bir adim daha 6teye giderek deger egitiminde de bilgisayara islev
yikledigi icin, elbette egitim ortaminda 6gretmenin rolii degisecektir. Geleneksel egitimde bilgi-
nin en 6nemli kaynagi olan 6gretmenin sinif ortaminda edilgen bir konuma diisecegi yoniinde
elestirilere yonelik Papert (1981, s. 32, 181) 6gretmenin dijitallesen bilgiyi 6grencinin kiiltiirel
gevresine uyarlayici roliiniin belirginlesecegini savunarak ona yeni bir rol bigmektedir. Buna gore,
6gretmen, bir antropolog gibi kiiltiirel degerleri bilmeli ve giincel kiiltiirel egilimleri egitim siire-
cine (sinirl)) miidahale ederken kullanmalidir. Béylece bilgisayarli egitimle tek-tip haline gelen
bilginin 6grencinin kiiltiirel birikimine uygun olarak yorumlanmasi gérevini tistlenmis olacaktir.

Insac1 6grenme yaklagiminin 6grenci-merkezli ve 6grenci odakli olmasinin yani sira bilgiyi
ozerk ve ¢ogu zaman tek basina elde edilen bir sey olarak konumlandirdig: gériilmektedir. Buna
karsilik, son yillarda, bireyin 6grenmesini ve biligsel gelisimini, onu ¢evreleyen sosyal ve kiiltii-
rel ortamlarin etkisiyle birlikte anlama ¢abalarinin 6ne ¢iktig1 sdylenebilir. Bu dogrultuda birgok
psikolog 6grenmenin derin bir sosyal siire¢ oldugu gériisiinti savunmaktadir. Ogrencinin kendi
bilgisini ve 6grenme siirecini kendisinin inga ettigi ilkesine karsit olarak, 6grenme siireglerinin
sosyo-kiiltiirel cevrede gerceklestigini vurgulayan sosyo-Kkiiltiirel 6grenme yaklasimi Lev Vygots-
ky’in dahil oldugu bir grup sosyal psikolog tarafindan savunulmustur.

Vygotsky’ye gore, insan eylemi “kiiltiirel araglar” ya da kaynaklar dedigi seyi icermektedir. Bu
araglar ya da kaynaklar, tiretilmis materyalden teknolojiye, sembol sisteminden dile kadar ge-
sitlenerek 6grenenin dogal ortaminda bulunmaktadir. Bu durumda bagarili bir 6grenci bu kay-
naklarin hepsini, §grenme eyleminde uygun bir sekilde kullanandir. Ozellikle dilin 6grenmenin
ayllmaz bir pargasi oldugunu vurgulayarak biligsel gelisim ile sesli ya da i¢ konusma arasindaki
yakin bagin altin1 ¢izmektedir. Bu yakin bag, insanlar arasi etkilesimi, 6grenmenin kaginilmaz
kogulu kilmaktadir. Ogrenme daha az bilenin toplumsal gevresinde daha ¢ok bilenle yaptig1 an-
lam paylasimlariyla gerceklesmektedir. Dolayisiyla 6grenci, kendi basina gerceklestiremeyecegi
6grenme siirecini daha yetenekli ve bilgili olan ustalarin destegiyle basarabilir ve kendisi bu siireg-
te yol aldik¢a bagkalarinin destegine daha az ihtiya¢ duyar (Selwyn, 2011, s. 76-77).

Vygotsky (1986, s. 12-57) kendi sosyo-kiiltiirel yaklasimini agiklarken Piagetnin 6grenci-
merkezli egitim anlayisinin dayandigi cocugun benmerkezcilikten sosyal olmaya dogru gelistigini
savladig1 pedagojik anlayisini elestirmektedir. Ciinkii Vygotsky’ye gore cocuk gevresiyle sosyal bir
iletisim kurmakta ve yetiskinlige dogru bu durum benmerkezcilige ve bireysellige dogru bir geli-
sim seyri gostermektedir. Bu sebeple cocugun 6grenmesi sosyal iletisimle gerceklesebilmektedir.

Sosyo-kiiltiirel 6grenme yaklasiminin tesis ettigi egitim-6gretim ortamina dikkatli bir bakis, sadece
egitimde degil 6gretimde de 6gretmenin bir usta ve yol gosterici olarak roliiniin 6ne ¢iktigini farkede-
cektir. Ciinkii 6gretmen, 6grenmenin gerceklesmesi icin bir kosul olarak one siiriilen insani etkilegimi
gerceklestiren aktor haline gelmektedir. Vygotsky'nin goriislerine ve sosyo-kiiltiirel 6grenme yaklasimina
dayanarak egitim-6gretim mekanlarinda &grenciyi sosyal gercekligin parcast kilan ortamlarin hazirlan-
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mast artik daha fazla istenen bir durum haline gelmeye baslarken bilgisayarli egitimin toplumsal olarak
“zenginlestirilmis” bigimleri destekleyecegi varsayilabilir mi? Sosyo-kiiltiirel 6grenme yaklasiminin egi-
tim teknolojileriyle 6grenmenin bunu ne kadar destekledigiyle ilgili gelistirilmesi gerekmektedir.

Bu aragtirma ise iki agidan 6nem tagimaktadr. ilki, egitim-6gretimin dijitallesmesi baglaminda
cagdas egitim sisteminde bir siirecin etnografik olarak sosyo-kiiltiirel tasvirini sunmasidir. fkin-
cisi, 6gretim iceriginin dijitallesmesinin egitim-6gretimin aktorlerinin rol ve faaliyetlerinde mey-
dana getirdigi degisimi gostermesidir. Bu ¢ergevede bu ¢aliymanin amaci, dijjitallesmenin 6gret-
menin egitim ve 6gretim rollerine etkisini betimlemektir. Bu kapsamda 6grenci ve 6gretmenlerin
glindelik hayatlarinda ve egitim-6gretim ortaminda yeni teknolojilerle iliskilerini tasvir etmek;
dijitallesmenin 6grenci-6gretmen ve 6grenci-kitap iliskiselliginde meydana getirdigi sosyo-kiiltii-
rel degisimi gostermek ¢alismanin hedeflerini olusturmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi olan etnografik desen uygulanmistir. Etnografya “bir
kiiltiir paylagim grubunun zaman i¢inde gelisen ortak dil, inang ve davranis 6riintiilerini tanim-
lamaya, analiz etmeye ve yorumlamaya” (Creswell, 2017, s. 600) imkan tanir. Etnografik yontem
ile bir grubun kiiltiiri onlarin bakis agisiyla betimlenebilir (Hatch, 2002, s. 21). Insanlarin
goriislerini onlarin kendi ortamlarinda gozlemleyerek anlamak ve yeni bir kuram gelistirmek
i¢in etnografi uygun bir yontemdir. Kiltiir grubunun dogal ortaminda gergeklestirilen goriis-
melerin diginda, gozlem etnografide oncelikli veri toplama stratejisidir (McMillan & Schu-
macher, 1989, s. 382). Okul 6gretmen, 6grenci ve yoneticileriyle giinliik ritiiel ve torenlerinin
gelenekselleserek belirli kurumsal deger ve inanglarin olustugu bir kiiltiir ortamidir (Stolp &
Smith, 1995, s. 8). Okul ¢alismalarinda egitim-6gretimin aktorlerinin kiiltiirel yonelimlerinin
anlagilmasinda etnografi uygun bir yontem olarak éne ¢ikmaktadir. Ozellikle egitim teknolojile-
rinin yeni bir unsur olarak okul kiiltiiriinii yeniden sekillendirdiginden hareketle (Kitchenham,
2009) kuramsal doygunluga ulasilmayan bu alanda etnografik gézlem énem kazanmaktadir. Bu
¢aligmada aragtirmaci iki egitim-6gretim donemi boyunca sinif ve diger okul ortamlarinda goz-
lem yapmis ve ardindan gériismeler gergeklestirerek teknolojinin egitim-6gretim faaliyetlerini

ve kiiltiiriinii nasil etkiledigini betimlemeye ¢alismigtir.
Calisma Grubu

Nitel aragtirmada amagli 6rnekleme yontemi kullanilir ve “uygun” katilimcilara ulasmak igin
aragtirmaci tarafindan “uygun” arastirma alanlari segilir. Katilimecilarin aykiri ya da tipik durumlar:
orneklemeleri (Seggie & Akbulut Yildirmis, 2015, s. 28) arastirmanin konu ve amaglarina gore tercih
edilebilen 6rnekleme yollarindandir. Bu ¢aliymada aragtirma konusu ve amacina uygun olarak iki
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basarili ve iki basarisiz lise aykir: iki 6rneklem alani olarak seilmistir’. Iki basarili lise liseye giris
sinavinda yiizde iigliik, iki basarisiz lise ise yiizde ellilik basar1 diliminde yer almaktadir. Okul mii-
diirlerinden goriis alinarak -yine aykar: iki 6rneklem olarak- her okulda derslerinde dijital igerige
yer veren ve vermeyen birer gretmen ve dersi belirlenmistir. Matematik, dil (Arapga, Ingilizce),
biyoloji ve edebiyat derslerinin islendigi toplam sekiz sinifta yarim dénem boyunca gozlem yapilmis
ve gozlem notlar1 kayda gegirilmistir. Ayrica odalarinda yapilan yapilandirilmamis gériismelerde bu
okullarin yoneticileri ve 6gretmenlerinin arastirma konusuyla ilgili goriisleri alinmigtir. Ardindan
gozlemci olarak dahil olunan siniflardan goniillii olan ve arastirmacinin gozlemler sirasinda ekno-
lojiye ilgileriyle dikkatini ¢eken 6grencileri davet etmesi yoluyla toplamda kirk 6grenciyle* ve bu
derslere giren sekiz 6gretmenle® derinlemesine goriisme gerceklestirilmistir. Ogrenci ¢aligma grubu
teknolojiyle iliskileri bakimindan tipik bir durumu 6rneklendirmistir.

Tablo 1.
Ogrencilerden Olugan Calisma Grubu

Lise-1 - Akademik Basarisi Yiiksek Lise

Ogrenci Smnifi  Sosyal Medya Hesab: Giinliik internet kullanimi
Enes 9  Facebook, Twitter... 3-4 saat
Fatih 9  Facebook Hava kotiiyse tiim bos vakitlerinde
Ozlem 9  Instagram, Whatsapp, Snapchat Yarim saat
Elif 9  Whatsapp, Tumblr 1 yada 1.5 saat
Hatice 9  Instagram, Tumblr, Snapchat, Whatsapp 2 saat
Feride 10  Twitter, Facebook, Snapchat 3 saat
Duygu 10  Twitter, Facebook, Snapchat 2 saat
Demet 10  Facebook, Snapchat, Whatsapp 3 saat
Cigdem 10 Snapchat, Whatsapp 2 saat
Ekrem 10  Facebook Messenger Akilli telefon kullanmiyor
Lise-2 — Akademik Basarisi Yiiksek Lise
Ogrenci Sinifi  Sosyal Medya Hesab: Giinliik internet kullanimi
Umit 9  Whatsapp 3 saat
Esma 9  Twitter, Facebook, Instagram, Askfm 4 saat
Ebru 9  Facebook, Instagram, Whatsapp 2 saat
Turgut 9  Snapchat, Facebook, Twitter 1.5 saat
Zehra 9  Instagram, Tumblr, Twitter, Snapchat 1 saat
Taner 11 Twitter (nadir), Facebook (nadir), Instagram, 2 saat
Whatsapp
Kiibra 11 Facebook, Twitter, Instagram, Snapchat, Vine, Tumblr 2 saat
Selma 11 Twitter, Instagram, Whatsapp 3-4 saat
Sinan 11 Twitter, Instagram, Snapchat 2-3 saat
Sedat 11  Twetter, Facebook, Instagram 4 saat

3 Liselerin isimlerine etik agidan yer verilmemektedir. Bu dért lise Istanbul’'un Fatih ilgesinde yer almaktadir. Tablo-1 ve
Tablo-2'de rumuzlariyla yer verilen 6gretmen ve 6grencilerin liseleri rakamla ifade edilmistir. Bunlardan 1 ve 2 numa-
rali liseler akademik basarisi yiiksek, 3 ve 4 numarali liseler ise akademik basarisi disiik liselerdir.

4 Bukurk 6grencinin her birine bir rumuz verilmistir. Metin igerisinde 6grencilere bu rumuzlarla ve devam ettikleri oku-
la atfedilen numara ile atif yapilmaktadir. Ornegin “Enes-1” akademik basarist yiiksek 1 numarali okulun grencisidir.
Ogrencilerle ilgili bilgi i¢in bkz.: Tablo-1

5 Bu sekiz gretmen i¢in metinde rumuzlar ve okullarina atfedilen numaralar kullanilmistir. Ogretmenlerle ilgili bilgi
i¢in bkz.: Tablo-2
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Lise-3 — Akademik Bagaris1 Diigiik Lise

Ogrenci Sinifi  Sosyal Medya Hesab: Giinliik internet kullanimi
Adem 10  Instagram, Facebook 2 saat

Ismail 10  Instagram, Facebook 1 saat

Ali 10  Instagram, Snapchat, Whatsapp Cok fazla degil

Alper 10  Facebook, Twitter, Instagram, Whatsapp 2 saat

Arda 10  Instagram, Snapchat, Whatsapp -

Baris 10  Instagram, Facebook, Snapchat, Askfm, Connected 6-7 saat

Mehmet 11  Instagram, Facebook, Snapchat, Whatsapp 2-3 saat

Bilal 11  Instagram, Facebook, Whatsapp 1 saat

Recep 11  Instagram, Facebook, Whatsapp Bazen ¢ok, bazen az
Cezmi 11  Instagram, Facebook, Whatsapp Bos kaldikea tiim giin
Talha 11  Instagram, Facebook, Snapchat, Whatsapp 3-4 saat

Lise-4 - Akademik Basarisi Yiiksek Lise

Ogrenci Sinifi  Sosyal Medya Hesab: Giinliik internet kullanimi
Leyla 9  Instagram, Twitter, Whatsapp Cok
Yesim 9 Instagram, Whatsapp 2 saat
Kevser 9  Snapchat, Instagram, Whatsapp 2.5 saat
Nevin 9  Instagram, Facebook, Whatsapp Hafta sonlar1
Melek 9  Instagram Snapchat, Whatsapp Onedio, Eksi Sozlitk Her zaman... Telefon i¢in bos vakit
yaratiyorum.
Ayperi 10  Facebook, Instagram, Whatsapp 1 saat
Fatma 10 Facebook, Instagram, Whatsapp 4 saat
Meryem 10 Snapchat, Whatsapp 3-4 saat
Zeynep 10  Instagram, Whatsapp Bos kaldigim her zaman
Tablo 2.
Ogretmenlerden Olusan Calisma Grubu
Oretmen Lise Gozlemlenen Derslerinde Gorev Sosyal Medya Sosyal Medya Kullanma
Dersi Dijital Materyal Yilt Durumu
Arzu 3 Matematik Kullanmryor 7yl Facebook, Whatsapp Pasif (mesleki kullanim)
Nazan 3 Arapga Kullanryor 3.5y1 Facebook, Instag- Aktif
ram, Whatsapp
Nilgiin 4 Biyoloji Kullanmryor 29 yil Facebook Pasif (6zel paylagimlar)
Sevket 4 Ingilizce Kullaniyor 20yi Facebook Pasif (mesleki kullanim)
Remzi 2 Edebiyat Kullaniyor - Facebook, Twitter, Aktif
Instagram
Kemal 2 Matematik Kullanmryor 35y Yok Kullanmryor
Fehmi 1 Edebiyat Kullanryor 15y1l Instagram, What- Aktif (giinliik haber)
sapp
Halil 1 Dil Anlatim Kullanryor 21yl Facebook Aktif

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri yapilan gozlemlerde kaydedilen notlardan ve yapilandirilmamais ve yari ya-

pilandirilmis goriismeler ile elde edilen bilgilerden olugsmaktadir. 2016 y1li bahar déneminde iki

lisede ve 2017 yili bahar doneminde diger iki lisede sekiz dersin islendigi dersliklerde, derslerin
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islendigi stire boyunca en arkada oturularak, derslere hi¢bir sekilde miidahil olunmayarak goz-
lem yapilmis ve gozlem notlar: kaydedilmistir. Gézlemin basinda dersin 6gretmeni arastirmaciy:
sinifa takdim etmis ve bir aragtirma amaciyla sinifta bulundugunu agiklamigtir. Gézlem boyunca
aragtirmaci ile 6gretmenler ve 6grenciler arasinda tanigiklik olusmus ve yapilandirilmamis go-
riigmelerde aragtirma konusu ile ilgili bilgi alinmistir. Olusan tanigikliktan dolay1 6gretmen ve
ogrenciler arastirmaciy: spor miisabakalar1 gibi 6grenci etkinliklerine davet etmis ve bu tiir faali-
yetler aragtirmaci ile katilimcilar arasindaki giiveni beslemistir. Ayni zamanda kurulan yakin ilis-
kiler gozlem sirasinda edinilen izlenimlerin konugularak daha iyi anlagilmasina imkan tanimaistir.
Gozlemlerde kaydedilen notlardan, yapilandirilmamis goriismelerden ve alanyazindan elde edi-
len bilgilere dayanilarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 hazirlanmaistir.

Yapilandirilmamis goriisme, hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmayan fenomenlerle ilgili ya-
pilacak goriismelerin sorularini hazirlamak i¢in arastirmacinin bagvurdugu agik-uglu ve esnek
goriismedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme ise goriigmeden once esnek olarak hazirlanmis soru-
larla gergeklestirilir ve goriismenin biiylik kismi sorularla yonlendirilir (Merriam, 2009, s. 89).
Goriisme formunda 6grencilerin giindelik hayatlarinda ve 6grenirken teknolojiyle iliskileri ve
dgretmene, kitaba, cevrimigi kaynaklara bakislari sorulagtirilmistir. Ogretmenler ile goriigmeler-
de ise giindelik hayatlarinda ve egitim-6gretim faaliyetlerinde teknolojiyle iliskileri ve 6gretmenin
egitim ve 6gretim misyonuyla ilgili diisiinceleri sorulmustur.

Verilerin Coziimlenmesi ve Degerlendirilmesi

Egitim-0gretim faaliyetlerinin degismesinde teknolojinin kiiltiirel etkisinin ¢6ziimlenmesi bir
kuramsal ¢erceveden hareket ederek ya da bir kuramu test etmek i¢in degil, bu konuda yeni bir
kaniya varmak amaciyla yapilmaktadir. Bu sebeple saha aragtirmasindan ve alanyazindan elde
edilen veriler ¢oztimlenirken tiimevarim igerik analizi teknigi kullanilmistir. Bu baglamda verileri
iceren metinler kodlama, kategoriler yaratma ve 6zetleme agamalarina tabi tutulmugtur (Kiziltepe,
2015, s. 258). Gozlem esnasinda kaydedilen notlardan, goriismelerin ses kayitlarinin desifresin-
den ve alanyazindan elde edilen bilgi iceriginden meydana gelen metinlerde kodlama yapilmustir.
[fadeler birbiriyle iliskilendirilerek olusturulan kodlardan kategoriler olusturulmustur. Birbiriyle
iligkili kategoriler 6zetlenerek temalar ¢ikarilmigtir. Glindelik hayatta teknoloji kullanimi, sinifta
egitim teknolojileri, kitap ve ¢evrimici kaynaklarla iliskiler, bilginin tek-tiplesmesi ve 6gretmenin
degisen rolii tematik ¢ergeveyi olusturmustur.

Verilerin degerlendirilmesinde etnografik desenin tiirlerinden olan gercekgi etnografya uygu-
lanmistir. Bu gergevede iigiincii tekil sahis ifadesiyle gozlemler aktarilmis ve gozlemler, goriisler
kisisel yargidan uzak bir sekilde nesnel olarak raporlastirilmistir. Gézlemlenen siniflardaki egi-
tim-0gretim siirecinin -konu baglaminda- olagan detaylar1 aktarilmistir. Diger taraftan katilim-
cilarin goriisleri yer yer birebir alintilarla aktarilsa da arastirmaci konunun sunumu ve yorumu
konusunda son sozii séyleyendir (Creswell, 2017, s. 603). Sinif etosunun sosyolojik analizinde
arastirmacinin yorumlayici bakisi etkilidir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada gegerlik ve giivenirligin saglanmasi, arastirmanin etik bir sekilde yiiriitiilme-
sini igerir. Nitel aragtirmada ortaya ¢ikmasi muhtemel etik sorulara iliskin arastirmaci vardigi so-
nuglarin “mantikl’” oldugunu gosterecek kadar ayrintili betimleme yapmaktadir. Bu etik sorular
gecerlik ve giivenirlik ¢ercevesinde arastirmanin inanilirlik, nakledilebilirlik ve giivenilebilirligi
baglaminda olusmaktadir (Merriam, 2009, s. 209-235). Inanilirhik, ayrintili betimleme ve kati-
limcilarin tasviri ile miimkiin olmaktadir. Bu ¢alismada 6gretmen ve 6grencilerin teknolojiyle
iligkisi ayrintili betimlenirken katilimcilarin 6zellikleri olabildigince agiklanmaktadir. Ayrica goz-
lem sirasinda arastirmacinin vardig1 kanaatler arastirmaci tarafindan yapilandirilmamis ve yari
yapilandirilmis goriismelerde katilimcilara teyit ettirilerek inanilirlik diizeyi artirilmigtir. Nakle-
dilebilirlik, katilimcilardan dogrudan alintilar yapilarak, okuyucunun anlayabilecegi sadelikte bir
dil kullanilarak ve veriler ayrintili bir bicimde betimlenerek saglanmistir. Giivenilebilirlik, bir ¢a-
lismanin ig tutarlihigryla ilgilidir ve buna yonelik en yaygin kullanilan strateji “tiggenleme” tekni-
gidir; birden fazla veri toplama yonteminin kullanilmasiyla saglanir. Gozlemin yani sira goriisme
teknikleri de gesitlendirilerek bu ¢alismada giivenilebilirlik olusturulmaya ¢aligilmigtr.

Bulgular
Giindelik Hayatta Teknoloji Kullanimi

Ogrencilerin egitim teknolojisiyle iligkisini siniftaki etkilesimli tahtayla sinirli tutmak yaniltici
olacaktir. Ozellikle neredeyse her dgrencinin sahip oldugu akilli telefonlar ¢cok amagh kullanim
alanlarindan dolayi, 6grencilerin giindelik hayatlarina niifuz etmis ve onlarin 6gretim faaliyetlerinin
de bir araci haline gelmistir. Akilli telefonlar 6grencilerin teknolojiyle ve sanal aglarla iligkisini
kesintisiz kilmaktadir. Ulasilmasi kolay ve hizli oldugunu disiindiikleri i¢in, derslerine dair veya
merak ettikleri herhangi bir konuda bilgiye ulagsmaya ¢alisirken bilgisayar yerine akill1 telefonlarini
tercih etmektedirler. Bu sebeple oncelikle 6grencilerin giindelik hayatlarinda bilgi teknolojileri ile
iliskilerinin onlarin bilgi ve 6gretmenle iliskisine nasil etki ettigini sorgulamak gerekmektedir.

Ogrencilerin bilgi teknolojileriile iligkilerinin kesintisiz oldugunu sdylemek abarti olmayacaktir.
Duygu-1, bos kaldiginda ve dinlenirken telefonuyla vakit gecirdigini ifade ederken ders stirecinde
bile telefonuyla mesgul olan 6grenciler gozlenebildigine gore telefonla megguliyet bos vakit sinir-
larini zorlamaktadir. Nitekim Sinan-2, teneffiislerde telefonla vakit gegirdiklerini ve derslerde de
zaman zaman telefonlarina baktiklarini soylemektedir. Calisma grubundaki 6grencilerin telefon-
larryla mesgul olduklar: siire; toplamda basarili liselerde 3-4 saat daha az olmak iizere, 6grenci
basina giinde 2 ila 2,5 saat olarak hesaplanmistir®. Bu mesguliyet siiresinin icerigi sorgulandiginda
6grencilerin ifade ettikleri stirenin daha fazla olabilecegi diisiiniilebilir. Zira 6grenciler egitim-6g-
retim kapsaminin diginda kalan giindelik hayat faaliyetleri kapsaminda miizik dinleyerek, film ya
da temal1 videolar izleyerek, tek oyunculu ya da ¢ok oyunculu oyunlar1 oynayarak ve sosyal medya
web sitelerini takip etmek amaciyla akilli telefonlarini kullanmaktadirlar.

6 Bkz. Tablo-1
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Ogrencilerin i¢inde sosyal medyada etkilegime girenlerin sayisi oldukg¢a azdir. Imam Hatip Lisesi
ogrencileri Adem-3, Ali-3, Alper-3 ve Bilal-3 dini, siyasi ve ideolojik igerige sahip paylasimlarda bu-
lunduklarini séylerken digerleri pasif konumda izleyici olduklarini bildirmektedir. Bu pasif konum
eglence icerikli paylasimlari, arkadaslarin yiikledigi fotograflarin izlenmesini ve siyasi giindemin
takip edilmesini icermektedir. Diger taraftan sosyal medya kullanmaya yo6nelik olarak en ¢ok ifade
edilen amag, arkadaslarla sohbet etmek ve haberlesmek olmustur. Bu durumda okulla ilgili mese-
lelerin olusturulan “Whatsapp gruplarr” vasitasiyla konusulmasinin etkisi biiyiik goériinmektedir.
Ayni zamanda her dersin 6gretmeniyle birlikte olusturulan gruplar da derslere iliskin yazigmalar1
saglamaktadir. Bu gruplar ayrica 6grencilerin 6gretmenlerine dersle ilgili soru yoneltebilecegi ve
ogretmenlerin Ogrencilerine dersin disinda egitim-6gretim igerigi paylasabildikleri platformlar
haline gelmektedir. Ders dis1 bu platformlarda 6grencilerin istirahat saatlerinde yazmamalar1 ve
yazdiklarinda adabi muaseret kurallarina uyuyor olmalar1 hem 6grenciler tarafindan ifade edilmis
hem de 6gretmenler tarafindan teyit edilmistir. Ogretmen Fehmi-1 “su saatte atmayin diye bir sey
soylemememize ragmen, onlar belli bir saatte kendi aralarindaki konusmalar1 da kesebiliyorlar”
diyerek 6grencilerin ders dis1 bu platformu istismar etmediklerinin altini ¢izmektedir.

Sosyal medyay1 en fazla arkadaslariyla sohbet etmek ve haberlesmek icin kullanryor oluslari, ilk
bakista teknolojiyle iliskilerinin 6grencilerin toplumsal baglarini gii¢lendirdigini diisiinmemizi
saglamaktadir. Bos zamanlarinda arkadaslariyla vakit gecirmeyi mi bilgisayar/telefonla mesgul
olmay1 mu tercih ettiklerini sordugumuzda arkadaslarini tercih edenlerin sayisinin daha fazla olu-
su bu kanaati destekleyebilir. Ancak 6grencilerin sesli arama yerine kisa metin mesajlarini tercih
etmeleri sohbete ve haberlesmeye farkli bir anlam yiiklediklerini diisinmemize sebep olmaktadir.
Turkle (2015, s. 22-23), teknolojinin insanlar arast iletisime yaptig1 olumsuz etkiyi gosterdigi ¢a-
ligmasinda kisa metin mesajlarinin gercek iletisimden kagis anlamina geldigini ifade etmektedir.
Gergek iletisimde bazen konusma kisilerin istemedigi bir hal alabilir. Ancak bu doga¢lama hali,
onceden tahmin edilemeyen yeni bir bilginin kesfine de yol acabilir. Ayrica yiiz mimikleri ve
beden dili iletisimi kolaylastirir. Kisa metinle iletisim ise bu avantajlara sahip olmamakla birlikte
kisiye ne diyecegiyle ilgili ve muhatabiyla ne kadar iletisime gegecegiyle ilgili tam bir kontrol sag-
lamaktadir. Kisa metin mesajlariyla kontrollii olmay1 secen insanlar aslinda daha az ve kontrollii
iletisimi ve yalnizlig1 segmektedirler ve gercek iletisimden uzaklagmaktadirlar.

Ogretmenlerin bilisim teknolojileriyle iliskileri 6grencilerine nispetle daha sinirli olmakla
birlikte giindemi takip etmek, Ogrencilerle iletisime gecmek, onlarla dersleriyle ilgili bilgi
paylasiminda bulunmak gibi amaglarla bu teknolojilerle iliski giindelik hayatlarinin bir parcasi
haline gelmis goriinmektedir. Hepsi akilli telefona sahip olsa da 6gretmenlerden dordiit Whatsapp
gibi platformlar tizerinden 6grencileriyle egitim-6gretim icerikli paylasimlarda bulunmakta ve
onlarin derslerle ilgili sorularina cevap yazmaktadir (Arzu-3, Sevket-4, Remzi-2, Fehmi-1, Na-
zan-3). Bu 6gretmenler ayni zamanda sosyal medya hesaplarina da sahipler. Hangi platformlar
oldugunu sordugumuzda 6grenciler kadar cesitli mecralar1 saymamakla birlikte Facebook ortak
platform olarak 6ne ¢ikmaktadir. Halil-1 de Facebook hesabina sahip olsa da bu platformu ders-
lerle ilgili bir mecra olarak kullanmaktadir ve 6grencileri bu kanal iizerinden kendisiyle iletisime
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gecebilmektedir. Nilgiin-4 telefonunu sadece konugsma amaciyla kullandigini soyleyerek aile fert-
lerinin agtig1 bir Facebook hesabina sahip oldugunu ve aktif bir kullanici olmadigini sdylemek-
tedir. Sosyal medya hesabina sahip olmayan Kemal-2 ise akilli telefonuyla giindemi takip etmek
amaciyla giindelik faaliyetleri kapsaminda mesgul olmaktadir. 16 yillik mesleki tecriibeye sahip
ve alaninda doktora derecesi almis Edebiyat 6gretmeni Remzi-2 en aktif akilli telefon ve sosyal
medya kullanicisi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Sosyal medya platformlari {izerinden 6grencilerini ta-
kip etmekte ve “yasina, aile terbiyesine yakigmayan” paylasimlarda bulunanlari ertesi giin yanina
cagirarak onlara nasihat etmektedir. Neredeyse biitiin 6grencilerin derse katilimini saglayabildi-
gi gozlemlenen Remzi-2, derse katilmayan ya da yanlis davranislarda bulunan 6grencileriyle de,
onlar1 sinif ortaminda utandirmamak igin, sosyal medya kanaliyla iletisim kurmaktadir. “Bunda
benim zihniyet ve kisilik olarak teknoloji kullanimina agik olmamin ve genglere yakin olmamin
etkisi var” diyen Remzi-2 6gretmenlerin bu ¢agin ¢ocuklarini yakalamanin yollarini kesfetmek
zorunda oldugunu diisiinmektedir.

Diger taraftan Remzi-2 i¢in sosyal medyanin sadece 6grencileriyle iletisim kurma araci oldugu,
onun ders hazirliklarinda ¢evrimigi kaynaklar yerine zengin kiitiiphanesine bagvurdugunu vur-
gulamasindan anlagilmaktadir. Benzer bir egilim Fehmi-1 tarafindan da dillendirilmistir. Dersle-
rinde ¢evrimi¢i kaynaklar1 kullanarak Youtube videolarini 6grencilerine izleten, akilli telefonunu
aktif kullanan, ancak derslerinde daha fazla 6gretmen merkezli bir 6gretim tarzi uygulamakla
birlikte 6grencilerine “insani” mevzular: anlattig1 i¢in 6grencileri (Elif-1, Hatice) tarafindan rol
model olarak goriilen, 15 yillik mesleki tecriibeye sahip Edebiyat 6gretmeni Fehmi-1 de derslerine
hazirlanirken kitaplar: tercih etmektedir. Teknolojiyle iliskisi sinirli, derslerinde disiplinli ve 6g-
retmen merkezli 6gretme tarzini benimseyen, 29 yillik mesleki tecriibeye sahip Biyoloji 6gretmeni
Nilgiin-4’tin ¢evrimigi kaynaklara basvurmadigini ifade etmesi ise sasirtict goriilmemektedir. Bu
ic 0gretmenin disindaki bes 6gretmen ise derslerine hazirlanirken gesitli diizeylerde ¢evrimici
kaynaklara bagvurmaktadirlar.

Sinif Etosu

Ogrencilerin egitim-6gretim hayatlarinda etkin hale gelen yeni araglar, FATIH Projesi
kapsaminda kullanima giren etkilesimli tahtalar ile 6grencilerin giindelik hayat pratiklerini
de etkileyen akilli telefonlardir. Siniflarda hem 6grenciler hem 6gretmenler tarafindan farkl
diizeylerde kullanilan etkilesimli tahtalarin siniflarda ders yapma pratikleri ¢ercevesinde gesitli
islevler yerine getirdigi gézlenmistir:

a) FATIH Projesi kapsaminda icerik {iretmek amaciyla olusturulan EBA (Egitim Bilisim Ag1)
ders materyallerine ulagim etkilesimli tahtalar sayesinde saglanmaktadir. Etkilesimli kitaplar, soru
bankalari, ti¢ boyutlu modeller, dinamik uygulamalar (matematik, fizik, biyoloji), deneyler (fizik,
biyoloji, kimya) ve miifredata uygun bir sekilde tiretilmis konu anlatim1 videolar1 EBA igerigini
olusturmaktadir. Gozlemlerimize ve 6gretmenlerin ifadelerine gore sekiz 6gretmenin arasinda
Edebiyat 6gretmeni Fehmi-1 ve Din Anlatim 6gretmeni Halil-1 dersinde EBA ders anlatim vi-
deolarini izletmektedir. Ayrica 6grencilerin ifadelerine gore Cografya, Fizik, Biyoloji ve Kimya

I5



Aynur Erdogan Coskun

derslerinde 6gretmenler EBA materyallerinden derslerinin konularini destekleyen dinamik uy-
gulamalari ve deney videolarini izletmektedirler.

b) Etkilesimli tahtalar 6grencilerin 6dev olarak hazirladiklari sunumlarini gergeklestirirken
kendilerini ifade etmek i¢in yardim aldiklar1 gorsellerin sinifta kolayca gosterilmesini sagla-
maktadir. Ornegin Biyoloji 6gretmeni Nilgiin-4 derslerinde etkilesimli tahtay1 kullanmamasina
ragmen Ogrencilerinin sunumlarinda EBA gorsellerini kullanmalarini desteklemekte; ozellikle
laboratuvarin ve laboratuvar malzemelerinin eksik kaldigi yerde deney videolarnin faydali
olacagini kabul etmektedir. Ancak kendisinin aktif akilli telefon kullanicisi olmadig gibi derslere
hazirlanirken de ¢evrimigi kaynaklardan degil sadece kitaplardan faydalandiginin altini ¢izerek
etkilesimli tahtay1 kullanabilmek igin egitime ihtiya¢ duydugunu ve verilen egitimin yetersiz kal-
digini ifade etmektedir.

¢) EBA ¢evrimigi bir sosyal egitim platformudur. Bu sosyalligin siniflara yansiyan boyutunu bir
donem 6grencilere dagitilan ve sonra dagitimi durdurulan tabletler sagliyordu. Tabletler sayesinde
etkilesimli tahtalarla 6grencilerin tam bir etkilesiminin saglanacag: varsayilmisti. Tabletleri olan 10.
ve 11. sinif 6grencileri sadece Tarih 6gretmeninin dersini tabletle birlikte isledigini ifade etmektedir.
Tabletin verimli kullanilamamasinin en 6dnemli sebebi her okulda yeterli internet alt yapisinin ol-
mayisginin yani sira dersin verimli islenememesinden dolay1 6gretmenlerin tercih etmemesidir. Zira
ogrencilerin ¢ogu, Ogretmen Fehmi-1 ve Halil-1 ve dgrencilerin ifade ettigi gibi, tabletlerine oyun
yiiklemekte, miimkiin olmamasina ragmen yaziliminda degisiklikler yaparak internete baglamakta
ve onlar1 egitim materyali olma islevlerinin disinda kullanmaktadir. Bu sebeple etkilesimli tahtalarin
ders siirecinde 6grencinin dogrudan katilimini saglayan islevi devre dig1 kalmaktadur.

d) Etkilesimli tahtalarin bir islevi ve islevsizligi de siniflarin akademik bagar1 diizeyiyle ilgili
olarak, 6zellikle matematik ve geometri derslerinde ortaya ¢ikmaktadir. Geometrik sekillerin gos-
terilmesi, donen cisimlerle boyutlulugun kavranmasi ve yardimei kaynaklarla daha fazla problem
¢Oziilmesi noktasinda etkilesimli tahtalar matematik ve geometri 6gretmenlerinin islerini kolay-
lagtirmaktadir. Ogretmenlik meslegini 35 yildir icra eden Kemal-2 bilgisayarl egitimin dgretici
olabilecegi diisiincesine tamamen karsi olmasina ragmen akademik basar1 diizeyi yiiksek sinifin-
da etkilesimli tahtayla bir derste daha hizl1 ve daha fazla matematik ve geometri sorusunu 6gren-
cileriyle birlikte ¢6zme imkanina sahip oldugu i¢in memnun oldugunu ifade etmektedir. Zaman
kaybini 6nledigi i¢in etkilesimli tahtalar verimli goriilmektedir. Ancak akademik basar1 diizeyi
diisiik lisede gorev yapan 7 yillik mesleki deneyime sahip ve akilli telefonunu daha aktif kullanan
Arzu-3 i¢in durum farklilagmaktadir. Arastirmaci tarafindan Arzu-3’nun sinifin dikkatini topla-
yamadig1 ve negatif-pozitif sayilarin toplanmasi gibi basit matematik islemlerini bile agiklamadan
11. sinif diizeyindeki matematik problemlerini ¢c6zemedigi gézlenmistir. Béyle olunca basar: dii-
zeyi yiiksek lisede 6gretmen bir derste 10-12 adet matematik soru ¢esidi agiklayabilirken basar1
diizeyi diisiik bu sinifta Arzu-3 en fazla 3 soru gosterebilmektedir. Boyle oldugu icin etkilesimli
tahtay1 kullanarak PDF tizerinde hizli islem yapmak yerine beyaz tahta ve tahta kalemiyle islemin
her agamasini anlatarak ders islemektedir. Etkilesimli tahtanin akademik basar1 diizeyi diistik li-
selerde daha az islevsel oldugu gozlenmistir.
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Kitap vs Cevrimi¢i Kaynaklar

Ogrencilerin gerek giindelik hayatlarinda gerekse sinif etosunda bilisim teknolojileriyle yakin
temaslarinin ders caligirken ve 6devlerini yaparken kesintiye ugramadigi sdylenebilir. Ogrenciler
ders calisirken, 6dev yaparken ya da ders disinda bir seyi merak ettiklerinde kitaplara bagvurmak
yerine internet taramasi yapmayi tercih etmektedirler.

Caligma grubunun i¢inde az sayida 6grenci 6devini hazirlarken kitaplardan faydalandigini séyle-
mistir (Alper-3, Bilal-3, Leyla-4, Nevin-4, Melek-4). Diger 6grenciler 6zellikle kolay ve hizli oldugu
i¢in internet taramasi yaparak ddev hazirladiklarini ifade etmistir. Cok az1 (ii¢) evlerinde bir kitaplik
olmadigini sdylese de gogunlugu 6zellikle ansiklopedilerden ve yardimci ders kitaplarindan olugan
kitapliklarinin oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte 6devlerini hazirlarken “vakit kisitli oldugu
i¢in internet daha kolayima geliyor” diyen Elif-1 gibi 6devlerini bir an dnce bitirmek i¢in hazir bilgi
igeriklerine ¢evrimici ulasmaktadirlar. Clinkii Hatice-1'nin itiraf ettigi gibi kitaplarda bilgiye ulas-
mak i¢in vakit vermek gerekmekte, karistirmak, okumak ve 6dev igin liizumlu malumati bir araya
getirmek, biitiinlestirmek ve diizenlemek gerekmektedir. Halbuki hazir ifade kaliplarina oturmus
bilgiye ulasmak internet iizerinden ¢ok kolaydir. Oyle ki; kolay ulagilabilirlik ve hiz belirleyici oldugu
i¢in ozellikle glinliik 6devlerde bilgisayar1 agmak ve karsisina oturmak bile siireci uzatan bir eylem
olarak goriilmektedir. Odev hazirhginda akalli telefonlarla kurulan yakin iliski belirleyicidir ve 63-
rencilerin bilgiye ulagsmakta ilk bagvurduklari arag telefonlar1 olmaktadir.

Internet taramasiyla ve aktarma yoluyla yapilan 6devin 6gretici olmadiginin 6grencilerin de
farkinda oldugu ifadelerinden anlagilmaktadir. Cigdem-1 “ilk 6nce boyle ¢ok basit, dogru cevabi
direk bulabilecegim bir seyse, yani ezber gibi, onu direk internetten yazip aliyorum. Yoksa boyle
uzun tanim gerektiren bir seyse kitaplarima bagvuruyorum” diyerek kitaptan 6grenmeyi farkli
konumladigini isaret etmektedir. Zira dgrenciler aslinda ¢alisirken kitaplardan faydalanmalar:
gerektigini diistindiikleri halde hizli ve kolayligini bahane ederek ¢evrimici kaynaklara gitmekte-
dirler. Buna ragmen ve internet taramasiyla elde ettikleri bilginin yanls ¢iktig1 durumlar yasan-
masina ragmen Ogrenciler ¢cevrimigi elde ettikleri bilginin saglamasini bagka ¢evrimici kaynaklara
bakarak saglamaktadirlar. Bir bilginin bircok web sitesinde tekrarlaniyor olusu, 6grencilere gore,
o bilginin dogrulugunu gosterebilmektedir.

Ders kitaplarinin diginda kitap okuyup okumadiklarini sordugumuzda on bes 6grenci olumlu
cevap vermistir; ancak hangi kitaplar1 okudugunun sorulmasiyla ¢ogunun 6gretmenlerinin 6dev
olarak okumalarini istedigi kitaplar1 kastettikleri anlasilmistir. Sadece dort 6grenci (Turgut-2,
Kiibra-2, Elif-1, Ekrem-1) farkl: kitaplar okuduklarini ifade ederken on bir 6grenci hig kitap oku-
madigini net bir sekilde sdylemistir. Kitaplarin sikici, kalin ve karigik olduguna dair serzenisler bu
sorularin cevaplarinda da yer almistir. Iki 6grenci ise hikdye yazma ve okuma uygulamasi bulunan
bir siteden (Wattpad) kisa hikayeler okuduklarini séylemistir.

Ogrencilerin ellerinde hazir bulunan akilli telefonlarini giinbegiin daha fazla ¢evrimigi hale
gelen kitaplara ulasmak i¢in kullanmamalarinin sebebi ise basli basina arastirma konusudur. Bu
duruma dair bizim yaptigimiz sorgulamada 6ne ¢ikan sebep ise akilli telefonlarin kendine has
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etosuyla ilgilidir. Soyle ki; akilli telefonlarla en fazla sosyal medya hesaplarina ulasilmasi, telefon
oyunlarinin oynanmasi ve kisa mesajlarla iletisim kurulmas: bu aygitlarin kitap okuma roliinii
geride birakmaktadir. Anlik degisimleri igeren, eglendirici, basit ve zorlayic1 olmayan igerik akilli
telefonlarin oncelikli kullanim amacini olusturmaktadir. Bu sebeple Cezmi-3 telefonu eline al-
diginda oncelikle aklina “oyun” geldigini sdylerken Fatih-1 kitabin verdigi farkl: hissi elektronik
aletlerde bulamadiginin altimi ¢izmektedir ve diger amaglarla kullanmaya aligik oldugu aletleri
kitap okumak gibi ciddi bir is i¢in kullanamadigini ifade etmektedir.

Akalli telefonlarin ve bilgisayarlarin bu etosunun yanu sira iletisim ve web baglantisi gibi ¢oklu is-
levinin bulunmasi da 6grencilerin dikkatlerini okuduklar1 metinde toplayarak metnin ana temasini
derinlemesine anlamalarini zorlagtirmaktadir. Ogrenciler dijital okumalarda dikkat daginiklig: ve
odaklanamama sorunu yasadiklarini belirterek dijital 6grenmenin kalic1 olmadigini ve metnin bii-
tiinii yerine merak ettikleri kisimlar1 okuduklarini ifade etmektedirler. Ayrica 6zellikle telefonlarin-
dan kitap okurken “bildirimlerin” dagitic1 ve metinden koparici etkisi oldugunu vurgulamaktadirlar.
Diger taraftan bu durum onlarin ekrandan basili metne donmelerini saglamayarak “ellerinden tele-
fonu birakamadiklar1” bir kisir déngiiniin i¢inde kendilerini bulmalarina sebep olmaktadir.

Kitaptan uzaklik hissi, 6grencilerin kiitiiphaneye gitme aliskanliklarina da yansimaktadir. Bir
halk kiitiiphanesine tiye olmak suretiyle diizenli kitap okuyan Kiibra-2’nin disinda kiitiiphaneyle
stirekli iligkisi olan 6grenci bulunmamaktadir. Nadiren ders ¢aligmak i¢in ya da proje 6devlerini
hazirlamak i¢in kiitiiphaneye gittigini ifade eden 6grencilerin yani sira sessiz oldugu i¢in bazen
ders ¢aligmak amaciyla okul kiitiiphanesini kullandigini séyleyen 6grenciler mevcuttur.

Diger taraftan 6grencilerin kitapla iliskilerinin zayiflamasinin tek sebebinin bilisim tekno-
lojileri oldugu iddia edilemez. 11. seneden itibaren merkezi tiniversiteye gecis sinavina hazirlik
¢aligmalarinin da 6grencilerin kitap okumaktan uzaklagmalarinda etkili oldugu soylenebilir.
Clinkii, bu sinavin test temelli olusu okul miifredatinin sekillenmesinde etkili oldugu gibi daha
fazla diisiinmenin ve 6grenmenin tahrik edilmesiyle ortaya ¢ikan kitap okuma aligkanliginin ko-
relmesinde de etkili olabilmektedir. Ancak test temelli ¢aligmanin kitap okuma aliskanlig tizerin-
de etkili olan en 6nemli sonucu, sorulara aligkanlik kazanmak adina 6grencilerin biitiin vakitle-
rini soru ¢ézmeye hasretmelerinin gerekli olmasidir. Kitap okuma aligkanligina sahip oldugunu
belirten 6grencilerden Kiibra-2 ve Ekrem-1 liseye bagladiktan sonra bu sebeple kitap okumaya
vakit bulamadiklarini sdylemektedir. Edebiyat 6gretmeni Fehmi-1 de lise birinci sinifta 6gren-
cileri okumaya tegvik ettiklerini ve bunun karsiligini da goérdiiklerini, ancak sonraki siniflarda
edebiyat dersinde bile tiniversiteye gegis sinavina hazirlik ¢alismalarinin yogunluguyla 6grenciyle
kitap eksenli kurulan iligkilerinin koptugunu vurgulamaktadir.

Bilginin Tek-tiplesmesi

Bilisim teknolojilerinin egitim-6gretim faaliyetinin bircok yoniinde etkin olmasiyla birlikte kita-
bin 6grencilerin hayatindaki yeri degistigi gibi iceriginin dijitallesmesi de egitim-6gretimi farkli bo-
yutlariyla etkilemektedir. Caligmamizda tespit ettigimiz en 6nemli sonucu bilginin tek-tiplesmesidir.
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Gerek ders igeriklerini videolar halinde sunan EBAnin yayginlik kazanmaya baslamasi, gerek
sayili Youtube kanalinin direttigi ¢evrimici kaynaklar, gerekse 6grencilerin yardimci kaynaklar
olarak bagvurduklar1 web siteleri bilgi tekelleri olma yolundadir. Bu kanallar bilgiyi dijitallestirir-
ken ayni zamanda tek-tiplesmesi sonucunu da dogurmaktadir.

EBA videolarinin izletildigi dersler arasinda cografya, tarih, kimya, biyoloji, fizik, edebiyat, dil
anlatim, yabanci dil, matematik ve geometri 6ne ¢ikmaktadir. EBA tarafindan hazirlanan videolarla
yapilan dersleri ne 6grenciler ne de 6gretmenler yeterli bulmaktadir. Enes-1 video izletilen ders i¢in
“metni ekranda takip edemem. Dil anlatim hocamiz video agiyor, bazi arkadaslarimiz uyuyor video
actiginda, bazilar1 konusuyor sessizce” demektedir. Video izlenirken isiklarin kapatildigi, perdelerin
cekildigi gdzlemlenen sinif ortamu icin Hatice-1 “Insanin uykusu geliyor, kapatiyoruz 1siklar1 daha iyi
goziiksiin diye, akiyor gidiyor, insanin uykusu geliyor. Herkes sessizlesiyor... Ya da en arkada oturunca
falan gozitkmiiyor” diyerek ekrandan akan metnin yakalanmasinin zorlugunu isaret etmektedir.

Bu sebeple 6gretmen ve 6grenciler EBA videolarinin tek basina yeterli olmadig ve dersi des-
tekleyici materyaller olarak kullanilabilecegi goriisiindeler. EBA videolar: ders konularinin anla-
tilmasi1 konusunda faydasiz goriiliirken cografya gibi derslerde {i¢ boyutlu sekillerin goriilmesin-
de ya da fizik, kimya gibi derslerde deneylerin izlenmesinde bu videolarin etkili oldugu goriisii
hakim. Ornegin kendisinin gorsellerle daha iyi 6grendigini sdyleyen Taner-2 gibi Hatice-1 de
okurken zihninde canlandiramadig1 nesneleri gorsellerle daha iyi kavradiginin altini ¢izmektedir.
Bununla birlikte deneylerin laboratuvarlarin eksik kaldig1 okullarda EBA videolariyla gosterilme-
sinin faydali oldugu kabul edilse de 6gretici ve kalic1 olmasi bakimindan gergek bir deneyimin ye-
rini tutmasinin imkansiz oldugu da ifade edilen gercekler arasinda yer almaktadir. Ornegin daha
once bir 6zel okulda egitim goren Sinan-2, karsilastirma yapabildigi igin, laboratuvarda yaptigi
deneylerin daha kalic1 ve 6gretici oldugunu sdylemektedir.

Diger taraftan EBA videolarinin dersliklerde yer edememesinin asil sebebi bilgiyi tek-tiples-
tirmesidir. Ulkedeki biitiin okullarin ayn1 asgamasindaki égrencileri icin tek bir video icerigi iire-
tilmektedir. Boylece dijitallesen bilgi sinifin gergek diizeyiyle nadiren uyumlu olmaktadir. EBA
ders videolar1 akademik basaris: yiiksek liselerin 6gretmenleri ve 6grencileri tarafindan kolay ve
basit bulunurken akademik basaris1 diisiik liselerde zor ve karmagik goriilmektedir. Iki tiir lise-
nin gerek yoneticileriyle yaptigimiz yapilandirilmamis goriismelerde gerek 6gretmen odalarinda
ogretmenlerle yaptigimiz genel sohbetlerde ortak kanaat, EBA videolarinin standardinin siniflarin
diizeyiyle uyumsuzlugudur. Akademik bagar1 diizeyi diisiik lisede matematik 6gretmeni Arzu-3
bu ders i¢in hazirlanan EBA videolarinin 6grencilerinin seviyesinin ¢ok iistiinde oldugunu ifade
ederken ders kitabindaki konu anlatiminin bile 6grencileri tarafindan anlagilmadigini ve bu se-
beple daha basit yardimci kaynaklar kullandigini séylemektedir. Akademik basar1 diizeyi yiiksek
lisenin matematik 6gretmeni Kemal-2 ise bu videolarin basit kaldigini ve kendi 6grencilerine bes
dakikada anlatarak gectigi konular1 bu videolarla anlattiginda iki saate ihtiya¢ duyulacagini vur-
gulamaktadir. Dolayisiyla dijital icerigin 6grenci merkezli egitimi desteklemesi beklenirken 6g-
rencilerin ve siniflarin gesitliligini ihmal eden ulusal bir tek-tiplilik olusturdugunu séyleyebiliriz.
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EBA videolarina alternatif gibi goriilen Youtube videolar: ilk bakigta s6z konusu tek-tipliligi
asan icerikler gibi goriinmektedir. Zira EBA videolarini izlemeye hevesli goriinmeyen 6grencilerin
neredeyse hepsi (Ismail-3, Arda-3 haric) ders calisirken Youtube videolarini izlediklerini ifade etmek-
tedir. Feride-1 gibi Youtube videolarini da basit bulanlar olsa da 6zellikle sayisal dersler i¢in 6grenciler
bu videolar1 vazgegilmez bulmaktadirlar. Ogrencilere hangi Youtube kanallarini takip ettiklerini sor-
dugumuzda toplamda ii¢ kanalin’ ismini sdylemekteler. Boylece sonsuz ¢evrimigi kaynakla muhatap
oldugunu diisiinen 6grenciler, ii¢ bilgi tekelinin iirettigi icerikten beslenmis olmaktadir.

Bilginin dijitalleserek tek-tiplesmesinin sebebiyet verdigi diger bir sonug da egitim-6gretimin
zaman baglamini yitirmesidir. Ogretim, siniflarla ve miifredatla saglanan bir bilgi hiyerarsisine ve
derecelendirme 6zelligine sahiptir. Ancak bilginin her yerde ve her zaman ulagilabilir hale gelmesi
bu hiyerarsiye zarar vermektedir. Nitekim &grenciler, bazen merak ederek bazen de rekabetin
verdigi motivasyonla hep daha fazlasina ve daha zoruna ulagmak amaciyla ¢evrimigi olarak ileri
kademe ders igeriklerine baktiklarini ifade etmislerdir. Diger taraftan merkezi sinavlarin zorlugu
ve bu sinavlara hazirligin getirdigi yogun ¢alisma disiplini de okul hiyerarsisini pargalarken bu
durumu kolaylastiran unsurun bilginin dijitallesmesi ve ¢evrimi¢i ulasimin kolaylagsmas1 oldu-
gunu soyleyebiliriz. Ornegin akademik bagaris1 yiitksek lisede ve kendisi de bagarili bir 6grenci
olan ve 6z bir disiplinle kendisini ders ¢aligmaktan alikoymamasi i¢in akilli telefon kullanmayan
Ekrem-1 konular1 daha iyi kavrayabilmek i¢in ¢evrimici kaynaklardan iist siniflarin ve sonraki
derslerin konularini izledigini ifade etmektedir. Ciinkii, ona gore, okul kitaplar1 konular basit bir
sekilde anlatirken sinavlarda ¢ok zor sorular sorulabilmektedir. Bu sebeple ¢alisma konularinin
sinirlarini miifredatla sinirli tutmak miimkiin olmamaktadir.

Cevrimigi kaynaklarin ulagilmasinin kolay olmasi sebebiyle 6grencilerin 6zellikle merak ettigi
konular i¢in kitaplar ya da 6gretmenlere bagvurmak yerine dijital bilgi deposunda arama yaptiklar:
anlagilmaktadir. Dijital bilgi deposu, bir¢ok bilgi tiiriiniin i ige gectigi ve ayn1 zamanda basi-sonu,
oncesi-sonrasi olmayan diiz bir ¢er¢evede zamansizlastig: bir kolaj sunmaktadir. Castells (2013, s.
609-610) multimedyanin olusturdugu kiiltiirii tasvir ederken gorsel malzemeden meydana gelen
kiiltiirel 6gelerin sanal ortamda zamansal bir siralamaya tabi olmaksizin ortaya ¢iktigindan bah-
setmektedir. Boylece anlamli olaylar kendi ig ritmik, kronolojik tutarliligini yitirmekte ve muha-
tabinin kendi toplumsal baglamina dayali zaman dizimine yerlesmektedir. Bu durumu 6grencinin
zamansizlagan dijital bilgi deposuyla kars1 karsiya kalisina uyarladigimizda ¢evrimici kaynaklarin
okulun inga ettigi sinif ve miifredat hiyerarsisini par¢aladigini soyleyebiliriz.

Bilginin tek-tiplesmesi, siyasi ve ekonomik niifuz pesinde olan bilgi tekellerinin egitim-6gre-
tim alaninda etkili olmalarinin yolunu agmaktadir. Ogrencilerin takip ettigi Youtube kanallarinin
ayn1 zamanda kendi iiriinlerini pazarliyor olusu bu duruma verilebilecek kii¢iik bir 6rnektir. Egi-
tim-0gretim igeriginin dijitallestikce ticari sirketlerin bu alanda tekellesme rekabetleriyle kars:
karsiya kalacak olmasi/kaliyor olusu da dikkate degerdir.

7 Tongug¢ Akademi, Senol Hoca, Hocalara Geldik.
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Bilginin dijitallesmesinin bilgiyi tek-tiplestirmesine karsin 6grenci merkezli egitimi destekleyen
en onemli unsur ise halen dersliklerde bilginin sesi olmaya devam eden, bilginin zamanla ve kiilti-
rel cografyayla bagini kuran 6gretmenlerdir. Ancak ¢agimizin iletisim araglarinda yasanan degisim
ayn1 zamanda bilgiyi de dijitallestirdigi i¢in 6gretmenin bu konumu her gegen giin degismektedir.

Kolaylastirict Ogretmen

Bilgisayarl1 egitimi konu eden alanyazini, bilisim teknolojilerinin egitim-6gretim faaliyetine
etkisiyle 6gretmenin dersliklerdeki roliiniin uzman 6gretmenlikten “kolaylastirict” (facilitator)
olmaya evrildiginin altin1 gizmektedir. Grasha (2002, s. 154) kolaylastiric1 6gretmeni 6grenciler
i¢in birer rehber olarak tanimlamaktadir. Buna gore 6gretmen sorular sorarak, 6grencilerin gesitli
secenekleri kesfetmelerini saglayarak ve farkli yollar gostererek onlari bilingli tercih yapabilmeleri
i¢in olgiitler olusturmaya yonlendirir. Kolaylastiric1 6gretmenin 6gretim amaci, 6grencilerin ba-
gimsiz bir sekilde eyleme gegme, giriskenlik ve sorumluluk alma kapasitelerini gelistirmektir. Og-
retmen ile 6grenci arasinda gelismesi beklenen dogal iliskiye dayanan kolaylastiric1 6gretmenligin
aksine “uzman” 6gretmen 6grencinin ihtiya¢ duydugu bilgi ve uzmanhga sahiptir. Ogrencilere ay-
rintili bilgi vermek suretiyle ve onlari1 yeteneklerini gelistirmeye zorlayarak sinifta kendi uzmanlik
statlisiinii tahkim eder. Uzman 6gretmen bilgi aktarimini ve 6grencilerin iyi 6grenmis olmalarini
oncelerken kolaylastirici 6gretmen cevaplara ulagsma siireglerini gostererek 6grencilerin bilgiye
ulagmalarini saglamakta ve egitim-6gretim siirecine 6grenciyi dahil etmektedir.

Cagdas egitim arastirmalarinin ¢ogu ogrenci-merkezli 6gretimin daha bagarili oldugu savini
desteklemektedir. Ogrencinin uzman 6gretmenden bilgi almak yerine proje temelli 6grenme
yontemleriyle bilgiye ulasma yollarini kesfetmesi yeglenmektedir. Egitim teknolojilerinin proje
temelli ve 6grenci-merkezli 6grenmeyi desteklediginden hareketle (Condliffe vd., 2017; Grasha,
1994; Niess, 2012) egitim-0gretim faaliyetinin kalitesi i¢in tercih edildigi goriilmektedir. Dolayisiyla
sinifta 6gretmenin uzman roliiniin kolaylastirici olma yoniinde degismeye baslamasi egitim tekno-
lojilerinin eslik ettigi paradigmatik bir dontisiimiin yansimasidir. Diger taraftan gerek siniflarda-
ki gozlemlere gerekse 6gretmen ve dgrencilerle yapilan goriigmelere dayanarak ¢ogunlukla 6gret-
men-merkezli 6gretimin (Ogretmen Remzi-2'nin edebiyat sinifi harig) baskin oldugu soylenebilir.
Ogretmenler bunun sebebi olarak 6grenci sayilarini ve miifredatin sinav merkezli olusunu isaret
etmektedir. Sevket-4 ve Nilgiin-4e gore, kalabalik siniflarda 6grencilerini tam olarak tanryamamak-
tadirlar bile. Diger taraftan Remzi-2’nin benzer sayidaki sinifta 6grencilerle etkilesimli isledigi ders-
ler, bu noktada asil etkenin 6gretmenin sinif yonetiminde tercih ettigi yontemin ve edebiyat gibi
sozel iletisime daha agik ders ¢esidinin etkili oldugunu diisiindiirebilir. Nitekim Sevket-4 egitim
teknolojilerinin tek basina 6grenci-merkezli egitimi saglamadigini vurgularken dijital kayitlarin
kullanildig1 derslerde bile 6gretmenin yonlendirici ve bilgisiyle destekleyici islevi olmaksizin
ogrenmenin gerceklesemeyecegini sdylemektedir. Bu noktada Kemal-2 de sinav sisteminin belirle-
yiciligini hatirlatarak miifredat: yetistirme zorunlulugunun beceri gelistirmeye odakli 6grenci-mer-
kezli 6gretimi uygulamaya engel oldugunun altini ¢izmekte ve 6gretmenin s6z konusu miifredatin
aktaricisi olarak merkezi konumunu korumaya devam ettigi kanisini gliclendirmektedir.
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Diger taraftan 6grencilerin dijital kaynaklara kolay erisiminin onlarin 6gretmenleriyle ve miif-
redatla iligkilerini paradigmatik olarak degistirmeye devam ettigi de sylenebilir. Caliyma grubu-
muzda 6grencilerin ellerinde kolay ulasabildikleri dijital bilgi kaynag: olarak akill telefonlarinin
bulunmasinin onlar1 dersleriyle ilgili merak ettikleri sorular1 6gretmenlerine sormak yerine in-
ternet kaynaklarinda cevap aramaya sevk ettigi gézlenmistir. Soru sorma ihtiyact hissettiklerinde,
eger derslikte degillerse, dogrudan ¢evrimici kaynaklara bagvurmaktadirlar. Ogretmenine sormak
lizere soru sormayi erteledigini sdyleyen tek 6grenci Ozlem-1, “internete bakmamaya ¢aligirim”
diyerek bunun i¢in kendini kontrol etmeye ¢alistigini vurgulamaktadir. Diger taraftan soru sor-
ma ihtiyac1 hissettiklerinde derslikte 6gretmenleriyle birlikte olsalar bile onlara sormak yerine
cevrimici kaynaklara basvurdugunu séyleyen 6grenciler az degiller (Bilal-3, Yesim-4, Fatma-4,
Zeynep-4, Turgut-2, Zehra-2, Kiibra-2, Elif-1, Hatice-1). Ogretmenin cevabini ¢evrimici kaynak-
larla teyit eden (Adem-3) oldugu gibi bu kaynaklarda bulamadiginda 6gretmene basvuranlar da
mevcuttur (Ekrem-1).

Ancak gevrimigi kaynaklarin bilgiyi tek-tiplestiren 6zelliginden dolay1 6grencilerin ¢ogunlukla
bulduklar: cevaplardan tatmin olmadiklari iizerinde durulmasi gereken bir durumdur. Ogretmen
bilgiyi 6grencinin akademik seviyesine uyarlamaktadir. Bu sebeple Elif-1 ¢evrimi¢i kaynag: oku-
yup anlamadiginda 6gretmenine sordugunu sdylemekte ve 6gretmenin kendilerine daha anlagilir
bir sekilde anlattiginin altin1 ¢izmektedir. Taner-2 ve Selma-2 da gevrimi¢i kaynaklarda kendi
seviyesine gore cevap bulmakta zorlandigini itiraf etmekle birlikte Selma-2 sayisal derslerle sozel
dersler arasinda ayrim yapmaktadir. Sozel derslerde ¢evrimici kaynaklardan faydalanmanin daha
miimkiin oldugu goriisiinii Duygu-1 da paylasmaktadir. Ancak Fatih-1 aksine sozel derslerde
ogretmenin gerekliliginin altini ¢izmektedir. Bu durum da ¢evrimigi kaynaklarin tek-tipliligine
karsin 6grenci ihtiyaglarinin cesitliligini tasvir etmektedir.

Video kayitlarla ya da canli yayinla yapilan ¢evrimigi egitimi dogrudan 6gretmenle yapi-
lan egitime tercih edip etmeyeceklerini sordugumuzda 6grencilerin ¢ogu 6gretmen lehine ce-
vap vermistir. Az sayida video kayd: tercih edenlerin akademik bagar1 seviyesi diisiik liselerin
ogrencilerinden (Adem-3, Fatma-4, Leyla-4, Nevin-4, Yesim-4, Mehmet-3) olugsmas dikkat ¢ek-
mektedir. Bu 6grenciler iyi hazirlanmis video kayitlarini dersleri iyi anlatamayan 6gretmenlere
tercih edebileceklerini séylemektedirler. Nitekim akademik basar1 seviyesi yiiksek lisenin 6g-
rencisi Taner-2 ve Ebru-2 ayni sebeple ¢evrimici egitimi yetersiz bulmakta ve okul 6gretmen-
lerinin dersleri kendi seviyelerine uyarlayarak daha derin 6gretici olduklarin ifade etmektedir.
Akademik bagari seviyesi diisiik liselerde 6grencilerin 6grenme performanslarinin disiikligiiniin
yani sira meslek deneyimi az 6gretmenlerin istthdam edilmesinin de 6grencilerin 6gretmenleri-
nin yetkinligiyle ilgili olumsuz diisiincelere sahip olmalarinda etkili oldugunu distinebiliriz. Bu
liselerden birinde matematik 6gretmeni olan Arzu-3 6grencilerin ¢alisma gayreti olmadig: i¢in
kendisini verimli hissetmedigini ve uzaktan egitimle 6grencilerinin akademik bagar1 diizeyinin
de orgiinde oldugundan daha diisiik olmayacagini sdylemektedir. “Caligmayan i¢in kaynagin ne
oldugunun pek 6nemi yok” diyerek saatler boyu ders anlattig i¢in performansinin diistiigiinii ve
uzaktan egitim ile 6grencilerin daha iyi 6grenebilecegini kaydetmektedir.
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Dersleri 6gretmenden dinlemek istediklerini séyleyen 6grenciler ise kahir ekseriyettedir. An-
cak sadece dort 6grenci (Mehmet-3, Bilal-3, Taner-2, Sedat-2) 6gretmenin farkini daha iyi 68-
retmesi tizerinden temellendirmektedir. Ogrenciler agisindan 6gretmenin 6gretim faaliyetindeki
konumunu korumasinin en énemli gerekeesi siniftaki diizen ve disiplini saglayabilmesi ve sevgi
iligkisi cercevesinde iliski kurabilmesidir. Bu baglamda 6grenciler canli olarak muhatap olma-
diklar1 sanal kisilerin kendileri tizerindeki otoritelerini hissetmedikleri i¢in simif diizeninin ve
disiplininin sagladig1 yogunlagmay1 basaramadiklarini ifade etmektedirler. Derslikteki 6gretmen
otoritesi, cevrimici 6gretmenin aksine, 6grencilerin (Hatice-1, Cezmi-3, Taner-2, Yesim-4, Elif-1,
Demet-1, Cigdem-1, Ekrem-1, Enes-1, Talha-3) egitim-6gretim faaliyetini ciddiye almalarini ve
stirdiirmelerini saglamaktadir.

Ogretmenle iletisime gecebilmek ve ona soru sorabilmek ise &grencilerin 6ncelikle
onemsedikleri bir sinif faaliyetidir. Ancak ¢evrimici egitim-6gretim faaliyetinin etkilesimli olma
imkan1 kendilerine hatirlatildiginda verdikleri cevaplar, 6gretmenle iletisimi bilgi aktariminin
otesinde duygusal ihtiyactan dolay1 6nemsediklerini ortaya koymaktadir. Ogrencilere gore dgret-
menler dersi anlayip anlamadiklarini onlar ifade etmeseler bile fark etmektedir ve ders konusunu
bu duruma gore agiklamaktadirlar. Ogretmenle kurulan sevgi temelli iliski, dersin anlagilmasini
kolaylagtirmaktadr.

Ogretim faaliyetinin sevgi temelinde kolaylasmasinin yani sira 6grencilerin 6gretmenlerini
sadece “Ogreten” olarak degil “egiten” olarak da goriiyor olusu 6gretmenin sinif i¢indeki iki
boyutlu ve vazgegilmez konumuna dair ipucu vermektedir. Zira hal ve davraniglarini 6rnek aldik-
lar1 6gretmenlerinin olup olmadigi soruldugunda 6grencilerin ¢ogu, 6zellikle basarili ders anlatan
ve Ogrencileriyle 6zel bir iletisim kurarak onlar1 6zel hayatlarinda daha basarili ve ahlakli olma
yoniinde tesvik eden 6gretmenlerini rol-model® olarak sectiklerini ifade etmektedirler. Fatih-1,
rol-model olarak gordiigii fizik 6gretmeninin sevgi dolu yanini vurgulayarak “disiplini gogu hoca
gibi bagirarak degil de bizi fazla severek yapiyor. Derste de hepimize boyle ‘yakisiklr’ diyor, kizlara
‘giizellik’ falan diyor. ‘Ne kadar giizelsin’ falan diyor. Boyle dvgiiler veriyor” demektedir. Bu sevgi
temelinde yaklasim 6gretmenin 6gretim faaliyetine yonelik olumlu bakis1 da beslemektedir: “Son-
ra eglenceli bir sekilde dersi isliyor. Ornek veriyor. Sayisal bir ders olmasina ragmen fizik, cogu-
muz sadece formiillerden ibaret biliriz. Hoca onu bize daha ¢ok goziimiize asina ederek anlatmaya
calisiyor” Duygu-1 ise matematik 6gretmeninin kendisi i¢in rol-model olma sebebini, “ders digin-
da ¢ok fazla bilgisi var yani hepsinin dyle de ne bileyim hani belki iletisimi diger hocalardan biraz
daha farkli o yiizden” seklinde agiklarken 6gretmeninin mesleki basarisinin 6grencinin goziindeki
degerini tasvir etmektedir. Demet-1 ayn1 6gretmenin kendisi i¢in de rol-model olusunu “bize ger-
¢ekten iyi insan olmay1 da bence bazen asiliyor ve nasil ders calismamiz gerektigini de...” diyerek
ve Cigdem-1 ise bu 6gretmenin dersin disinda hayatlarini nasil diizenleyeceklerine dair nasihat-
lerde bulundugunun altini ¢izerek 6gretmenin rol-model olarak 6ne ¢ikisini izah etmektedir.

8 Merton (1968, s. 356-357)’a gore “rol-model” belirli beceri ve davranislari kendisinden 6ykiinme yoluyla edindigimiz
kisidir. Bu kisi bize belli bir beceriyi nasil hayata gecirecegimizi ve hedefe nasil ulagacagimizi davranislariyla gosterir.
Rol-model, ayn1 zamanda bize bir hedefin ulagilabilir oldugunu gostererek basari i¢in ilham kaynag1 olur (Morgenroth,
Ryan & Peters, 2015, s. 467).
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Dort okulda goriistiigiimiiz 6grencilerin rol-model olarak belli 6gretmenleri isaret ettikleri
vurgulamamiz gereken baska bir husustur. Bunlarin arasinda 6zellikle akademik basar1 seviyesi
yiiksek liselerde gorev yapan 6gretmenler 6ne ¢ikmaktadir. Ancak 6grencilerin rol-model olarak
bazi 6gretmenleri dne ¢ikarmasinin sebebi, akademik yetkinligin yani sira 6gretmenlerin 6gren-
cilerinin akademik basarilarinin diginda insani yonlerini gliclendirmeyi amaglamalaridir. Zira iki
ogrenci hari¢ (Ali-3, Umit-2) dgrencilerin tamamu dgretmenin dgrencilerine “iyi insan” olarak
rol-model olmasi ve onlara insani hasletleri anlatmasinin asli gorevi oldugunu diisiinmektedir.
Ogretmenlerin tiimi de insani degerlerin agik ya da gizli miifredat ile 6grencilere aktarmay, bi-
rer “egitmen” olarak temel amaglar1 olarak gormektedir. Bilginin ve 6gretimin dijitallesmesi ise
bu deger aktarimi iglevlerinin zarar gérmesi anlamina gelmektedir. Dijital bilginin aktariminda
bile 6gretmenin rehberliginin kaginilmaz oldugu ortadayken egitmenligin ihmal edilmesinin sa-
kincalarini tasvir etmektedirler. Remzi-2 6gretmenin egitmenliginin bilgiyle beraber “perspektif”
vermesiyle ortaya ¢iktigini vurgulamaktadir. Bu yilizden sadece bilgi aktarmay1 hedefleyen sayisal
derslerin dijitallesmesi muhtemel olsa da sozel dersler i¢in dijital kaynaklar sadece yan iiriin olabi-
lirler. Ancak matematik 6gretmeni Kemal-2 sayisal derslerde bile insan iliskilerini deneyimlemek
seklinde deger aktariminin devam ettigi uyarisinda bulunmaktadir. Diger taraftan sinav merkezli
mevcut miifredatin 6gretmeni sadece bilgi aktaricisi haline getirdigini de hatirlatmaktadir. Bu
sebeple bu degisimin handikaplarini egitim felsefesinin temellerinin altini ¢izerek egitimin sadece
ogrenciye bilgi yiiklemek olmadigini vurgulamaktadir.

Ogrencilerin kahir ekseriyetle goriis birligi yaptigi diger bir konu, “iyi insan” olmakla “iyi
meslek” sahibi olmayi birbiriyle iliskili gérmeleridir. Sadece iki kisi (Cezmi-3, Leyla-4) onceli-
gi iyl meslek sahibi olmaya verirken iyi insan olmanin daha dnemli oldugunu ya da iyi insanin
zaten meslegini iyi bir sekilde icra edecegini soyleyenler cogunluktadir. Bu durum 6grencilerin
akademik bagarisiyla 6gretmenle kurduklar: yakin ve sevgi temelinde iletisimin iligkili oldugu-
nu gostermektedir. Ogretmenin rol-model olma imkanini saglayan bu iliskiselligi ortaya koyan
diger en 6nemli bulgu ise 6grencilerin yasadiklar: kisisel sorunlar1 paylasacak kadar kendilerini
ogretmenlere yakin hissedebilmeleridir. En az bir 6gretmene kars: bu tiir bir yakinlik hissi tasi-
yan ogrencilerin sayist kendisini herhangi bir 6gretmenle yakin hissetmeyenlerden daha fazladir.
Rol-model olarak 6grenciler tarafindan ismi telaffuz edilen edebiyat 6gretmeni Remzi-2'nin ders-
likte 6grencileriyle kurdugu yakin iletisim, 6grencilerin kurdugu akademik basari-yakin iletisim
iliskiselligini dogrulamaktadir. Bu durum 6gretmenlerin “egitmenlik” rollerindeki basarilarinin
“6gretmenliklerini” gliclendirdigini gostermektedir.

Eglendirici Ogretmen

Aragtirmamizin bulgular1 arasinda ortaya ¢iktigini gézledigimiz diger bir durum 6gretim ma-
teryallerinin, egitim-6gretim faaliyetinin ve 6gretmenin eglendirici olmasi gerektigi yoniindeki
artan beklentidir. Bu durum, dijitallesmenin bilgi tiiriinde meydana getirdigi degisiklikle agik-
lanabilir. Ogretim icerigi daha fazla gorsellerle bezenmekte ve dikkat cekici olmasi igin grafik
tasarimla, animasyonlarla estetize edilerek daha hareketli ve dikkat ¢ekici hale getirilmektedir.
Icerigin dikkat ¢ekici olmast kadar eglendirici olmas1 da 6grencilerin tercih sebebidir.
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Bilgi iceriginin dikkat ¢ekici ve eglendirici bir karakter kazanmas: televizyonun bir bilgi ak-
tarma ve 6gretim araci olarak goriildiigii yillara kadar geri gétiiriilebilir. Postmannin (1979) tele-
vizyonun hayatimiza girmesiyle biitiin 6grenim igeriginin eglenceli olmaya odaklandig tespitine
dayanarak bilgi tiiriiniin televizyonun 6gretim kanali olmasiyla eglenceli olma yoniinde degisme-
ye basladigini soyleyebiliriz. Bu durum ¢aligma grubumuzdaki 6grencilerin EBA ders videolar:
yerine You Tube videolarini tercih etmelerinin ana sebebi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler
EBA videolarini sikici, soguk ve basit bulurken You Tube videolarini rahat, eglendirici, islevsel ve
Ogretici olarak tasvir etmektedirler. Bilal-3 EBAda ders anlatan 6gretmenleri okuldaki 6gretmen-
lerine benzetmekte ve You Tube videolarini daha eglenceli bulmaktadir. Dijjital bilgi kaynaklari-
nin gorsellerle ¢esitlenmis bol segenegi karsisinda 6grenciler okul derslerini basit, tekdiize ve diiz
bulmaktadir. Bu durum 6gretmenleri her gegen giin daha fazla eglendirerek 6gretme baskisi altina
almaktadir. Egitim teknolojilerine yatkin 6gretmenler ayn1 sebeplerle siniflarinda cesitli gorselleri
ve videolar1 kullanmak zorunda olduklarini ifade etmektedir. Edebiyat 6gretmeni Fehmi-1 EBA
videolarinin yetersiz ve sikici oldugu gerekeesiyle farkli web kaynaklarini dersinde gostermektedir.
EBA videolar1 da eglendirerek 6gretme iddiasinda olmakla birlikte, bazen de amaci eglendirmek
olmasa da, Fehmi-1ye gore “zayif bir komedi gibi” oldugu i¢in 6grenciyi tatmin etmemektedir.

Tartisma, Sonug ve Degerlendirme

Dijitallesme, egitim-6gretim aktorlerini hem giindelik hayatlarinda hem sinifta etkilemektedir.
Akl telefonlar iizerinden egitim-6gretim materyallerini igeren dijital kaynaklarla iliski siiregen
hale gelmistir. Ayrica gerek EBA gerek You Tube gibi 6zel dijital kanallar egitim-6gretim mater-
yalinin tek-tiplesmesine sebep olmaktadir. Bu bakimdan dijitallesmenin 6grenci-merkezli egitimi
destekledigi savi bu arastirmada yanlislanmaktadir.

Dijitallesme 6gretmenin egitim-6gretim faaliyetindeki roliinde, 6grencinin 6gretmen ve kitapla
iliskisinde degisimi getirmistir. Bu degisimin en 6nemli fenomenlerinden biri bilginin tek-tiplesme-
sidir. Bilginin dijitallesmesiyle biitiin 6grencilerin ayni bilgi igerigi ile muhatap olmaya baglamasi
elbette yeni bir olgu degildir. Milli egitim sistemlerinin kurulmasi ve kitabin egitim materyali olarak
resmi miifredatin tastyicisi olmasi da bilgi iceriginin ve 6gretim metotlarinin tek-tiplesmesi anla-
mina gelmektedir (Ong, 2003, s. 159). Bununla birlikte kitabin siniftaki sesi olarak 6gretmen degisik
diisiinceleri ve yorumlari dillendiren olarak gesitliligi saglayan ve dolayisiyla bilgiyi egitim ortamina
uyarlayan aktordiir. Dijital kaynaklar ise ilk bakista bilgi tekelini kiriyor ve ¢esitliligi sagliyor gibi go-
riinse de, a) bilginin imajlarla aktariliyor olusu, b) ekonomik ¢ikar yiiklii olusu s6z konusu gesitliligi
sinirlayarak tekellestirme ve tek-tiplestirme 6zelligini 6ne ¢ikarmaktadr.

Ozellikle imajlar aracihigiyla dijitallesen bilgi igerigi, planli bir kurguya dayali olmasindan
dolay1 kitaplara nispetle gerceklikle daha mesafelidir. Clinkii bu kurguda imajin/dijital igerigin
kendisi yerine bunu kurgulayanin gercekligi 6ne ¢ikmaktadir. Ellul'tin (2004, s. 186) dedigi gibi
“.. imaj, ‘gosterilen’ seye -yani gerceklige- acik bir benzeyise (resemblance) dayanir” ancak ger-
¢ekligin kendisi degildir. Bu sebeple dijital bilgide yorum ¢esitliligi kurgulayanin tekelindedir ve
bir 6gretmene ihtiyag duyulmaksizin 6grenciye aktarilabilir.
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Bu aragtirmada dijitallesme baglaminda liseler arasindaki akademik bagar seviye farkiyla orta-
nadiren uyumludur. Diger taraftan dijitallesen bilgi igerigi ayn1 zamanda alt yap1 yatirimlar1 ve
egitim materyalleri ile yeni endiistrinin 6nemli bir ticaret metas: haline gelmektedir. Masuda
(1990, s. 69) egitimin dijitalleserek “endiistri” haline gelecegini ve bilgi endiistrisiyle birlikte egi-
tim enddistrisinin bilgi toplumunun temelini olusturacagini 6ne stirmiistiir. Dijital bilgi igeriginin
gesitli piyasa aktorlerince iiretiliyor olusu Masudanin bahsettigi endiistriyel gelismenin temelini
olusturmaktadir. Simdi, bu gelismeyle birlikte dijital icerige erisim, ekonomik ve toplumsal sinif-
lar kapsaminda egitimde esitsizlik tartigmalar1 baglamina yerlesse de konumuz agisindan asil so-
runsallagtirilmasi gereken husus, yliksek maliyetli “kitle egitiminin” dijitallestirilerek uzun vadede
diisiik maliyetli bir “is koluna” doniistiiriilmesi egilimidir. Bu durum kamu politikalar: tarafindan
dijitallesmenin tesvik edilmesine sebep olmaktadir. T.C Milli Egitim Bakanligrnin 2023 Egitim
Vizyonu'nda (2018, s. 74) dijital materyallerin ana 6gretim materyali haline gelmesinin amag-
landig1 belirtilmistir. Ogretim iceriginin tamaminin dijitallesmesiyle, cagdas egitim sisteminde
dijitallesmenin olusturdugu esitsizlikten hareketle, kitle egitimini saglayan ¢ok sayidaki okul ile
elit egitimini saglayan az sayidaki okul arasinda olusmasi muhtemel derin ugurum 6ngoriilebilir.
Bu durum ¢agdas diinyada yasanan bilgi teknolojilerine sahiplik diizeyinde olusan esitsizliklerden
daha derin bir toplumsal esitsizlige sebep olabilir. Kitle egitiminde dijital ve tek-tip 6gretim igeri-
gi, egitimde firsat esitligi cercevesinde de sorunsallagtirilmalidir.

Feenberg (2002, s. 122) teknolojik doniigiimiin bu tarihi agamasinda teknolojinin geleneksel mes-
lekler gibi 6gretmenligi de bosa ¢ikarmasi ihtimali tizerinde durmaktadir. Bilgi toplumunda 6gret-
menin roliine iliskin degisim, elbette sadece dijitallesmenin yarattig1 etkiyle agiklanamaz. Uretim
stireglerinde, egitim-piyasa iligkilerinde ve diisiinsel alanda yasanan degisimin egitimde biitiinciil
paradigmatik bir doniisiime sebep oldugu goriilmektedir. Dijitallesme bu paradigmatik degisimin
hem sebebi hem sonucu olarak iki boyutuyla karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim sistemi, 6ncelikle tireti-
min otomasyonlasti1 piyasaya kalifiye kadro yetistirmek zorundadir. Bu sebeple 6grencilerin dijital
becerilere sahip olmasini amaglamaktadir. Tkincisi, gerek egitim-ogretim faaliyetinin daha etkin ve
basarili olacag1 savindan hareketle gerekse -bahsi gectigi tizere- kitle egitimini kolaylagtirdig gerek-
gesiyle 6gretim siireclerinin dijitallesme yoniinde hizla gelistigi goriilmektedir. Bu yonelimi Gur ve
Wiley (2007) paketlenip dagitilan bilgi aktarimina indirgenmesi sonucunu dogurdugu i¢in egitimin
“nesnelestirilmesi” olarak nitelemektedir. Clinkii 6zellikle 6gretme eylemi dijitallesme ile birlikte
bilgi aktarim siirecine, dersler ise bilgisayar yazilim paketine doniigmektedir. Sonug olarak dijitalles-
me Ogretmenler iizerindeki biirokratik denetimi artirirken onlarin 6gretme eylemindeki etkilerini
azaltmakta ve onlar1 “vasifsizlastirmaktadir” (Buyruk, 2015, s. 182-186).

20. ytizyilin ikinci yarisindan itibaren mesleki yeterliliklerin artmasiyla okullarin her gegen
giin daha fazla mesleki uzmanlik bilgisini 6gretme zorunluluguyla kars: karsiya kalmasina sebep
olmustur (Bilton vd., 2009, s. 290). Bu durum okullara miifredatin sinav merkezli olmasi ve okul
faaliyetinin egitimden daha fazla 6gretime odaklanmasi olarak yansimistir. Egitim ve 6gretimin
ogretim lehine birbirinden kopmaya baslamasi ve 6gretimin yeni teknolojilerle gerceklestirilebi-
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lecegi diisiincesi 6gretmenin konumunu tartigmali kilmaktadir. Skinner’in “insan olmanin ge-
reklilikleri” seklinde tanimladig: egitim icerigi, pozitivist ve degerden arindirilmis yapisiyla hali
hazirda tanimli saglam bir zemine sahip olmadig i¢in dijitallesme ile birlikte bosa ¢ikacag: tartis-
masi da zeminsiz yiiriimektedir. Ogretmenin son tutamak olarak yapistig1 “kolaylastiricilik” rolii
ise 6gretimle sinirl kalmaktadir.

Ogrenme kuramlarinin egitim teknolojileriyle 6grenme ile ilgili gelistirdikleri agiklamalarda
gordiigtimiiz gibi bu agiklamalar en fazla 6gretimin sadece makine ile gerceklesmesi durumuna
yogunlagsmaktadir. Ogrenmeyi toplumsal iliskiler cercevesinde konumlayan ve dolayisiyla
Ogretmenin roliiniin altini ¢izen sosyo-kiiltiirel 6grenme yaklasimi hig stiphesiz bu kuramlarin
icinde 6gretimin sosyolojik boyutunu en fazla agiklayandir. Ancak 6gretime kiiltiirel yaklasim ¢o-
gunlukla 6gretimin kisilerarasiligina vurgu yaparak yiiz yiize egitimi ideallestirirken (Crook, 2002,
s. 27) giiniimiizde yaygin olarak goriilen “karma egitim” modeline iligkin yetersiz kalmaktadir.

Dijitallesme ile geleneksel egitim-6gretim faaliyeti kokli bir degisiklige ugramakla birlikte
glicli ve donanimli 6gretmenin dijital kaynaklara ragmen ya da onlarla birlikte egitim-6gretim
faaliyetinin belirleyici aktorii olmaya devam ettigi kaydedilmelidir. Gozlemlerimizde 6ne ¢ikan
iki 6gretmen tipolojisi bu kanaati pekistirmektedir. Edebiyat 6gretmeni Remzi-2 sinifta grup
dinamigini dikkate alan “ko¢” ve 6grencilerinin 6zel sorunlarini sinif disinda dinleyen ve ¢6ziim
tireten “psikolog” tipolojisinde bir 6gretmendir (Karadag ve Dulay, 2017, s. 116, 87). Ogrencilerin
neredeyse hepsinin derse katilimini saglamaktadir. Ogrenciler onun dersinde rahatga fikirlerini
beyan etmektedir. Canli, hareketli, motive edici ve giyim tarziyla, kullandig: dille genglere yakin
goriinmektedir. Kural koymamasina ragmen (6rnegin sinifa girdiginde 6grenciler ayaga kalkmi-
yor ve dersinde 6grencilerin cep telefonlar1 masalarinin {izerinde kalabiliyor) yapic1 bir otorite
anlayigina sahip ve ders diizenini ve ilgisini siirekli hale getirebilmektedir. Ogrenci-merkezli bir
egitim anlayisinin oldugu soylenebilir. Matematik 6gretmeni Kemal-2 ise sinifi baskin bir sekilde
hissedilen gii¢ ve otoriteyle yonettigi i¢in “gemi kaptan1” ve sinifta uzmanligindan kaynaklanan
giiven iklimi olugturdugu i¢in “uzman” tipolojisinde bir 6gretmendir (Karadag ve Dulay, 2017, s.
141, 225). Her dersten sonra arastirmaciya yeni neslin “dersi kaynatma” egiliminde olmasindan
sikayet etmistir. Ders anlatirken devamli kurallar1 hatirlatmaktadir (sinifa girdiginde 6grenciler
ayaga kalkiyor ve kendisine giiglii bir sesle “sag ol” diyerek cevap veriyor). Sinifta kendisinden
bagka kimsenin sesi ¢ikmamaktadir. Ogretmen-merkezli bir egitim anlayisinin oldugu soyle-
nebilir. Diger taraftan Kemal-2 6grencilerinin dersle ilgili izin alarak sorduklar1 sorular: sabirla
cevaplamaktadir. Alaninda uzman bir 6gretmen olarak 6grencileri tarafindan takdir edilmekte ve
sevilmektedir. Okul miidiirii kendisinden sitayisle bahsetmektedir. Bu iki 6gretmenden daha geng
olan Remzi-2 6zel hayatinda yeni teknolojilere daha agina ve derslerinde de djjital kaynaklar: kul-
lanirken Kemal-2 hiz kazandirdigi i¢in akilli tahtay: kullansa da dijital kaynaklar1 kullanmamakta
ve Ozel hayatinda yeni teknolojilerle mesafeli kalmaktadir. Geng bir 6gretmen olan Fehmi-1 de
Kemal-2 gibi “gemi kaptan1” tipolojisinde bir 6gretmen ve 6gretmen-merkezli bir egitim anlay-
sina sahip olmakla birlikte hem 6zel hayatinda hem derslerinde yeni teknolojiler ve dijital kay-
naklar1 kullanmaktadir. Ayrica diger iki 6gretmen gibi alaninda uzman ve 6grencileri tarafindan
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takdirle sevilmektedir. Sonug olarak yeni teknolojiler egitim ortaminda giiglii 6gretmenler tara-
findan kullanildiginda 6grenci-merkezli veya 6gretmen-merkezli egitim pratigi acisindan notr
hale gelebilmektedir®. Ayrica bu giiclii 6gretmenler dijital kaynaklar1 kullanirken bile siniflarinda-
ki egitim-6gretim faaliyetinin merkezi aktorii olmaya devam ederek “karma egitim” 6rnegi olus-
tururken 6gretim kuramlarinin gergekligi agiklamadaki yetersizligini imlemektedirler.

Cagdas diinyada dijitallesmede geri doniilemez bir noktaya gelinmistir. Egitim-6gretim faa-
liyetinde de dijitallesme kaginilmaz goriinmektedir. Ancak bu siireg geleneksel egitim anlayisini
degistirmektedir. Zira egitim teknolojileri ve genel olarak dijitallesmenin dogasi egitim ortamini
“bedenden armndirma” (Dreyfus, 2016, s. 61) 6zelligine sahiptir. Bir 6gretmen dersini videoka-
set ile kaydetse bile bu kayit bedeniyle sinif ortaminda gergeklestirdigi egitim-6gretimin isbirligi,
rekabet, gerilim gibi ¢ok boyutlu iliski bigimlerini iceren etkilesimi iceremeyecektir. Bedensizlik
egitim-ogretimin dogasini degistirmektedir. Ancak mevcut uygulamalarda hem egitim hem 6g-
retimde 6gretmen bedenine ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir ve bu arastirma bunu teyit etmistir.
Bunun sonucu olarak da yiiz yiize 6gretim ile dijital 6gretimin birlikte uygulandig1 “karma egitim”
ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple dijitallesmeyi sadece makineden 6grenme seklinde tanimlayan
kuramsal agiklamalar “karma egitim’de egitim ve 6gretimin yeniden anlamlandirilmas: yoniinde
acitlim gerceklestirmek zorundadir. Ciinkii egitim-6gretimin aktorlerinin bedensellikleri gelenek-
sel egitimin siirekliligi acisindan salt dijital egitime kars1 bir direng olusturmaktadir. Bu arastir-
ma kuramsal agiklamalarin egitim-6gretimin “karma egitim” olarak gerceklesme durumuna gore
gelistirilmesi ve dijitallesen ortamlarda 6gretmenin egitim ve 6gretim rollerinin sahadan alinan

doniitlerle yeniden tanimlanmasi ihtiyacini ortaya koymaktadir.
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