T Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltir Egitim Dergisi Sayi: 313 2014 s. 196-209, TURKIYE
\P {F International Journal of Turkish Literature Culture Education Volume 3/3 2014 p. 196-209, TURKEY

JIGSAW-IV TEKNiGIiNIiN YABANCI OGRENCIiLERIN TURKCEDEKI TEMEL
ZAMANLARI OGRENMELERI UZERINDEKI ETKISi

Fatma BOLUKBAS"

Ozet

Bu calisma, isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan Jigsaw-IV tekniginin
yabanct dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin Tiirk¢edeki temel zamanlart
Ogrenme becerileri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Deneysel desenlerden son-test kontrol gruplu modelin kullamildigi bu
calismaya, Istanbul Universitesi Dil Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen 16°s1 deney ve 16’s1 kontrol grubu olmak iizere toplam 32 6grenci
katilmigtir. Deney grubunda temel zamanlarin Ogretildigi dil bilgisi
etkinliklerinde Jigsaw-1V teknigi kullanilirken; kontrol grubunda geleneksel
ogretim modeli uygulanmistir. Temel zamanlarin 6gretimi Al diizeyinden
baslayip (simdiki zaman) A2 diizeyinde de devam ettigi icin (belirli gegmis
zaman, gelecek zaman, belirsiz ge¢mis zaman, genis zaman) bu c¢alisma 16
hafta boyunca temel zamanlarin Ogretildigi dil bilgisi etkinliklerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Simdiki Zamanin Kullanimi Bagar1 Testi”, “Belirli Ge¢mis Zamanin
Kullanimi Basgar1 Testi”, “Gelecek Zamanin Kullamimi Basar1 Testi”,
“Belirsiz Ge¢mis Zamanin Kullanimi Basar1 Testi” ve “Genis Zamanin
Kullanimi1 Basar1 Testi” ile toplanmustir. Arastirma sonucunda, temel
zamanlarin simandig1 tiim testlerde Jigsaw-IV tekniginin uygulandigi deney
grubunun ortalamalarinin kontrol grubunun ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir

Anahtar Sozciikler: Isbirlikli 6grenme, Jigsaw-IV teknigi, yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimi, temel zamanlar.

THE EFFECTS OF JIGSAW-IV TECHNIQUE ON THE FOREIGN
STUDENTS LEARNING THE BASIC TENSES IN TURKISH

Abstract

This study has been conducted with the aim of identifying the effects of
Jigsaw-1V technique, which is one of the cooperative learning techniques, on
the students learning Turkish as a foreign language skill of learning basic
tenses. To this study in which as an experimental pattern post-test control
group pattern is used, 32 students consisting of 16 experimental and 16
control group students who learn Turkish as a foreign language at Istanbul
University Language Center attended. While Jigsaw-1V technique is used in
grammar activities of teaching basic tenses in the experimental group, in the
control group traditional teaching methods are used. As teaching of basic
tenses start from Al level (present continuous tense) and continue until the
end of A2 level (simple past tense, future tense, reported past tense and
simple present tense), this study lasted for 16 weeks in the grammar activities
of basic tenses. The data of the study has been collected with “The Use of
Present Continuous Tense Achievement Test”, “The Use of Simple Past
Tense Achievement Test”, “The Use of Future Tense Achievement Test”,
“The Use of Reported Past Tense Achievement Test”, and “The Use of
Simple Present Tense Achievement Test” developed by the researcher. As a
result of the study, it has been observed that in all tests in which basic tense
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knowledge of students is tested, the average achievement of the experimental
group in which Jigsaw-1V technique is used is higher than the achievement of
the control group.

Keywords: Cooperative learning, Jigsaw-1V technique, teaching Turkish
as a foreign language, basic tenses.

1. Giris

Yabanci dil 6grenimi, bireyin ana dilinden basgka bir dilde anlama ve anlatma yetisi
kazanmasi1 demektir. Yabanci dil 6greniminde temel amag, kisinin dort temel beceri alaninda
hedef dili yetkin olarak kullanmasidir. Dort temel becerinin kazaniminin dilin temel kurallar
sistemi olan dil bilgisinin goz ardi edilerek gerceklesmesi hem zor hem de zaman alicidir.
Burada temel nokta, dil bilgisinin Ogretilip Ogretilmeyecegi degil, dil bilgisinin nasil
ogretilecegidir. Dil bilgisi 6gretiminin okuma, dinleme, konusma ve yazma 6gretimiyle i¢ ige
yapilmast ve dil bilgisi etkinliklerinin bosluk doldurma bigiminde degil, bir baglam iginde
sunulmasi &grenilen yapiin giinliik dilde kullanimini kolaylastiracaktir (Cemiloglu, 2004;
Oguzkan, 1993; Ozbay, 2009; Sagir, 2002; Sever, 2004; Unalan, 2001). Dil bilgisi 6gretiminde
de diger beceri alanlarinda oldugu gibi 6grencileri edilgen dinleyici konumundan ¢ikarip derse
esit katilimlarin1 saglayacak yontem ve tekniklerin kullanimina gereksinim vardir. Bu
arastirmanin konusu olan igbirlikli 6grenme, 6grencilerin derse esit ve etkin katilimini saglayan

yontemlerden biridir.

Ogrenci merkezli bir yontem olan isbirlikli 6grenme, 6grencilerin ortak bir hedef
dogrultusunda kii¢iik karma gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢aligtiklart ve
grup basarisinin degisik bigimlerde oOdiillendirildigi bir 6gretim yontemidir (Ag¢ikgéz, 2005;
Baykara, 2000; Ekinci, 2010; Slavin, 1988). Ingilizcede “Cooperative Learning”, “Collobarative
Learning”, “Collective Learning” gibi degisik adlarla anilan bu yontem, A¢ikgoz (1992), Erden
(1988), Senemoglu (1998) tarafindan “igbirlikli 6grenme”; Gomleksiz (1993), Biiyiikkaragoz ve

Civi (1999) ile Caligkan (1999) tarafindan da “kubasik 6grenme” olarak adlandirilmaktadir.

Isbirlikli 6grenme, gruplarin iizerinde ¢alisilan konuyla ilgili veriler toplamasi, bireysel
olarak yapilan calismalarin birlestirilerek grup iiretimine katki saglanmasi ve toplanan
sonucglarin birlikte tartigilarak yorumlanip {iriin halinde ortaya c¢ikarilmasi esasma dayanir
(Sharan, 1980: 250). Bir grup c¢alismasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in, 6grencilerin hem
kendilerinin hem de gruptaki diger 6grencilerin 6§renmelerini en iist diizeye ¢ikarmak amaciyla
caligmalar1 gerekmektedir. Ciinkii isbirlikli 6grenme gruplarinda, grup tiyeleri ortak bir iiriin
ortaya koyarlar ve basarili olduklarinda grup olarak ddiillendirilirler. Dolayistyla igbirlikli
o0grenme gruplarindaki 6grenciler arasinda olumlu bagimlilik s6z konusudur. Bu yontemde her

ne kadar grup basarisi Odiillendirilse de grup basarisi, her Ogrencinin ayr1 ayr1 6grenme
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seviyesine baglidir ve her O6grenci, konuyu O6grenme ve flizerine diisen gorevleri yapma

sorumlulugunu tasir.

Wilkinson (1994), isbirlikli 6grenmenin, sinifta daha ¢cabuk 6grenen dgrencilerin, agir
Ogrenen Ogrencilere, becerilerini gelistirmeleri yolunda yardim etmelerini sagladigini
belirtmistir. Bir bagka deyisle, her 6grenci hem kendini hem de diger grup tiyelerini gelistirmeye

calisir. Clinkii bireyler grup basarisinin bireysel basarilara bagli oldugunun bilincindedirler.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin temel ilkeleri aymi olmakla beraber dersin amacina,
konunun tiiriine, 6grencilerin 6zelliklerine, sinifin ortamina gore farkli uygulamalar1 yani farkl
teknikleri bulunmaktadir. Bu tekniklerin en yayginlart sunlardir: Jigsaw (I-11-11-1V-Ters Jigsaw-
Konu Jigsaw1), Birlikte Ogrenme, Ogrenci Takimlar1 (Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri,
Takim-Oyun-Turnuva, Takim Destekli Bireysellestirme, Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon), Grup Arastirmasi, Akademik Celiski, Isbirligi-isbirligi, Bulus, Birlikte Soralim
Birlikte Ogrenelim (Agikgdz, 1992 ve 2005; Baykara, 2000; Ekinci, 2010; Erden, 1988;
Gomleksiz, 1993; Senemoglu, 1998; Slavin, 1995).

1.1. Jigsaw-IV Teknigi

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw-IV teknigi kullanilmustir.
Ciinkii bu teknik, 6grencilerin hem 6grenici hem de 6gretici roliinii listlenmelerine, dolayisiyla
ozellikle dil siniflarinda gereksinim duyulan sinif i¢i iletisimin saglanmasina ve her 6grencinin

konusmasina olanak veren bir tekniktir.

Jigsaw teknigi, Elliot Aronson tarafindan 1978’de gelistirilmistir. Dilimizde
“Birlestirme”, “Ayrilip Birlesme”, “Ayrilip Birlestirme” gibi cesitli adlarla da anilan bu teknik,
islenecek konunun gruptaki 6grenci sayisi kadar boliimlere ayrilmasi, aym1 konuyu calisan
Ogrencilerin birleserek “uzmanlik gruplar1” olusturmalari, daha sonra bu 6grencilerin kendi

gruplarina donerek uzmanlastiklart konulari arkadaslarina anlatmalar1 esasina dayanir.

Zamanla Jigsaw tekniginin uygulama siirecinde birtakim degisikliklere gidilmesi
yoluyla bu teknigin alt tiirleri olusmustur: Jigsaw (Aronson, vd. 1978), Jigsaw-11 (Slavin, 1987),
Jigsaw-I11 (Stahl, 1994), Jigsaw-IV (Holliday, 2000), Ters Jigsaw (Hedeen, 2003) ve Konu
Jigsaw1 (Doymus, 2007). Tim Jigsaw tekniklerinin temel prensipleri ayni olmakla birlikte
aralarinda kiiciik farklar bulunmaktadir. Ornegin Jigsaw ve Jigsaw-II teknikleri arasindaki fark,
Jigsaw-II tekniginde uygulama sonunda sinav yapilarak basarili 6grencilerin 6diillendirilmesi
yoluyla grup iiyeleri arasinda rekabet olusturulmasidir. Jigsaw-III tekniginde ise, diger
tekniklerden farkli olarak uygulama siireci standart formlarla degerlendirilmektedir. Bu

aragtirmada uygulanan Jigsaw-IV tekniginin diger Jigsaw tekniklerinden farklar1 ise dersin
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basinda konunun ana noktalarinin 6gretmen tarafindan agiklanmasi, uzmanlik gruplarinin kendi
gruplarina dénmeden Once smava alinmast ve uygulama sonunda yapilan sinavdan sonra

konunun eksik yonlerinin tekrar 6gretmen tarafindan agiklanmasidir.
Jigsaw-1V tekniginin uygulama asamasindaki islemler su sekilde siralanabilir:

1. Asil Gruplarin Olusturulmasi: Ogretmen rastlantisal olarak 3-7 kisilik gruplar
olusturur. Gruplarin olusturulmasinda Ogrencilerin basari, yetenek, cinsiyet bakimindan
heterojen (ayrisik) olmasma dikkat edilmelidir. Ogrencileri giidiilemek ve grup aidiyeti

duymalarini saglamak amaciyla gruplarin kendilerine birer ad koymalart istenir.

2. Konunun Kisaca Verilmesi: Ogrencilerin konuya dikkatlerini gekmek ve dgrencilerde
farkindalik yaratmak igin konu &gretmen tarafindan kisaca anlatilabilir ya da onlara konuyla

ilgili kisa bir video izletilebilir.

3. Uzmanlik Gruplarinin Olusturulmasi: Derste iglenecek konu, gruptaki 6grenci sayisi
kadar béliimlere ayrilir ve her boliim bir dgrenciye verilir. Ogrenciler, kendi gruplarindan
ayrilarak ayni konuyu hazirlamakla sorumlu diger gruptaki 6grencilerle birleserek “uzmanlik

gruplar1” olustururlar.

4. Uzmanlik Grubu Mini Swmavlarimin Yapimasi: Uzmanlik gruplart konularim
calistiktan sonra, o konuda tam olarak uzmanlasip uzmanlagsmadiklarin1 anlamak icin sadece
kendi konularindan mini sinav olurlar. Bu sinavin sonuglarina gore, 6gretmen konunun eksik

kalan kisimlarini gruplara agiklar, yanlislar diizeltir.

5. Ogrencilerin Asil Gruplarina Dénmesi: Bu asamada ogrenciler asil gruplarimna

donerler ve her 6grenci kendi uzmanlik konusunu gruptaki diger arkadaslarina anlatir.

6. Asil Gruplarin Mini Sinaviarimin Yapilmasi: Bu asamada gruplar, ‘“uzman
Ogrencilerin” diger grup iyelerine konularimi tam olarak Ogretip 6gretmediklerini sinamak
amaciyla, konunun tiim boliimlerinden sorularin yer aldigi mini sinav olurlar. Bu sinava gore

eksik ya da yanlig olan kisimlar 6gretmen tarafindan diizeltilir ve konu tekrar anlatilir.

7. Bireysel Olgme ve Degerlendirme: Uygulamanin bitiminde tiim dgrenciler konunun
tamamindan bireysel olarak smava alinirlar. Bu sinavin sonuglarina gore konunun eksik

kisimlar1 6gretmen tarafindan tekrar agiklanir (Holliday, 2000).
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan Jigsaw-IV tekniginin
yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6grenen 6grencilerin Tiirkgedeki temel zamanlar1 6grenme becerileri
iizerindeki etkisini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda, asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir:

1. Jigsaw-IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel dgretimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin “Simdiki Zamanin Kullanimi Basar1 Testi”’nden aldiklar1 puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Jigsaw-1V tekniginin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin “Belirli Gegmis Zamanin Kullanimi Basar1 Testi”’nden aldiklart

puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Jigsaw-1V tekniginin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig
kontrol grubu 6grencilerinin “Gelecek Zamanin Kullanimi1 Basar1 Testi”’nden aldiklar1 puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Jigsaw-IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin “Belirsiz Ge¢gmis Zamanin Kullanimi Basar1 Testi’nden aldiklar

puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Jigsaw-1IV tekniginin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig
kontrol grubu dgrencilerinin “Genis Zamanin Kullanimi Basar1 Testi”nden aldiklar1 puanlar

arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada, 6rneklem olarak secilen 6grencilerin Tiirkceyi 6grenmeye yeni baslayan
ogrenciler olmalart ve dolayisiyla Tiirkgedeki temel zamanlarin higbirini bilmemeleri nedeniyle,
yari-deneysel desenlerden son-test kontrol gruplu model kullanilmistir. Son-test kontrol gruplu
modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol
grubu olarak kullanmilir ve gruplara sadece son-test uygulanir (Karasar, 2005). Deneysel
islemlere baslandig1 zaman bilgilerinin esit olmasindan dolayr dgrencilere 6n-test uygulamasi

yapilmamustir.
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Arastirmanin deney deseni asagidaki tabloda gosterilmektedir:

Tablo 1: Deney Deseni

Gruplar Uygulama Uygulama Sonrasi
Jigsaw-1V teknigiyle simdiki zamanin 6gretimi Simdiki Zamanin Kullanimi Basar1 Testi
Jigsaw-IV teknigiyle belirli gegmis zamanin dgretimi  Belirli Gegmis Zamanin Kullanimi Bagari Testi

[G)(ESSK Jigsaw-1V teknigiyle gelecek zamanin 6gretimi Gelecek Zamanin Kullanimi Bagari Testi
Jigsaw-IV teknigiyle belirsiz gegmis zamanin 6gretimi  Belirsiz Gegmis Zamanin Kullanimi Bagar1 Testi
Jigsaw-1V teknigiyle genis zamanin 6gretimi Genis Zamanin Kullanimi Basar1 Testi
Geleneksel yontemle simdiki zamanin 6gretimi Simdiki Zamanim Kullanimi Basar1 Testi
Geleneksel yontemle belirli gegmis zamanin 6gretimi ~ Belirli Gegmis Zamanim Kullanimi Bagari Testi

ESS[;LOI Geleneksel yontemle gelecek zamanin 6gretimi Gelecek Zamanin Kullanimi Bagari Testi

Geleneksel yontemle belirsiz gegmis zamanin 6gretimi  Belirsiz Gegmis Zamanin Kullanimi Bagari Testi

Geleneksel yontemle genis zamanin dgretimi Genis Zamanin Kullanimi Bagar1 Testi

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arasgtirmanin evrenini Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrenciler,
orneklemini ise Istanbul Universitesi Dil Merkezinde Tiirkge Ogrenen ve Avrupa Dil
Portfolyosu’na gore Al diizeyinde olan 16’s1 deney, 16’s1 kontrol grubu olmak iizere toplam 32

Ogrenci olusturmaktadir.
2.3. Islem Yolu

Temel zamanlarin 6gretimi Al diizeyinden baslayip (simdiki zaman) A2 diizeyinde de
devam ettigi icin (belirli gegmis zaman, gelecek zaman, belirsiz gegmis zaman, genis zaman) bu
calisma 16 hafta boyunca temel =zamanlarin Ogretildigi dil bilgisi etkinliklerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi (Derse
okuma metni ile baglama, metnin 0gretmen tarafindan agiklanmasi, metinden hareketle dil
bilgisi anlatimu, dil bilgisi konusuyla ilgili bosluk doldurma alistirmalarinin yaptirilmasi); deney

grubunda ise Jigsaw-I1V teknigi uygulanilarak temel zamanlarin 6gretimi yapilmistir.

Jigsaw-1V tekniginin uygulandigi deney grubunda uygulanan islemler asagida yer
almaktadir. Tiim temel zamanlarin O6gretiminde uygulama siireci ayni oldugundan, burada

sadece simdiki zaman konusuna ait uygulama siireci agiklanmaktadir:

1. Sayma yOntemiyle rastlantisal olarak dorder kisilik dort grup olusturulmustur. Grup

tiyeleri birbirlerini gérecek sekilde karsilikli olarak oturtulmustur.

2. Ogrencilerin giidiilenmelerini saglamak igin her gruba kendilerine bir ad se¢meleri
sOylenmistir. Ayrica gruptaki Ogrenciler arasinda is boliimii yapilarak sozcii, yazici, raporcu,

denetleyici gibi roller dagitilmigtir. (Bu roller uygulanan etkinlige gore degiskenlik
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gostermektedir. Ornegin tek bir okuma metninin oldugu etkinliklerde ‘okuyucu’; resimleme

etkinliginde ‘resimleyici’ gibi roller de verilmistir).

3. Ogrencilere i¢inde simdiki zamana ait diyaloglarin gectigi kisa bir video izletilmis ve

ardindan da 6gretmen tarafindan konu kisaca anlatilmustir.

4. Simdiki zaman konusu ‘olumlu’, ‘olumsuz’, ‘olumlu soru’, ‘olumsuz soru’ olarak

dort parcaya ayrilmis ve her bir parga bir 6grenciye verilmistir.

5. Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak ayni konuyu hazirlamakla sorumlu diger

gruptaki 6grencilerle birlegerek “uzmanlik gruplari” olusturmuslardir.

6. Her uzmanlik grubuna caligacaklar1 konuyla ilgili ¢alisma yapraklar1 verilmis,
ogrenciler verilen etkinlikleri yaparken 6gretmen de tiim gruplart dolagarak onlarin sorularini

yanitlamig ve gerekli agiklamalar1 yapmustir.

7. Uzmanlik gruplarnn konularimi g¢alistiktan sonra, sadece kendi konularindan sinav
olmuslar ve bu smavin sonuglaria gore, dgretmen konunun eksik kalan kisimlarimi gruplara

tekrar aciklamistir.

8. Uzmanlik gruplarindaki oOgrenciler asil gruplarina donerek her 6grenci kendi

uzmanlik konusunu gruptaki diger arkadaslarina anlatmustur.

9. Her bir grup, konunun tiim boéliimlerinden sorularin yer aldigi sinavi grup olarak
yapmiglardir. Bu sinava gore eksik ya da yanlig olan kisimlar 6gretmen tarafindan diizeltilmis

ve konu tekrar anlatilmistir.

10. Konunun bitiminde tim o6grencilere “Simdiki Zamanin Kullanimi Basar1 Testi”
uygulanmis ve 0grenciler bu testi bireysel olarak yanitlamislardir. Bu sinavin sonuglarina gore

konunun eksik kisimlar1 6gretmen tarafindan tekrar agiklanmugtir.
2.4. Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Analizi

Bu arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Simdiki Zamanin Kullanimi
Basar1 Testi”, “Belirli Ge¢mis Zamanin Kullanimi Basar1 Testi”, “Gelecek Zamanin Kullanimi
Basar1 Testi”, “Belirsiz Gegmis Zamanin Kullanimi Basar1 Testi” ve “Genis Zamanin Kullanimi
Bagar1 Testi” ile toplanmistir. Bu testlerin her biri yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisan
iic uzman tarafindan kontrol edilmis ve arastirma kapsami diginda tutulan A1l diizeyindeki 60
ogrenci lizerinde denenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu testlerin hepsi ayni soru
kaliplarindan olusmaktadir: Paragraftaki bosluklari uygun zaman ekleriyle tamamlama (10
soru), karisik olarak verilen sozciikleri siraya koyarak istenilen zamanda anlamli ciimleler

yazma (10 soru), verilen resmi istenilen zamanda on ciimle yazarak anlatma (10 soru), verilen
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durumlara uygun istenilen zamanda ciimleler yazma (10 soru), diyalogda eksik olan ciimleleri
yazma (10 soru). Bu testlerde her bir sorunun dogru cevabina 2 puan, yanlis cevabina da 0 puan

verilmistir, dolayisiyla bu testten alinabilecek en yiiksek puan 100djiir.

Bu aragtirmanin verileri SPSS (Statistical Package for the Sciences) 11.00 programi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Jigsaw-IV tekniginin etkililigini belirlemek amaciyla deney ve
kontrol gruplarinin son-test puanlart karsilastirilmig, farkin anlamli olup olmadiginin

anlasilmasi igin de t-testi yapilmustir.
3. Bulgular ve Yorum

Bu aragtirmanin birinci alt problemi “Jigsaw-IV tekniginin uygulandig1 deney grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandigr kontrol grubu &grencilerinin ‘Simdiki Zamanin Kullanimi
Basar1 Testi’nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var muidir?” big¢iminde ifade
edilmisti. Bu alt problemi cevaplamak icin deney ve kontrol grubunun puanlarinin aritmetik
ortalamalar1, standart sapmalar1 hesaplanmis ve gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin anlaml
olup olmadigini saptamak amaciyla t-testi yapilmistir. Gruplarin “Simdiki Zamanin Kullanimi
Basar1 Testi”nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t-testi

sonuclar1 Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Simdiki Zamanin Kullanimi1 Basar1 Testi Ortalamalarinin

Karsilagtirilmasi
Grup N X Ss sd t p
Deney 16 81,09 12,64
Kontrol 16 77,22 18,50 30 126 0,216

p>.05 (fark 5nemsiz)

Tablo 2’ye bakildiginda deney grubunun ortalamasmin (X=81,09), kontrol grubunun
ortalamasindan (X=77,22) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki farki ortaya
cikarmak amaciyla yapilan t-testinde, deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar1 arasindaki bu
fark anlamli diizeyde bulunmamistir. Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin
“Simdiki Zamanin Kullanimi Basar1 Testi”’nden aldiklar1 puanlarin yiiksek olmasi, simdiki
zamanin hem eylemin gergeklestigi an1 hem her zaman yapilan isleri hem de planlanmis yakin
gelecegi ifade etmesi sebebiyle 6grencilerin giinliikk yasamlarinda en ¢ok duyduklart zaman
olmasiyla agiklanabilir. Zaten simdiki zamanin kullanim alaninin genisgligi, istisnalarinin az
olmasi, zaman ekinin itnli uyumlarina gore degismeyip her zaman “-yor” bigiminde
kullanilmasinin  6grenim kolaylig1 saglamasi gibi nedenlerden dolayi, yabancilara Tiirkge
ogretiminde kullamlan ders kitaplarinin biiyiik cogunlugu (Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce
Ogretim Seti, 2012; Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti, 2008; izmir Yabancilar
I¢in Tiirkge, 2012; Yabanci Dilim Tiirkge, 2007; Yabancilar I¢in Tiirkge Ogrenme Kitabi, 2013;
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Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti, 2014 vb.) zamanlarin 6gretimine “simdiki zaman”
ile baglamaktadir. Ayrica sinif ici uygulamalarda 6grenciler de en kolay “simdiki zaman”

konusunu kavradiklarini ifade etmektedirler.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Jigsaw-IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu o&grencilerinin ‘Belirli Gegmis Zamanin
Kullanimi1 Bagar1 Testi’nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” bigiminde
belirlenmisti. Bu alt problemi cevaplamak i¢in deney ve kontrol grubunun puanlarinin aritmetik
ortalamalar1, standart sapmalar1 hesaplanmis ve gruplarin ortalamalar arasindaki farkin anlamh
olup olmadigini saptamak amaciyla t-testi yapilmistir. Bu alt probleme iliskin ¢éziimleme
sonuglar1 Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirli Gegmis Zamanin Kullanimi Bagar1 Testi Ortalamalarinin

Karsilagtirilmasi
Grup N X Ss sd t D
Deney 16 76,33 8,28
Kontrol 16 72,42 13,16 30 1,21 0,228

p>.05 (fark 6nemsiz)
Tablo 3 incelendiginde, deney grubunun ortalamasinin (X=76,33), kontrol grubunun
ortalamasindan (X=72,42) daha yiiksek oldugu, ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli

diizeyde olmadig1 goriilmektedir.

Arastirmanin tglincii alt problemi “Jigsaw-1V tekniginin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin ‘Gelecek Zamanin Kullanimi
Basar1 Testi’nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var mudir?” big¢iminde ifade
edilmisti. Bu alt problemi yanitlamak amaciyla her iki grubun aritmetik ortalamalari, standart
sapmalari hesaplanmis; gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
saptamak amaciyla t-testi yapilmistir ve veriler Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin Gelecek Zamanin Kullanimi1 Bagar1 Testi Ortalamalarinin

Karsilastirilmasi
Grup N X Ss sd t P
Deney 16 87,59 9,48
Kontrol 16 76,17 14,10 30 2,07 0,005

p<.05 (fark 5nemli)

Tablo 4 incelendiginde Jigsaw-1V tekniginin uygulandigi deney grubunun ortalamasinin
(X=87,59), geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun ortalamasindan (X=76,17) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki farki ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan t-testi
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin basari1 ortalamalarinin anlamli diizeyde (t=2,97,

p=0,005) farklilastig1 saptanmustir.
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Arastirmanin dordiincii alt problemi “Jigsaw-IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretimin uygulandigr kontrol grubu ogrencilerinin ‘Belirsiz Gegmis Zamanin
Kullanimi Basar1 Testi’nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” bigiminde
belirlenmisti. Bu alt problemi ¢6zmek i¢in gruplarin Belirsiz Ge¢gmis Zamanin Kullanimi Basari
Testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmig; ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadiginmi saptamak amaciyla t-testi yapilmistir. Bu alt probleme
ait veriler Tablo 5’te gosterilmektedir:

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirsiz Ge¢gmis Zamanin Kullanimi Basar1 Testi Ortalamalariin

Karsilagtirilmast
Grup N X Ss Sd t p
Deney 16 75,53 10,21
Kontrol 16 63,14 16,43 30 2:52 0.015

p <.05 (fark 6nemli)

Tablo 5 incelendiginde deney grubunun ortalamasinin (X=75,53), kontrol grubunun
ortalamasindan (X=63,14) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki farki ortaya
¢ikarmak amaciyla yapilan t-testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin basar1 ortalamalarinin
anlamli diizeyde (t=2,52, p=0,015) farklilastigi saptanmistir. Bu durum, deney grubunda
uygulanan Jigsaw-TIV tekniginin Ogrencilerin belirsiz ge¢mis zaman konusunu Ogrenme

basarilarini, geleneksel 6gretime gore daha fazla artirdigini géstermektedir.

Arastirmanin besinci alt problemi “Jigsaw-1V tekniginin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin ‘Genis Zamanin Kullanimi
Basar1 Testi’nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var mudir?” big¢iminde ifade
edilmisti. Bu alt problemi cevaplamak icin deney ve kontrol grubunun puanlarinin aritmetik
ortalamalar1, standart sapmalar1 hesaplanmig ve gruplarin ortalamalari arasindaki farkin anlaml
olup olmadigin saptamak amaciyla t-testi yapilmistir. Gruplarin “Genis Zamanin Kullanimi
Basar1 Testi”nden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t-testi

sonuclar1 Tablo 6’da yer almaktadir:

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin Genis Zamanin Kullanimi Basar1 Testi Ortalamalarinin

Karsilagtirilmasi
Grup N X Ss sd t p
Deney 16 76,54 11,88
Kontrol 16 62,16 15,12 30 3,63 0,001

p < .05 (fark onemli)

Tablo 6’daki verilere bakildiginda deney grubunun ortalamasmin (76,54) kontrol
grubunun ortalamasindan (62,16) daha yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel agidan anlaml
diizeyde bulundugu goriilmektedir. Bir baska deyisle, yabanci Ogrencilerin genis zaman

konusunu 6grenmelerinde Jigsaw-1V teknigi, geleneksel 6gretimden daha etkili olmustur.
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Tablo 2, 3, 4, 5 ve 6’da yer alan standart sapma sonuglarina bakildiginda, tiim testlerde
deney grubunun standart sapmasinin kontrol grubundan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buna
gore, Jigsaw-1V tekniginin uygulandigi grubun, geleneksel 6gretim grubuna gore daha homojen

bir yapida oldugu sdylenebilir.
4. Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmanin bulgulan incelendiginde tiim temel zamanlarin smandigi testlerde
Jigsaw-IV tekniginin uygulandigi deney grubunun ortalamalarinin kontrol grubunun
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu (Simdiki Zamani Kullanim1 Basar1 Testi deney grubu
ortalamast: 81,09, kontrol grubu ortalamasi: 77,22; Belirli Gegmis Zamanin Kullanimi1 Basar1
Testi deney grubu ortalamasi: 76,33, kontrol grubu ortalamasi: 72,42; Gelecek Zamanin
Kullanimi Basar1 Testi deney grubu ortalamasi: 87,59, kontrol grubu ortalamasi: 76,17; Belirsiz
Gegmis Zamanin Kullanimi Basar1 Testi deney grubu ortalamasi: 75,53, kontrol grubu
ortalamast: 63,14; Genig Zamanin Kullanimi Basari Testi deney grubu ortalamasi: 76,54,
kontrol grubu ortalamasi: 62,16) goériilmektedir. Arastirmanin bu sonucu, isbirlikli 6grenmenin
dil Ogretimindeki etkisini aragtiran diger calismalarin (Ag¢ikgdéz ve Giingér, Bas, 2012;
Gomleksiz ve Onur, 2005; Evcim ve Ipek, 2013; Kagan, 1995; Liang, 2002; Motaei, 2014,
Ning, 2011; Pan ve Wu, 2013; Soylu, 2008; Sahin, 2010; Sentiirk ve Sentiirk, 2012; Zhou,
2012; vb.) bulgulariyla ortiismektedir.

Yabanci dil 6greniminin temel amaci, hedef dilde anlama ve anlatma becerilerini
kazanmaktir. Anlama ve anlatma becerilerinin kazanimi, hedef dilin sozciikleriyle beraber dil
bilgisi kurallarinin da yeterli diizeyde 6grenilmesiyle miimkiindiir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar
(Bas, 2012; Gomleksiz ve Onur, 2005; Evcim ve 1pek, 2013; Johnson, Johnson ve Holubec,
1994; Kagan, 1995; Liang, 2002; Motaei, 2014; Pan ve Wu, 2013; Sharan ve Shachar, 1988;
Slavin, 1995; Wilkinson, 1994; Zhou, 2012; vb.), yabanc1 dil 6greniminde isbirlikli 6grenmenin
onemine isaret etmektedir. Isbirlikli Ogrenmenin dil &grenmedeki ©nemi goz Oniinde
bulunduruldugunda, bu alanda galisan egitimcilerin derslerinde isbirlikli 6grenme tekniklerine

daha ¢ok bagvurmalar1 gerekmektedir. Cilinkii igbirlikli 6grenme ortaminda 6grenciler;
a. Karma gruplar halinde ¢alistiklarindan esit basari firsatina sahiptirler.
b. Isbirligi yapmay1 ve baskalarmin fikirlerine saygili olmay1 6grenirler.
c. Derse etkin bir bigimde katilmis olurlar.

d. Sadece 6grenmekten degil grup arkadasina da Ggretmekten sorumlu olduklari igin
yardimlagmay1 Ogrenirler. Ayrica isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kendi kendilerine galigmay1

Ogrenmelerine olanak verir ve 6grencileri 6gretmene tamamen bagimli olmaktan kurtarir.
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Gerek bu calismanin bulgulari, gerekse bu alanda yapilan ve Onceki boliimlerde
siralanan diger calismalarin bulgular1 g6z oniinde bulunduruldugunda, Jigsaw-IV tekniginin
yabanci dil siniflarinda 6grencilerin hem akademik basarilarini artirmada hem de iletisim
becerilerini gelistirmede etkili bir teknik oldugu sdylenebilir. Ancak isbirlikli 6grenmenin her
teknigi, her beceri alaninin Ggretimi i¢in uygun olmayabilir. Bu nedenle bu yontemi
uygulayacak olan 6gretmenin dersin hedeflerini ve sinifin genel durumunu g6z 6niinde tutarak
ona gore bir teknik secmesi gerekmektedir. Ayrica igbirlikli 6grenmenin 6grenci merkezli bir
yontem olmasi, dgretmenin sorumluluklarinin azaldigi anlamima gelmemektedir. Isbirlikli
O0grenme siiflarinda gruplarin olusturulmasindan, gruplardaki is birligi ve verimin
artirilmasina; grup {riinlerinin degerlendirilmesinden, derste kullanilacak materyallerin
onceden hazirlanmasina ve Ogretimin tiim asamalarinin planlanmasina kadar tim isler

ogretmenin sorumlulugunda olmalidir.
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