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Ogrenci merkezli bakis agisin1 destekleyen ve egitim siirecini etkili hale
getiren onemli &zelliklerinin basinda dgretmen ozellikleri gelmektedir. Bu
bakimdan c¢aligmanin amaci, Ogretmen adaylarinin, dil becerilerinin
kazandirilmasinda uygulamis olduklar: etkinliklerde nasil bir 6gretmen rolii
yansittiklarin1 ortaya koymaktir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
caligmasi ile desenlenen arastirmanin kuramsal temelini, Van Manen’in
(1977; akt: Ballard,2006) yansiticilik rolleri {izerine 6ne siirdiigii modeli
olusturmaktadir. Bu modele gore egitimciler, egitim siireclerinde yansittiklari

rollere gbre en alt seviyeden baslayarak su ii¢ kategoriye ayrilir: Teknik,
pratik ve elestirel seviye.

Aragtirmanin  katilimecilar1 kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi ile
secilmis boylece 9 Tiirkge 6gretmeni adayr arastirmanin caligma grubunu
olusturmustur. Katilimcilar Akdeniz Universitesi, Tiirk¢e Egitimi Boliimii 4.
smif 6grencileri arasindan goniillillik esas alinarak seg¢ilmistir. Arastirma
slirecinin baginda 6gretmen adaylarindan, anlatma teknikleri hakkinda belli
kazanimlar dikkate alinarak etkinlikler hazirlamalart ve onlart sunmalari
istenmistir. Dort hafta siiren uygulama siirecinde, veri toplama teknigi olarak,
yart yapilandirilmis goériisme formlari, adaylar tarafindan olusturulmus
etkinlik siirecini ele alan giinliikler ve gozlem teknigi kullanilmistir. Verilerin
analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Calismanin sonucunda,
Ogretmen adaylarinin Van Manen’in 6ne siirmiis oldugu modelin teknik ve
pratik seviye 6zelliklerine daha yatkin olduklari; elestirel seviye 6zelliklerini
ise diger iki alt seviyelere gore daha az yansittiklar: goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Yansitici rol, 6gretmen 6zellikleri, Van Manen, dil
becerileri.

REFLECTIVE ROLE IN TEACHING LANGUAGE SKILLS
Abstract

Teacher characteristics have precedence among the significant features of
supporting student-centered perspective and activating the educational
process. In this respect, the aim of the study is to present what kind of a
teacher role reflected by prospective teachers while redounding language
skills in their activities that they did. The study designed with the case study
of qualitative research methods is on the theoretical basis of Van Manen’s
(1977; akt: Ballard, 2006) reflectivity roles that he asserts. According to this
model, educationists are categorized these three titles starting with lowest
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level with respect to roles that they reflect: Technical, practical and critical
levels.

Participants of the study are 9 Turkish prospective teachers who are
selected by convenience sampling. Participants are selected by considering
volunteering among the students of Akdeniz University Department of
Turkish Education 4™ grade. At the beginning of the research process, it is
demanded from the prospective teachers that considering certain acquisitions
concerning telling techniques to design and present activities. Four weeks of
the application process, as data collection techniques, semi-structured
interviews, diaries which are created by participants and tellingthe
effectiveness of process, and observation techniques are used. At the result of
the study, it is observed that prospective teachers are more inclined to
features of technical and practical levels of the model that Van Manen
asserts; on the other hand they reflect critical level less by comparison to the
other two levels.

Keywords: Reflective role, teacher characteristics, Van Manen, language
skills.

Giris:

Ogretmenlik, toplumsal anlamda saygi géren ve duygusal anlamda tatmin saglayan bir
meslektir. Bununla birlikte emek isteyen ve siirekli gelistirilmesi gereken becerileri iginde
barindiran bir meslek oldugu sdylenebilir. Ozellikle son dénemde &gretmen ve becerileri
yeterlikleri daha da 6nem kazanmistir. Ciinkii bundan birkag¢ yil 6nce okula baslama yasi altt
iken son ¢ikan Milli Egitim Bakanlig [Ikogretim Kurumlar1 Yonetmeligi’ne (2013) gére okula
baslama yas1 66 aya kadar diigmiistiir. Bu durum, ¢ok kiiciik yaslardan itibaren egitime baslayan

cocuklar i¢in 6gretmen yeterliklerinin 6nemini artirmstir.

Egitimin etkililigi acisindan, 6gretmenler yeterliklerinin énemli oldugu bilinmektedir.
Gabriel (2005) o6grenci basarisinda Onem tasiyan Ogretim programinin yani sira Ogretmen

nitelikleri {izerinde de durarak 6gretmenlerde bulunmasi gereken su 6zelliklere dikkat cekmistir:
e Ogretmenler, yeni fikirlere agik olmalidir.

e Ogretmenler, derslerde basarisizlik ya da diisiik performans gosteren dgrenciler

hakkinda ne yapilmasi gerektigini bilmelidir.

e Ogretmenler sadece yenilik¢i 6gretim teknolojilerini kullanmakla yetinmemeli ayni

zamanda siniflarindaki 6grencilerin en iyi sekilde nasil 6greneceklerini de bilmelidir.

Hargreaves (1994), postmodernizmin, toplumun her kesiminde oldugu gibi egitim
sistemi ve dolayisiyla Ogretmenler iizerinde de etkili oldugunu ifade etmistir. Ona gore
Ogretmenlere, bu siirecin sonucu olarak daha fazla sorumluluk diismiis, 6gretim faaliyetleri
sinifin digina da ¢ikmig, 6gretmenlerin is birligi i¢cinde ¢alismasi1 gereken kisiler farklilagsmis ve
degismis, aileler 6gretmenlerin egitim faaliyetleri sirasinda 6nemli birer destek¢i halini almustir.

Ogretmenlerin bu becerilere sahip olmasi teorik bilgi ve uygulama becerisinin birlesimi ile

TPEF
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 411 2015 s. 278-293, TURKIYE



280 Adile YILMAZ — Mazhar BAL

gergeklesebilir  (Booth, Furlong ve Wilkin,1990). Alana ait bilgilerini uygulamayla
pekistirmeyen bir Ogretmenin etkili olamayacagi bilinen bir gercektir. Tabi ki 6gretmen
etkililigi bunlarla kisith degildir daha birgok i¢c ve dis etken bulunmaktadir. 2000 yilinda
HayMcBer Damigmanlik, 6gretmen etkililigi {izerine bu model gelistirmistir. Sekil 1°deki bu
modelde, 6grenci basarist i¢in 6gretmenlerin sahip olmasi gereken ve kontrol altinda tutmasi

gereken durumlar gosterilmistir (akt: Pollard,2002: 10):

Ogretme
becerileri

Vv

Ogrenci gelisimi

Sekil 1. Hay McBer Ogretmen Etliligi Modeli

Sekil 1’de verilen o6zellikleri, Bolton’un (2001) kendi gdziindeki en iyi ve en koti
Ogretmen Ozellikleri desteklemektir. Ona gore en iyi 6gretmen, kendine yakin hissettigi; dersi,
anlatmis oldugu hikaye ve orneklerle canli tutan; 6gretim etkinliklerini ilgi ¢ekici hale getiren
kisidir. En kotii 6gretmen 6zelliklerini ise 0gretmekten baska kaygisi olmayan; dersini siirekli
Ogretici bir ses tonunda ve ifadelerle siirdiiren kisi olarak belirtmistir. Bunlarla birlikte
Haberman (1995), etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken ozellikleri su sekilde siralamustir:
Kararlilik, o6greneni ve Ogrenmeyi koruma, genelin uygulanmasi, risk altinda bulunan
ogrencilerle ilgilenme, Ogrencilere kisisel ilgi gostermekten ziyade cok profesyoneldirler,
tilkkenmislik sendromuna direnglidirler, daha Onceden yanilma paylarimi ve olas1 yanliglar
goriirler, 6gretme stilleri daha 6grenciye yoneliktir, basartya dair fikirleri genel degil her gocuk
icin bireyseldir, organize etme yetenegine sahiptirler, duygusal dayaniklilik, dayanisma ve
yakinlik kurma becerisi, ¢ocuklarin hazirbulunusluk seviyelerini dikkate alma, fiziksel

dayaniklilik (akt: Saracho,2002).

Buraya kadar verilen bilgilerde, 6gretmenlerin, zaman igerisinde degisen rollerine ve

Ogretmenlerde bulunmasi gereken temel becerilere deginilmistir. Bu bilgilerden hareketle
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ogretmenligin, siirekli kendini yenilemesi gereken; 6grencileri ve onlarin i¢inde bulundugu tiim
sosyal cevreyi egitim ortaminin bir parcast olarak diigiinmesi gereken egitimde basariyl
arttirmak i¢in farkindalik seviyesinin artirilmasi gereken bir meslek oldugu soylenebilir. Bu
genel bilgiler 6gretmenlik meslegindeki her brans icin gecerli olmakla birlikte, branslara gore

degisen ve iizerinde durulmasi gereken noktalar da bulunmaktadir.

Caligmanin amaci agisindan dil 6gretmenlerine dair ozellikler, iizerinde durulmasi
gereken bir konudur. “Ciinkii disiiniilen ve goriilen seyler ifadesini ancak dilde bulabilir.”
(Ozkan, 2009). Dil becerileri ve gelisimi dogrudan diger dersler iizerinde de etkilidir. Egitim
stirecindeki 6gretim etkinlikleri dahil olmak iizere toplumsal anlamda bireyin i¢inde oldugu her
seyde dil egitimlerinin Onemi ortaya ¢ikmaktadir. Andrews (2007) dil oOgretmenlerinde

bulunmasi gereken d6zellikleri su sekilde siralamaktadir:

o Dil kullanicisi; bu 6gretmenler, dili kullanma becerileri sayesinde dgrencilere drnek

olurlar.

o Dil ¢oziimleyicisi; bu 6gretmenler, egitimini verdikleri diller ile ilgili aligmalar1 takip

ederler. Bu yiizden de o dilin sistemiyle ilgili akademik alt yapiya sahiptirler.

e Dil Ogretmeni, bu Ogretmenler, dil egitimi konusunda teorik bilgi agisindan

yeterlidir. Bu bilgilerin aktarilmasi sirasinda da uygun yontemi belirleme becerisine sahiptirler.

e Andrews’in (2007) “dil kullanicis1” 6zelligini “model” olarak adlandiran ve bu
yonden fikirleri benzesen Machado (2003) dil 6gretmenleriyle ilgili iki 6zellik daha ortaya

koymustur.

e Ogretmen, tecriibe saglayicidir; Ogretim etkinlikleri igin planlamis oldugu

durumlarla, 6grencilere tecriibeler yasatir.

e Ogpretmen, bir etkilesimcidir; &grencilerle etkilesim halinde bulunarak karsilikli

tecriibelerini paylasirlar.

Andrews ve McNeil (2005), iyi bir dil 6gretmeninde bulunmasi gereken ozellikleri, dille
ilgili konularla ve dilin kendisiyle mesgul olma istekliligi; kendinde var olan dil 6zelliklerini,
sinifin seviyesini dikkate alarak kontrol altinda tutabilme seklinde ifade etmislerdir. Bu
bilgilerden hareketle dil 6gretmenlerinin, arastirmanin basinda belirtilen 6gretmenlere dair genel
Ozellikleri tasimalart gerektigi diisiiniilmektedir. Ayni1 zamanda dile karsi farkindalik ve
isteklilik, dil kullanimi1 konusunda 6grencilere model olacak etkili dil kullanimi becerisi, dil
egitimiyle ilgili donanimli teorik bilgi kapasitesi, yasam big¢imi haline gelmis etkili dil

kullaniminin, dil 6gretmenlerinde bulunmasi gereken 6zellikler arasinda oldugu sdylenebilir.
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1. Problem Durumu:

[Ikogretim 6-8. Simif Tiirkge Ogretim Programi’nda (MEB, 2006) su bilgiler yer

almaktadir:

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin hayata gegirilmesi
ve hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin kazandirilmasi icin cesitli
etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Bu etkinlikler birer dneri niteligindedir ve
birden ¢ok beceriye yonelik olabilir. Ogretmen, bu etkinlikleri oldugu gibi
veya cesitli degisiklikler yaparak uygulayabilir, ayn1 zamanda bir ders

saatinde birden fazla etkinlige yer verilebilir (8).

Dil becerileri bir biitiinlik ve devamlilik gosterdiginden, &gretmen
ogrencilerin aileleriyle is birligi icinde olmali, okul disinda da bu becerilerin

gelistirilmesini saglayici etkinlikler diizenlemelidir (9).

Ogrenme-dgretme siirecinde, 6grencilerin etkinliklere istekle katilmalari, ilgi
ve dikkatlerini canli tutmalari, kendilerini tarafsiz gézle degerlendirebilmeleri
ancak Ogrendiklerini hayata aktarabilmeleriyle miimkiin olacaktir. Bu
nedenle biitlin 6gretim silire¢lerinin  hayata donik olmasi amaglanmis,

degerlendirmede tutum ve davramiglardaki gelismeler de dikkate alinmistir
(9).

Tiirkce 0gretim programinda kazanimlar, etkinlikler ve ders 6grenme 6gretme siirecinde
nelere dikkat edilmesi gerektigi belirtilmis fakat bunlarin 6nem dereceleri, hangisine daha
agirhik verilmesi gerektigi, nasil bir siralamanin olmasi gerektigi konusunda bilgilere yer
verilmemistir. Bununla birlikte Tiirk¢e Egitimi Boliimii lisans programlarinda derslerin dagilimi

da degisiklik gostermektedir. Tablo 1’de bu derslerin dagilimi sunulmustur.

Tablo 1: Tiirk¢e Egitimi Lisans Miifredatindaki Derslerin Dagilimi
(http://turkce.comu.edu.tr/sayfa/3/ders-icerikleri)

Dersler f

Alan dersleri 31
(Dil ve edebiyat egitimi)

Genel egitim dersleri 12
(Sinif yonetimi, rehberlik, 6l¢gme ve degerlendirme, vb.)

Diger dersler 11
(Yabanci Dil, Tarih, Topluma Hizmet Uygulamalari, vb.)
TOPLAM 54

Agirliklar degisen bu miifredata 6gretmen adaylarinin ders sunumlar sirasinda agirlik
verme ya da derste kullanma durumlari konusunda ne Ogretim programinda ne de okul
yonetmeliklerinde herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Derslerin dagilim oranlarina

bakildiginda iizerinde en ¢ok durulmasi gereken ve en az durulmasi gereken icerikler belli
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olmaktadir. Fakat bunlarin nasil, ne sekilde ve neye dikkat edilerek ders igeriklerine yansitilmasi
gerektigi konusunda herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Bu noktalara dikkat cekmesi agisindan

bu arastirmanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amacini, Ogretmen adaylarinin dil becerilerinin 6gretiminde ortaya
koymus olduklar1 yansitici rollerin belirlenmesi olusturmaktadir. Bu amacla su sorulara cevap

aranmigtir:

e Ogretmen adaylarinin, dil becerilerinin 6gretiminde 6nemli oldugunu diisiindiikleri

yansitici rol(ler) nedir?

e Upygulamalar sonucunda 6gretmen adaylarinin agirlikli olarak yansitmis olduklar

rol(ler) nedir?
3. Yontem:
3.1. Arastirma Deseni:

Nitel yontemle gerceklestirilen arastirma bir ya da deha fazla konuyu ele alarak ayrintili
bilgi sunan (Johnson ve Christensen, 2014) durum caligmasi ile desenlenmistir. Durum
calismalarinda, ger¢ek yasamda var olan bir durum ele alinir ve birgok veri toplama aracindan

yararlanilarak arastirma durumu hakkinda detayl bilgi sunulur (Creswell, 2013).
3.2. Calisma Grubu:

Calismanin katilimcilarmi Akdeniz Universitesi Tiirkce Egitiminde 2013-2014 egitim
doneminde O6grenim goren 9 Tiirkge Ogretmen adayr olusturmaktadir. Katilimcilar amaglh
orneklem dogrultusunda se¢ilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum
orneklemesinden yararlanilmigtir. Bulgular ve yorum kisminda, katilimcilarin diisiinceleri
aktarilirken etik ilkelere uymak agisindan gercek isimleri kullanilmamistir. Bunun yerine erkek
ogrenciler i¢in E1, E2, E3, E4; kiz 6grenciler i¢cin K1, K2, K3, K4, K5 ifadeleri kullanilacaktir.
Tablo 2 ve Tablo 3’te 6gretmen adaylarinin karsilarinda yer alan yildiz isaretleri, var olan
ogretmen rollerine ne derece yakin olduklarini ve onu savunma derecesini gdstermektedir. Ug
yildiz (**%) isareti “kesinlikle savunuyorum”; iki yildiz (**) isareti, “savunuyorum”; tek yildiz
(*) ise “kismen savunuyorum” anlamina gelmektedir. Karsisinda higbir isaret olmayan ise

savunmadig1 anlamina gelmektedir.
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3.3.  Veri Toplama Teknikleri:

Arastirmanin amaci dogrultusunda katilimcilardan anlatma becerileri i¢in hazirlanmis
bir metin ve iki etkinlik istenmistir. Bu metin ve etkinlikler ilkogretim 6-8. Simif Tiirkge
Ogretim Programi’nda (MEB, 2006) yer alan ydntem ve teknik kismindaki anlatma becerilerine
gore belirlenmistir. Programda, konusma yontemi 10; yazma yontemi ise 15 tanedir. Programda
yer alan bu anlatma yontemleri rastgele her 6gretmen adayma birer yontem gelecek sekilde

dagitilmistir. Kura sonucunda segilen 9 yontem su sekildedir:

o Konusma yontemleri; kendisini bagkasinin yerine koyarak konusma (Empati kurma),

ikna etme, yaratici konusma, katilimli konusma.

e Yazma yontemleri; serbest yazma, yaratict yazma, metin tamamlama, grup olarak

yazma, bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma.

Uygulama 4 hafta siirmiistiir. Ilk hafta 6gretmen adaylarina arastirmanim igerigi
dogrultusunda neyi / nasil yapacaklari hakkinda bilgiler verilmistir. Diger 3 haftada ise
O0gretmen adaylarindan, se¢mis olduklar1 yontem dogrultusunda bir metin ve iki etkinlik
hazirlamalar1 istenmistir. Bu 3 haftalik uygulama siirecine ge¢ilmeden Once Ogretmen
adaylarina, yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile ¢alismanin kuramsal temeliyle iliskili olarak
hazirlanmig 3 soru yoneltilmistir. Siire¢ boyunca, arastirmaci tarafindan, gézlemler yapilmistir.
Ayrica, katilimcilarindan, metin ve etkinlikleri hazirlarken ne sikintilar ¢ektikleri, neleri daha iyi
yaptiklarini diisiindiikleri, etkinlikleri hazirlarken ve metni segerken en ¢ok neye dikkat ettikleri

konusunda haftalik degerlendirmeler (seyir defteri) alinmusgtir.
3.4.Verilerin Analizi:

Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2013)
gore betimsel analiz teknigi dort asamadan olusmaktadir. Buna gore arastirmanin verileri su

sirayla analiz edilmistir:

1. Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma: Bu asamada, ¢alismanin verilerinin
diizenlenecegi bir ¢erceve ele alinir ya da olusturulur. Bu ¢alismanin kavramsal ¢ercevesini Van
Manen’in (1977; akt: Ballard, 2006) ortaya atmis oldugu yansitici rollere dayanmaktadir. Ona
gore Ogretmenler 6grenme-Ogretme siirecindeki durumlarina gore sirayla su ii¢ gruba ayrilir:

Teknik, pratik, elestirel.

a) Teknik: Bu seviyeyi deneysel-analitik paradigma ile iligkilendiren Van Manen’a

gore, teknik seviye en alt seviyedir. Bu seviyeyi yansitan 6gretmenler, smif i¢i etkinlikleri, stmif
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disryla iliskilendirmez, toplumla biitiinlestirmez. Amag egitim ile ilgili teknik bilgileri sunmak

ve miifredatin 6ngordiigii yalin programi sadece dgretmeyi temel alarak sunmaktir.

b) Pratik: Yansitici rollerde ikinci agsamadir. Bu asama, varsayimlar, algilar, anlamlar,
tecriibeler, amaclar iizerine yogunlasir. Nasil ve ne sekilde 6gretilmelidir, konular1 iizerinde

durulur.

c) Elestirel: Bu asama ogretmenlerin etik ve ahlaki degerleri 6n planda tuttugu
kistmdir. Ogretmenler, siireci tasarlarken ve uygularken sosyal, politik ve kiiltiirel dgeler
tizerinde analizlerini gergeklestirir. Dersteki etkinlikler giinliik hayat ile iligskilendirilir. Bu

stirecte Ogretmenler, dersin sonucundaki getirilerle ilgilenirler.

2. Tematik gerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada olusturulan gergeveye gore

veriler diizenlenir.

3. Bulgularin tanimlanmasi: Diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli yerlerde

dogrudan alintilarla desteklenir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Bu asamada, diizenlenen ve tanimlanan veriler, agilanir,

iliskilendirilir, anlamlandirilir.

Bu arastirmada da, betimsel analiz teknigiyle Van Manen’in (1977) modeli temel
alinarak, veriler toplanmistir. Ogretmen adaylarindan toplanan veriler, ii¢ gretmen tipine gore

siniflandirilmistir. Siniflandirilan bu veriler, bagka ¢aligmalarla desteklenerek analiz edilmistir.
3.5.  Arastirmamn Gecerligi ve Giivenirligi:

Arastirma sonuglarinin gegerligini saglamak i¢in iki 6nemli islem gerceklestirilmistir:
(1) veri ¢oziimleme siireci veri toplama teknikleri boliimiinde ayrintili bir bigimde acgiklanmustir.
(2) Arastirmanin kuramsal temelini olusturan Van Manen (1977; akt: Ballard, 2006) tarafindan
gelistirilen Ogretmen rolleri ile ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri bulgular boliimiinde

orneklendirilmistir.

Aragtirmanin giivenirligini saptamak i¢in Van Manen’in (1977; akt: Ballard, 2006)
teorisinde ortaya koymus oldugu {i¢ Ogretmen roliiniin, toplanan veriler ile Ogretmen
adaylarinda bulunma durumu ortaya konmustur. Daha sonra verilerin giivenirligini onaylamak
icin katilimcilardan toplanan veriler kuramsal temel dogrultusunda baska bir arastirmact
tarafindan ¢ozimlenmistir. Her iki arastirmaci tarafindan elde edilen bulgular, Miles ve

Huberman *1n (1994: 64) ortaya koydugu giivenirlik formiiliiyle karsilastirilarak hesaplanmistir.
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Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda, arastirmanin giivenirligi .90 olarak bulunmustur.
Miles ve Huberman’e (1994) goére bir aragtirmanin giivenilir sayilabilmesi igin kodlama

giivenirliginin en az .80 uyum seviyesinde olmasi gerekir.
4. Bulgular ve Yorum:

Bu bolimde arastirma verileri, aciklanmis ve Dbirbiriyle iligkilendirilerek
anlamlandirilmigtir. Arastirma sorulart dikkate alinarak 2 boliim hélinde bulgular ve yorum

kismi sunulmustur.

4.1. Ogretmen Adaylarinin, Dil Becerilerinin Ogretiminde Onemli Oldugunu

Diisiindiikleri Yansitic1 Rol(ler):

Bu boliimde, uygulama siirecinin ilk haftasinda, arasgtirmanin katilimcilarina sunulan
yari yapilandirtlmig gériisme sorularinin sonuglart sunulmustur. Aslinda bu kisimda katilimcilar
metin se¢imi ve etkinlik diizenleme kismina ge¢cmeden &nce kendi zihinlerindeki 6gretmen
kimligini ortaya koymuslardir. Tablo 2’de Van Manen (1997 akt: Ballard, 2006) tarafindan
ortaya atilan kuram dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin, olmasi gerektigini diisiindiikleri

Ogretmen tipleri siniflandirilmstir.

Tablo 2: Uygulama oncesi, 6gretmen adaylarmin savunduklari 6gretmen rolleri

Ogrenci Teknik dgretmen tipi Pratik 6gretmen tipi Elestirel 6gretmen tipi
K1 * Fkk
K2 * Fkk
K3 faleid
K4 ** ikl
K5 - ke ke
E1 *ok ke
E2 falaled ikl
E3 falaled faleid
E4 - *ok ke

Tablo 2°den de anlasilacag: iizere, teknik 6gretmen tipi, 6gretmen adaylarindan sadece
K5 ve E4’iin savundugu 6gretmen tipidir. Her iki 6gretmen adayimin bu 6gretmen roliine iligkin

diisiinceleri su sekildedir:

Ders saatleri okulda olmay1 seven aslinda isini seven 0gretmenler i¢in kotii
etkili bir unsur olmaz diye diigiiniiyorum. Programin 6ngordiigii saatler bence

dil becerilerinin kazandirilmasinda yeterli (K5).
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Programin 6n gordiigii ders saati dil becerileri kazanmami ¢ok iyi etkiledi ve

daha basarili olmami sagladi (E4).

Her iki 6gretmen adayi da, programin belli bir ders saatine bagli kaliyor olmasinin

yararlilig1 iizerinde diisiincelerini ifade etmislerdir.

Tablo 2°deki bilgilere bakildiginda, K5, E2 ve E3’iin pratik 6gretmen roliinii en ¢ok
savunanlar oldugu goriilmektedir. Goriisme sonucunda bu Ogretmen roliine dair goriislerini

sOyle ifade etmislerdir:

Ornegin bizler dil egitimi verirken derslerde teknolojinin bizlere sagladig
gorsel unsurlardan faydalansak, slaytlar, tepegozler, videolar ve hatta
interneti kullansak &grencilerin 6grenme seviyelerini yiikseltip, derslerin hem
onlar agisindan hem bizler agisindan sikiciligini ve tekdiizeligini ortadan
kaldirir. Belirli bir diizeyde teknolojiden yararlanmak dil egitimi agisindan

olumlu sonuglar verir (K5).

Kisacast dil egitiminde teknoloji eger bilingli bir sekilde kullanilip ve bu
dogru kullanim yayginlastirilirsa insanlar bu sayede hem dillerine sahip
c¢tkmis olur hem de kendi dillerini daha dogru kullanir ve toplumun
geligsmesi, kiiltiirin gelecek nesillere bozulmadan aktarilmasi s6z konusu

olabilir (E2).

Coklu bir boyuta sahip olan dil egitimi, kendine mahsus 6zellikleri nedeniyle
farkli imkanlardan yararlanmay1 gerektirir. iginde bulundugumuz bu gagda,
cagin getirisi olan her tiirden teknolojik imkanin dil egitiminde ol¢iilii
diizeyde kullanilmasi tiimiiyle dil egitiminin kalite ve verimini arttiracak
tirden bir teknik olacaktir. Dil derslerinde interaktif sistemler, sanal
gerceklik, sunum teknigi ve ulusal, uluslararasi egitim kaynaklarina erigim ile

ogretme etkinligi daha zengin ve daha sistematik bir yapiya ulasir (E3).

K5, E2 ve E3’in goriislerine bakildiginda, iiglinlin de teknoloji ile egitimin
kaynastirilmas: gerektigi, teknolojik imkénlarin dil egitiminde destekleyici rolii oldugunu

savunduklari goriilmektedir.

Van Manen’e (1977 akt: Ballard, 2006) gore bu ii¢ 6gretmen rolii igerisinde en {ist
diizey olan1 elestirel 6gretmen roliidiir. Tablo 2’de de goriildiigii {izere, tiim katilimcilar, bu

roliin gerekliligi izerinde hemfikirdirler.
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4.2. Uygulamalar Sonucunda Ogretmen Adaylarinin Agirhkli Olarak Yansitmis
Olduklar: Rol(ler):

Bu baslik altinda, arastirmanin katilimcilarindan aliman metinler ve etkinlikler Van
Manen’in  6gretmen rolleriyle iliskilendirilerek degerlendirilmistir. Ayrica, Ogretmen
adaylarindan metin ve etkinlikleri secerken kendilerine dair yapmis olduklar1 siireg
degerlendirmeleri bu béliimde sunulmustur. Ogretmen adaylarinin yansitmis olduklar1 dgretmen

rolleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Aragtirma sonucunda katilimeilarin hazirlamis olduklar: metin ve etkinliklerde yansittiklar

Ogretmen rolleri

Ogrenci Teknik dgretmen tipi Pratik dgretmen tipi Elestirel 6gretmen tipi

K1 faleled

K2 faleled

K3 . ok

K4 Hokek

K5 faleled

El falaled il

E2 falaied

E3 ol

E4 Fkk

Tablo 3’te de goriildiigli lizere en fazla yogunluk teknik 6gretmen roliinde, ardindan
pratik 6gretmen en son ise elestirel 6gretmen rolii gelmektedir. K1, K2, K3 ve K5’in metin ve
etkinlik hazirlama siirecindeki degerlendirmelerinde ve etkinliklerinde teknik dgretmen roliinii

yansitmiglardir.

Van Manen (1977) i¢in teknik 6gretmen roliine gore daha iist diizey olan pratik
6gretmen roliinii en ¢ok K3,E1, E2 ve E4 yansitmistir. Bu katilimcilarin pratik 6gretmen roliine

iligkin uygulama siirecleri sirasindaki goriisleri su sekildedir:

6, 7 ve 8. smiflarin diizeyine uygun bir metin bulmaya c¢alisim. Buna
Ozellikle dikkat ettim. Ciinkii bu yastaki ¢cocuklar ¢abuk etkilenebilecek bir
psikolojiye sahip. Gerek kahramanlar, gerekse konu olsun ¢ocuklarin

psikolojisini bozmayacak bir metin buldum (K3).

Arastirdigim metinlerin empati kurma becerisine yakin olmasina dikkat ettim
ve okudugum metinler arasindan ii¢ bes kisa metni ayirdim. Daha sonra
simdilik isimlerini belirledigim etkinlik 6rneklerine uygun olacak bir metin

segcmeye gectim. Ayikladigim metinleri bir kere daha okuduktan sonra
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etkinliklerime uygun olacagini diisiindiigiim bir metni sectim. Metni secerken
metnin i¢inde farkli duygularin (aglamak, giilmek, tiziilmek, sevinmek vb)
olmasina dikkat ettim. Karakter sayisinin ¢ocuklarin metnin konusunu
hafizalarinda tutma konusunda sikinti ¢ekmeyecek sekilde az olmasina ve

karakterlerin ¢ok farkli kisiler olmamasina 6zen gosterdim (E1).

Ogrenciler okuduklari metinden hareketle duygu, diisiince, izlenim ve
hayallerini metnin ana duygu ve diigiincesine uygun bir sekilde yazarlar. Bu
maksatla c¢ocugun hayal diinyasinin zenginlesmesini ve yorum yapma
becerisinin ortaya konmasi saglanabilir. Yapilan bu ¢alisma ile dgrencilerin
hem okuma hem de yazma becerilerinin gelistirilmesi hesaplanmali ve
¢ocugun sevebilecegi, seviyesine uygun, agik, sade, anlasilir bir metin olmali
ve ¢ocukta merak uyandirici 6geler barindirmalidir. Ayn1 zamanda dgretmen
ogrencilere agik¢a doniit verirken ¢ok olumsuz ifadeler kullanmamali ¢ilinkii
Ogrencinin derse olan ilgi ve dikkati dagilabilir. Bu yiizden 6gretmen sinif
ortaminda ¢ocuklara yonelik yapilan bu g¢aligsmalarda ¢ocuk i¢in yapildigini

unutmamali ve ¢gocugun diinyasini dagitan unsurlar barindirilmamahdir (E2).

Ogrenciler arasinda okuma metni ile ilgili farkli fikir ve goriisleri ortaya

cikarmak dersi canlandirmak 6grencilerin konugmalarini saglamak (E4).

En iist diizey 6gretmen rolil olan elestirel 6gretmen roliinii hem etkinliklerinde hem de
degerlendirme goriislerinde yansitan K4, E1 ve E3’tiir. Katilimcilarin elestirel 6gretmen roliinii

yansitma durumlarini gésteren etkinlik 6rnekleri ve goriisleri su sekilde gosterilebilir:
Asagidaki sorulart okuyup arkadaglarinizla tartisarak cevaplayiniz.
1) Metinde gegen Ramazan Bayramimin kiiltiirimiiz agisindan 6nemi nedir?

2) Ramazan Bayrami diginda bagka bayramlarimiz var mi? Varsa bunlar

nelerdir?

3) Ramazan Bayramu ve milli bayramlarimiz arasindaki farki

arkadaslarinizla tartisin. (K4).

Amacimiz bireyin bir soruna duygularini bir kenari birakip baskasinin

goziinden bakabilmesini saglamaktir. Kisilerimiz sunlardir:
Geng adam (esi ve babasi arasinda kalan adam)

Geng adamin esi (yash adami istemeyen kadin)

Kiictik cocuk (evin kii¢iik gocugu)

Yasli adam (geng adamin babasi, evde istenmeyen adam) (E1).
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Anlaticinin islubunda g¢ekingenlik, endise, kayg1, korku, sorumsuzluk yoktur.
Topluma kars1 sorumlu ve gorevinin bilincindedir. Insanlara kars1 yararl ve
bilgilendirici konular1 ele alip, hitap ettigi kitlenin ahlak slizgecinden gegecek
diizeyde bir metin olusturur. Bunu yaparken de dinleyici kitlesinin sosyal
analizini yapar. Milliyet, din, mezhep, siyasi goriis, diinya goriisii gibi belirli
noktalara saygili, ama gerektigi yerde de bunlart bile elestirir bir iislubu
vardir. Diigiince aligverisine belirli derecede agiktir. Sahip oldugu tutum ve
goriisii kabul ettirmek ister. Bunu zorlama yoluyla degil, karsisindaki kisiyi,
kendi diisiincelerinin dogru ve mantikli olduguna inandirarak yapmak ister.
Bunu yapmak i¢in de kamtlayici anlatimin konusuna uygun olacak bir
yoniinden de yararlanir. Cilinkii insanlarin kanitlari gérmeden inanabilecegi

seylerin kisitlihigi agikardir (E3).
5. Sonuc, Tartisma ve Oneriler:

Ogrencilerle yapilan uygulama oOncesi goriismelere bakildiginda, hepsinin elestirel
Ogretmen roliinii savundugu ortaya ¢ikmustir. Teknik 6gretmen roliinii ise iki dgretmen adayi
disinda higbiri savunmamugtir. Arastirmanin bu sonucu, Er ve Demir’in (2013) yapmis oldugu
calisma ile paralellik gostermektedir. Er ve Demir (2013), “Konusma becerisinin Tiirkge
Ogretmenleri tarafindan kullanilabilirligine iliskin Tiirkge Ogretmeni adaylarinin goriiglerinin
incelenmesi” isimli ¢alismasinda benzer bir sonuca ulagmistir. Bu durum onlarin, égretmen
rollerinde iizerinde durulmasi gereken asil noktalarin farkinda olduklarin1 goéstermektedir.
Benzer sonu¢ Martin ve Dismuke’nin (2015) 37 6gretmen adayi lizerine yaptigi ¢aligmasinda da
goriilmektedir. Ogretmen rolleri iizerine yapilan bu calismada, dgretmen adaylarinmn, bir
Ogretmende bulunmasi gereken Ogretmen oOzellikleri konusunda hemfikir olduklar1 tespit

edilmistir.

Ote yandan, uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan yapilan gdzlem sonuglari,
katilimcilarin siireglerini teknik Ogretmen tipinin ongordiigii miifredata ve belli kaliplara
dayandirma g¢abasi igerisinde olduklarini ortaya koymaktadir. Bu acidan bakildiginda 6gretmen
adaylarinin teorik bilgi ve uygulamadaki becerileri arasinda tamamen zitlik oldugu séylenebilir.
Uygulamalar sonrasi, etkinlikler ve metinlere bakildiginda 6gretmen adaylarinin, kafalarindaki
Ogretmen tipiyle yansitmigs olduklari &gretmen tipinin Ozellikle elestirel Ggretmen tipi
konusunda farkli oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogretmen adaylariyla uygulama &ncesi
goriismelerde sadece 3 Ogretmen adaymin, pratik 6gretmen tipiyle bagdastigi goriillmektedir.
Van Manen (1977) teorisine gore bu durum onlarin, 6grenme- Ggretme siirecinde anlama,
algilama, derinlemesine ¢6ziimleme konularinin 6nemi ile ilgili farkindalik sahibi olmadiklarini

gostermektedir. Aydin (2013), Tiirkge 6gretmen adaylari iizerine yapmis oldugu ¢aligmasinda,
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dilin etkin kullaniminin, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarina ve 6gretmenlik becerileriyle
ilgili 6z farkindalik diizeylerine bagli oldugunu savunmustur. Bu yo6niiyle Aydin’in (2013)

yapmis oldugu calisma, bu ¢calismanin sonuglarini desteklemektedir.

Aragtirma siireci sirasinda katihimeilarin ilkdgretim Tiirkge Programi’nda yer alan
yontemlerle ilgili metinleri ve etkinlikleri segerken farkli seyler ortaya koymak konusunda
yeterli olamadiklart sonucuna ulasilmistir. Ceran’in (2012) caligmasi, Tiirkce Ogretmen
adaylarinin yenilikler konusundaki yetersizligini ortaya koymaktadir. Ona goére, bu durumun
sebebi, Tiirkce 6gretmen adaylarinin kendilerini gelistirmek ig¢in ¢aba harcamamalarina ve
alandaki yenilikleri takip etmemelerine dayanmaktadir. Oysaki, Kleinsasser (2014), 6gretmen
egitimi iizerine yapmis oldugu ¢alismasinda, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerle ilgili yapilan
calismalari cesitli agilardan ele almis ve analiz etmistir. Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin
yeniliklere agik olmalari halinde kendilerini gelistirmeye yardimci olacak her tiir ¢calismaya

ulasabileceklerini gdstermektedir.

Erkek ogrenciler ve kiz &grenciler arasinda uygulama oncesi ve sonrast farklar goz
oniinde bulunduruldugunda, erkek ogrencilerin iist diizey Ogretmen rollerinde daha etkin
olduklar goriilmiistiir. Uygulama siirecinde, 6zellikle kiz 6grencilerin teknik 6gretmen tipinden
styrilamadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Arastirmanin bu sonucu, Kayi-Aydar’in (2015) ii¢ Ingilizce
Ogretmen adayi (Elizabeth, April, Janet) {lizerine yapmis oldugu calismasinin sonugclar ile
farklilik gostermektedir. Ciinkii ¢alisma grubunun tamamini kiz 6grenciler olusturmasina
ragmen, yansitmis olduklar1 roller de yine de farkliliklar goriilmiistir. Kayi-Aydar’a (2015)

gore, bu durum cinsiyetle alakali degil, kisinin yasam tecriibeleri ile alakalidir.
Arastirmanin bulgulari ve sonuglarina dayanarak su dnerilerde bulunulabilir:

e Ogretmen adaylarmin, 6gretmen rolleri ve bunlarin hangisine sahip olduklari

konusunda 6z farkindalik diizeyleri artirilmalidir.

o Teorik olarak farkindalik sahibi oldugunu diisiinen Ogretmen adaylarina,
uygulamalar sonrasi doniitler verilmelidir. Boylece yansittiklarini diisiindiikleri rol ve yansitmig

olduklar roller konusunda doniitler verilerek kendilerini gelistirmeleri saglanmalidir.

e Ogretmen adaylari, iginde bulundugumuz ve siirekli degisen ¢agin geregi olarak,
miifredat1 ¢ergeve alma; uygulamalar sirasinda farkliliklar ortaya koyma konusunda tesvik

edilmelidir.

e Bu arastirma Van Manen’in savunucusu oldugu olgu bilim kuramiyla daha detayli ve

derinlemesine bir ¢aligma héline getirilebilir.
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