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TURKCEYIi YABANCI DiL OLARAK OGRENENLERIN YAZMA KAYGILARI
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Temel dil becerilerinden birisi olan yazma becerisinin 6nemini “S6z ugar,
yaz1 kalir.” atasozii en giizel sekilde ifade etmektedir. Yabanci uyruklu
Ogrencilere yazma becerisi kazandirma s6z konusu oldugunda, bu becerinin
hedef dilde planlanmas1 ve aligkanlik haline doniistiiriilmesi zahmetli ve zor
olmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, lilkemizde 6grenim goéren yabanci uyruklu
liniversite 6grencilerinin yazma kaygilarini cinsiyet, uyruk, égrenim gordiigii
fakiilte/yiiksekokul, bildigi diger yabanci diller, Tiirk¢eyi 6grenme amact,
Tiirkge diizeyi, okuma aligkanligi gibi degiskenler 1s18inda ele almak ve bu
degiskenler agisindan 6grencilerin yazma kaygilart arasinda anlamli fark olup
olmadigint tespit etmektir. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Giresun Universitesinin degisik boliimlerinde 6grenim géren 172 yabanci
uyruklu Ogrenci iizerinde yapilmigtir. Caligma, tarama modeliyle
gerceklestirilmigtir. Verilerin elde edilmesinde aragtirmacilar tarafindan
yabanct uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarinin tespitine yonelik gelistirilen
“Yazma Kaygis1 Olgegi” kullanilmistir. Yabanci uyruklu dgrencilerin Tiirkge
yazarken ¢cogunlukla kaygilandiklari, kayg: diizeylerinin uyruk, alfabe farki,
okuma aligkanligi gibi etkenlere bagli olarak farklilastig1 tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci uyruklu 6grenciler, Tiirkge 6gretimi, yazma
becerisi, yazma kaygisi.

WRITING ANXIETIES OF PEOPLE WHO LEARN TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE

Abstract

The Latin proverb “verba volant scripta manent” meaning “spoken words
fly away, written words remain” best shows the importance of writing skill
which is one of the basic language skills. When it comes to writing skills of
foreign students, making plans in target language in regards to this skill and
develop a habit of writing are more difficult and exhausting compared to
those for native speakers of a language. The aim of the study is to investigate
writing anxieties of foreign students in Turkish universities according to such
variables; “their gender, nationality, academic department, other foreign
language they speak, their aim of learning Turkish, their level of Turkish and
their reading habits and to explore whether there are any significant
differences between the students’ writing anxieties with respect to these
variables. For the study, 172 foreign students who study in different
departments of Giresun University in 2014-2015 education year participated.
The study is a survey type research study. The data was gathered through
“Writing Anxiety Scale” which was created by the researchers in order to
determine writing anxieties of foreign students. It was found that foreign
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students usually felt anxiety about writing in Turkish and their level of
anxiety differentiated according to such variables; nationality, alphabet of
their native language and their reading habits.

Keywords: Foreign students, teaching Turkish, writing skill, writing
anxiety.

Giris:

Degisen diinya diizeni insanlarin yasama aligkanliklarin1 ve gerekliliklerini, biyolojik,
psikolojik ve sosyal ihtiyaglarini ve bunlarin tedarik edilme yollarini, bunlarla birlikte
ihtiyaglar isteme ve edinme yollarini yani iletisim yollarmi degistirmekte, teknoloji ve hiz
endeksli bir boyuta tasimaktadir. Bu durum, toplum iginde ¢agin 6zelliklerine sahip, kiiltiirlii ve

iletisim giicii yiiksek insanlara olan ihtiyac1 ortaya cikarmistir.

Insanoglunun sosyal yonii, diger insanlarla iletisim kurmasmi, bilgi ahisverisinde
bulunmasini, yazili ve sozlii iletisim becerisine sahip olmasini zorunlu kilmaktadir. Ciinkii
kiiltiir yazili ya da sozlii olarak gelecege tasinabilmektedir. S6zIii olarak gelecege tasinan kiiltiir
zamanla tarihe yenik diiserken, yazili olarak gelecege tasinan kiiltiirler uzun yillar varligini
stirdiirebilmektedir. Buradan yazinin tarihe 151k tutan yonii ve yazma eyleminin 6nemi rahatlikla
anlasilabilmektedir. Buna gore yazi, dili somutlastiran ve dile canlilik kazandiran bir arag¢ olarak

tanimlanabilir.

Yazili anlatim becerisi iletisim araglarimin en etkili olanidir (Ungan, 2007: 462). Ciinkii
insanlar okul, is yeri, aile vb. sosyal hayatin her alaninda yazma becerisine gereksinim
duymaktadirlar. Ilgili arastirmalar incelendiginde, yazma {izerine birgok farkli tanimin yapildig
goze carpmaktadir. Goger (2010: 178) yazmayi; herhangi bir konuda duygu, hayal ya da 6zgiin
fikirleri belli bir diizen ve biitiinliik i¢inde yaziya gecirme isi olarak tanimlamustir. Carter vd. ne
(2002: 246) gore yazma, bilginin elde edilmesi ve bilginin ifade edilmesi ile ilgili siireglerden
olusan bir beceridir. Nunan’a (2003: 88) gore yazma ise; diisiincelerin ortaya cikarilip nasil
ifade edileceginin belirtilmesi, bunlarin ciimleler ve paragraflar halinde okuyucuya
sunulmasidir. Demirel’e gore (2002: 100) yazma becerisi dort temel dil becerisi zincirinin son
halkas1 oldugundan yazma becerisini mekanik olarak degil, elestirel bir diistinme siireci olarak
algilamak ve bilmek gerekir. Buradan hareketle yazma becerisinin gelistirilebilmesi bireyin
diger dil becerileri yardimiyla kendini gelistirmesine ve yazmaya hazir hile getirmesine baglidir

denilebilir.

Yazi yazmak, belli bir birikim ve bilgi isteyen zor bir ugrastir (Yalgin, 1998: 149).
Ciinkii yazma becerisi dil becerisi disinda metin tiirleri ve tiimceler arasinda biitiinliik olusturan
zaman agisindan bir siralama, neden-sonug, siire¢ gibi mantiksal bilgiye dayanan iligkilerin yam

sira akil yiirlitme, anlamsal aglarin canlandirilmasi, analiz, sentez, planlama gibi kontrol

TPEF
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 412 2015 s. 748-769, TURKIYE



750 S. MADEN — 0. DINCEL - A. MADEN

merkezi bellek olan bir dizi zihinsel strateji icerir (Yalgin, 1997: 381). Diger dil becerileri ile
arasinda giiglii bir iligki bulunan yazma becerisi ancak diger dil becerilerinin kazanilmasi
durumunda olumlu yonde gelisecektir. Ciinkii okuyan, dinleyen ve konusan bireylerin bu
etkinlikler sayesinde ufuklar1 acilacak, hayal diinyalar1 gelisecek ve bu sayede yazma
konusunda sikinti yasamayacaklardir. Bu nitelik, yazma eyleminin bir anda ve kisa siirede
gerceklestirilebilecek bir is olmadigimi gostermektedir. Yazma eylemine baslamadan once
ayrica bir dizi hazirhk yapmak (konu, amag, tiir se¢imi vb.) ve yazilacak metni ya da olay1
planlamak gerekmektedir. Yazma, temel dil becerilerinin egitiminde degerlendirme yapma ve
doniit diizeltme islevi ustlendiginden dogru ve etkili yazili anlatim becerisi kazandirmak dil

egitimi siirecinde hassasiyet gosterilmesi gereken bir konudur.

Yazma eylemi hem Ogrenciler hem 6gretmenler hem de tiim bireyler igin giigliikleri
olan bir siiregtir. Bu durum, yazma siirecinde yasanan psikolojik, dil bilgisel ve biligsel
sorunlardan kaynaklanmaktadir (Oztiirk, 2012: 60). Yazma ¢alismalarinin zor bir ugras olarak
goriilmesinin bir bagka sebebini de okullardaki tekdiize yazma caligmalarinda ve &grenciye
konu 6zgiirliigli tanimayan sistemde aramak yerinde ve isabetli olacaktir. Ciinkii okullardaki
kompozisyon dersleri yillarca 6gretmenin belirledigi bir konu iizerinden (atasozii, 6zdeyis vb.)
yiriitilmistir. Bu da ogrencileri yazma konusunda isteksizlestirmis, yazmay1 bireylerin
korktugu bir eylem haline sokmustur. Bu nedenle yazma c¢alismalarinda cagdas egitim
anlayisinin geregi olarak 6grencilere konu 6zgiirliigii taninmalidir. Maksat sadece o6lgmek
olmamali, 6grencileri yazma etkinliklerine karsi yiireklendirmek, isteklendirmek de olmalidir.
Ancak bu sekilde bireylerin yazmaya karsi olusan olumsuz tabular1 kirilabilir. Géger’e (2010:
182) gore bireylerin yetkin ve basarili bir sekilde yazili anlatim saglayabilmeleri i¢in; bilgi
birikimi, kiiltiirel zenginlik, hayat tecriibesi, dili etkin ve dogru bir sekilde kullanabilme, yazma
konusunda teknik bilgiye sahip olma, olaylara farkli bakis agilarindan bakarak sebep-sonug
iliskisi kurabilme, belirli Ol¢iitler dogrultusunda farkli olay ve diislinceleri analiz edip

degerlendirebilmeleri gerekir.
Yabanci Dil Egitiminde Yazma Becerisi ve Yazma Kaygisi

Ekonomik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel alanlarda yasanan hizli gelismeler neticesinde
kiiresellesen diinyamizda toplumlar arasindaki smirlar kalkmig ve kiiltiirel yakinlagmalar
artmigtir. Buna paralel olarak da kiiresellesen diinyayla birlikte insanlarin ana dillerinin yaninda
baska dilleri de bilmeleri bir ihtiya¢ olarak goriilmiistiir. Baska bir ifade ile “bireylere gore
degisen 6zel amaglar, farkli kiiltiirlere duyulan ilgi, toplum icerisinde siirekli veya gecici olarak
yasamanin dogurdugu bir gereklilik, mesleki yasam igerisinde ilerleme istegi” (Aydin ve

Zengin, 2008: 82) yabanci dil 6grenmedeki etkenler olarak ifade edilebilir. Bir dilin, o dilin ana
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dili olarak konusuldugu iilkede daha kolay ve nitelikli sekilde ogrenilebilecegi gercegi
bireylerin farkli ilkelere dil 6grenmek i¢in gitmelerine neden olmaktadir. Tiirkiye’nin sahip
oldugu kiiltiirel 6zellikler, dogal giizellikler ve egitim kalitesindeki artis yabanci 6grenciler igin

Tiirkiye’yi bir cazibe merkezi haline getirmistir.

Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi gerek {iniversiteler biinyesinde gerekse 06zel
tesebbiislerce acilan dil 6gretim merkezlerinde yapilmaktadir. Buralardaki dil 6gretimi, Avrupa
dil portfolyosu olgiitlerinde ve dort temel dil becerisini (okuma, konusma, dinleme, yazma)

merkeze alacak sekilde yiiriitiilmektedir.

Bireylerin bir dile tam anlamiyla hakim olabilmesi anlama ve anlatmaya dayal temel dil
becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmesi ile degerlendirilir (Karatay, 2011: 21). Bu dil
becerilerinden okuma, konusma ve dinleme formel ortamlar disinda da gelistirilebilecekken
yazma becerisinin gelistirilmesi formel ortamlarda sistemli ve etkili bir 6gretim siirecini gerekli
kilmaktadir. Zira farkli uyruklara mensup Ogrencilerin dil 6greniminde yazma becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in 6grenme ortaminda farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasi 6gretim
stirecinin verimliligi adina ¢ok faydali olacaktir. Zira yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenenlerin
“smif i¢i veya sinif diginda yazmalarin1 gerektirecek birgok sebep vardir” (Harmer, 2007: 112).
Internet ortamindaki yazisma, paylasim, elektronik posta, telefon mesaji, basvuru formu, not
alma, sikayet mektubu, aligveris listesi (Harmer, 2004: 12) ve giinliik hayatta karsilasilan bir
dizi durum yazma ihtiyacin1 gerekli kilan sebepler arasinda sayilabilir. Bununla birlikte
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi siirecinde de yabanci uyruklu 6grencilerin 6grenme
alanlarma gore degiskenlik gosteren birtakim problemler yasadiklar ilgili alanyazinda ortaya
konmustur (Acik, 2008; Alyilmaz, 2010; Karababa, 2009; Subasi, 2010; Er, Bicer ve Bozkirli,
2012; Sengiil, 2014). ilgili alanyazindan hareketle, yabanci dil olarak Tiirkce &gretiminde
siklikla karsilagilan ve yazma becerisinin 6gretiminde de etkili olan problemler asagidaki

sekilde siralanabilir:

v Alfabe farkliligindan kaynaklanan zorluklar
Kisa siirede iletisim kurma ihtiyact
Yazili anlatimda karsilagilan problemler
Miifredat eksikliginden kaynakli problemler
Uzman 6gretici eksikligi

Ders materyalleri agisindan yasanan yetersizlikler

D N N N N NN

Tiirkce dil 6zelliklerinden kaynakli sorunlar
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Basvuru ve uygulamaya yonelik kaynaklarin yetersizligi
Kullanilan yontem-tekniklerle ilgili sorunlar
Ilgili kurumlar arasindaki koordinasyon eksikligi

Egitim-6gretim ortamlarindaki eksiklikler

D N N N NN

Yabanci uyruklu 6grencilerin farkli degiskenlerden kaynakli uyum, anlama, okuma,

konusma ve yazma becerilerine yénelik problemler

Yasanan eksiklik ve sorunlar, 6grenme alanlarina yonelik dil kullaniminda yabancilarin
yeterli basariyr sergileyememelerine sebep olmaktadir. Diger bir deyisle, yabanci uyruklu
ogrenciler ana dil, alfabe, 6gretmen, miifredat, materyal ve yontem-tekniklerden kaynaklanan
eksikliklerden hareketle gereken bilissel ve duyussal yeterliligi gosterememektedir. Bu durum,
ana dili ve yabanci dil 6gretim siirecinde, 6grenci giidiilenmesinin, tutumunun, ilgisinin ve

ogrenme diizeyinin istenen seviyeye ulagsmasini engellemektedir.

Yabanct dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde, yazma becerisini istenilen diizeyde

gelistirebilmek icin bazi hususlar1 goz 6niinde bulundurmak gerekir:

v’ Yabanci dilde yazma egitimi verebilmek i¢in hitap edilen hedef kitlenin ozellikleri
(vas, ana dili ve kiiltiir yapisi vb.) goz oniinde bulundurulmalidir. Ciinkii Arabistanli ve

Pakistanli olan bireylerin dil 6zellikleri birbirinden farklidir.

v' Rehberlik eden kisi hedef kitleyi tanimali ve olumsuz aktarimlarin Oniine gegmelidir.
Hedef kitlenin ihtiyag ve oOzelliklerine gore iletisim, Ogretim tarzi, yontem, stratejileri

belirlenmelidir.

v/ Bireylerin ana dilinin ciimle yapis1 géz &niinde bulundurulmalidir. Ornegin,
Ingilizcede sdz dizimi 6zne+eylem+nesne seklindeyken; Tiirkgede bu yap1 6zne+nesne+yiiklem

seklindedir.
v' Yabanci dilde yazma egitimi igin siirekli ve planli ¢aligmalar yapilmalidir.

v Yabanci dilde yazma egitimi veren kisi yazmanin her asamasinda kisiye rehberlik

etmelidir. Ogrencinin biligsel gelisimi ile birlikte duyussal gelisimi de desteklenmelidir.

v’ Yabanci dilde yazma ¢alismalari, farkli metin tiirlerinde gesitli anlatim yollarindan
yararlanilarak yiritiilebilir. Anlatim yollar1 seviyelere gore su sekildedir: Baslangi¢ seviyesinde
olan bir kisi betimlemelerin ilk asamasindadir, fikirlerini diizenlemede ve genisletmede
eksiklikler bulunur. Zleri seviyede bulunanlar, baslangic seviyesindeki dgrencilerden daha rahat
bir bicimde betimlemeyi kullanabilirler. Son olarak, st seviyedekiler agiklama ve tartigma

yollarini da kullanabilirler (Way, Joiner ve Seaman, 2000: 172’den aktaran Tiryaki, 2013: 39).
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Dil becerilerinin kazanilip gelistirilmesinde bireylerin sahip olduklar1 heyecan, seving,
korku, kaygi vb. ruh halleri basariyi iyi ya da kotii yonde etkilemektedir. Basari tizerinde etkili
olan bagimsiz degiskenlerden birisi de kaygidir. Kaygi, nedeni bilinmeyen tehlike, talihsizlik,
korku ya da bekleyisin yarattignr tedirginlik, akildisi korku, endise, bunalti olarak
tanimlanmaktadir (Bakircioglu, 2012: 502). Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2005: 1115) sézliiglinde
kaygi; “ilizlintii, endise duyulan diigiince, tasa” olarak tanmimlanmaktadir. Scovel (1978) ise
kaygiy1 genel anlamda tehdit unsuru igeren bir durum karsisinda birey tarafindan algilanan
huzursuzluk ya da korku duygusu olarak tanimlamaktadir. Kaygi bireylerde farkli sekillerde
ortaya cikabilir: 1. Gegici kaygi 2. Strekli kaygi. Gegici kaygi, o an igin karsilanamayan bir
istegin varligiyla ortaya ¢ikar ve istek karsilandiginda ortadan kalkar. Siirekli kayg: ise, giivenlik

endigesi olan durumlardan ve bu durumun uzun siire ortadan kaldirilamayisindan dogmaktadir.

Kaygi, yazma becerisini de olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bireylerin yazma
isteklerini ve yazma etkinliklerindeki basarilarin1 etkileyen etkenlerden birisi de yazma
kaygisidir. Yazma kaygisi; bireyin yazdiklarinin degerlendirilecegi diisiincesiyle yazmaktan
kacinmas1 durumudur (Iseri ve Unal, 2012: 69). Yazma kaygis1 yasayan bireylerde bu ruh hali
yazma c¢alismalar1 esnasinda {iziintii, kizginlik, korku seklinde ya da daha ileri diizeyde, cesitli
kramplarin olusmas1 seklinde fiziksel olarak kendini gdsterir (Ozbay ve Zorbaz, 2011: 34).
Kayg1 diizeyinin diisiik veya fazla olmasi zararli olup orta diizeyde ayarlanmas1 gerekmektedir.
Zira bireylerin kaygilarinin az olmasi genel uyarilmiglik halinin diisiik oldugunu gosterir ki bu
da basarisizligin gerekgelerinden biridir. Yine aymi sekilde kaygi diizeyinin yiiksek olmasi da
asir1 stres ve korkuyu, sonucunda da kaginma davranisini tetiklediginden basarisizlik i¢in bagka
bir sebeptir. Dolayisiyla, yazma caligmalar1 sirasinda ya da her hangi bir olay esnasinda kaygi
duyulmali ancak bu kaygi orta seviyede tutulmaya ¢alisilmalidir. Ancak bu sekilde kaygidan
olumlu yonde faydalanabilmek miimkiin olabilmektedir. Yazma kaygis1 yiiksek olan bireylerde
birtakim olumsuz davraniglar gézlenebilmektedir. Reeves’e (1997: 38-39) gore yiiksek yazma

kaygisina sahip bireylerde su davranislar goriilmektedir:

v' Yazma becerisini ¢ok az gerektiren ya da hi¢ gerektirmeyen bir meslek segme

egilimindedirler.
v" Universite egitiminde, her giin yazmanin gerekli oldugu dersler ve béliimlerden

kaginma egilimindedirler.
v Simif disinda ¢ok az yazarlar.
v" Evde, okulda ve toplum iginde yazma becerisi yoniinden iyi bir 6rnek olusturmazlar.

v' Sozel beceri testleri, okudugunu anlama testlerinden diisiik puan alirlar.
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v Yazmaya yonelik motivasyonlari ister istemez diigiiktiir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenirken yabancilarin en fazla zorlandig: alanlar arasinda
yazili anlatim ilk siralardadir (Ac¢ik, 2008; Boliikkbas, 2011; Karababa, 2009). Yabancilarin
Tirkge yazma becerisini Ogrenirken ve sergilerken problem yasamalarinda bir¢ok etken
bulunmaktadir. Bunlara, alfabe farki, ana dili hedef dil farki, 6gretici unsuru, giidiilenme, tutum-

kaygi, 6gretim yontem ve materyalleri gibi cesitli etkenler 6rnek verilebilir.

Yabanci dil 6grenimi sirasinda bireyler, yazmanin zor bir beceri olmasi ile birlikte
yazmaya yoOnelik Onyargilart nedeniyle yazmaktan uzak durmaktadir. Ozellikle de
degerlendirilme maksatli yazma ¢alismalar bireyleri iyice strese sokmakta ve bireylerde yazma
kaygisina sebep olmaktadir. Hem ana dili hem de yabanci dil 6gretiminde dil 6grenme kaygist
onemli bir degiskendir. Bu baglamda, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma kaygi
durumunun tespiti ve etkili degiskenlerin ortaya konmasi, 6gretim faaliyetlerini diizenlemeye ve

yasanan problemleri asmaya katki saglayacaktir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Tiirkiye’de iiniversite egitimi goren yabanci uyruklu
Ogrencilerinin yazma kaygilarini cinsiyet, uyruk, bildigi diger yabanct diller, Tiirk¢eyi ogrenme
amaci, Tiirkceyi kullanma diizeyi, Tiirkce 6grenme siiresi, alfabe farki, kitap okuma aliskanlig,
ogrenim gordiigii fakiilte/yiiksekokul gibi degiskenler 15181nda ele almak ve bu degiskenler ile

Ogrencilerin yazma kaygilari arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini tespite ¢aligmaktir.

Bu baglamda arastirmanin temel amacina ulagmak icin asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir:
1. Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilari ne diizeydedir?

2. Yabanci uyruklu &grencilerin yazma kaygilar arasinda cinsiyete gore anlamli

farklilik var midir?

3. Yabanci uyruklu dgrencilerin yazma kaygilar1 arasinda uyruklarina gore anlamli

farklilik var midir?

4. Yabanci uyruklu dgrencilerin yazma kaygilari arasinda 6grenim gordiigii fakiilte ve

yiiksekokula gore anlamli farklilik var midir?

5. Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilar1 arasinda bildikleri yabanci dillere

gore anlamli farklilik var midir?

6. Yabanci uyruklu Ogrencilerin yazma kaygilarn arasinda Tiirkgeyi Ogrenme

stirelerine gore anlamli farklilik var midir?
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7. Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilar1 arasinda okuma aliskanliklarina gore

anlamli farklilik var midir?

8. Yabanci uyruklu Ggrencilerin yazma kaygilar1 arasinda iilkelerinde kullandiklar

alfabelere gore anlamli farklilik var midir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Egitim amach Tiirkiye’ye gelen yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge yazma kaygilarini
tespit etmeyi ve g¢esitli degiskenlere gore degerlendirmeyi amaclayan bu arastirmada
“betimleyici tarama modeli” kullanilmigtir. Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir

durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglamaktadir (Karasar, 2006: 77).

Orneklem

Yabanci uyruklu ogrencilerin yazma kaygilarimi cesitli degiskenleri dikkate alarak
belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin evrenini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de
6grenim goren yabanci uyruklu 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma evrenini temsil edecek
ozellikte 6rneklem ise tesadiifi rnekleme yontemi ile tespit edilmistir. Orneklem, 2014-2015
egitim-6gretim yilinda Giresun Universitesinin farkli béliimlerinde dgrenim goren 172 yabanci

uyruklu dgrenciden olusmaktadir. Orneklemde yer alan yabanci uyruklu dgrencilere ait bilgiler

asagidaki sekildedir:
Tablo 1: Ogrencilerin cinsiyet bilgileri
Frekans Yiizde
Bay 112 % 65,1
Bayan 60 % 34,9
Toplam 172

Arastirmanin Ornekleminde yer alan yabanci uyruklu 6grencilerin 60’1 bayan, 112’si

baylardan olusmaktadir.

Tablo 2: Ogrencilerin uyruklar

Frekans Yiizde (%)
Azerbaycan 125 72,7
Kazakistan 20 11,6
Tirkmenistan 4 2,3
Burundi 5 2,9
Giircistan 1 0,6
Afganistan 5 2,9

TPEF

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 412 2015 s. 748-769, TURKIYE



756 S. MADEN — 0. DINCEL - A. MADEN

Filistin 1 0,6
Rusya 3 1,7
Kirgizistan 2 1,2
Bosna Hersek 1 0,6
Almanya 3 1,7
Hollanda 2 1,2
Toplam 172

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin % 72,7’si Azerbaycan uyruklu olup
geriye kalan % 27,370 ise Kazakistan, Tiirkmenistan, Burundi, Rusya, Almanya, Kirgizistan,

Filistin, Bosna-Hersek, Hollanda, Giircistan ve Afganistan uyrukludur.

Aragtirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilere Tiirkgeyi 6grenme amaglari (Egitim, Is,

Turizm seklinde) sorulmus, 6rneklemdeki tiim 6grenciler Egitim amaciyla Tiirk¢e 6grendiklerini

belirtmislerdir.
Tablo 3: Ogrencilerin Tiirkceyi 6grenme siireleri
Frekans Yiizde (%)
6-12 ay 26 15,1
12-24 ay 131 76,2
24 aydan fazla 15 8,7
Toplam 172

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan ogrencilerin Tiirkgeyi 6grenme siireleri hakkinda
verdikleri cevaplar dogrultusunda; 6grencilerin % 76,2’sinin 12-24 ay, % 15,1’inin 6-12 ay ve

% 8,7’sinin 24 aydan fazla siire Tiirk¢e 6grenmeye dair gecmise sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin 6grenim gordiikleri fakiilte ve yiiksekokullar

Frekans Yiizde (%)

Egitim 23 134

iktisadi ve idari Bilimler 105 61,0
Miihendislik 4 2,3
Fen-Edebiyat 7 4,1
fletisim 13 7,6

Islami Ilimler 5 29
Meslek Yiksekokulu 15 8,7

Toplam 172

Arastirmaya katilan yabanci uyruklu oOgrencilerin 6grenim gordiikleri fakiilte ve
yiiksekokullar incelendiginde; % 61’inin iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesinde, % 13,4 {iniin

Egitim Fakiiltesinde, % 8,7 sinin Meslek Yiiksekokulunda, % 7,6’sinin [letisim Fakiiltesinde, %
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4,1’inin Fen-Edebiyat Fakiiltesinde, % 2,9’unun Islami Ilimler Fakiiltesinde ve % 2,3’iiniin

Miihendislik Fakiiltesinde 6grenim gordiikleri tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan ogrencilere Tiirkce diizeyleri (Temel, Orta, Ileri) sorulmus,

tiimiiniin Orta seviyede olduklar tespit edilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin bildikleri yabanc diller

Bir yabana dil iki ve daha fazla
Frekans Yiizde (%)
Ingilizce 72 41,9
Rusca 46 26,7
Diger 4 2,3
Yab. Dil Bilmeyen 50 29,1

Toplam

172

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e disinda bildikleri yabanci diller incelendiginde;

bir yabanc dil bilenlerin % 41,9 unun Ingilizce, % 26,7’sinin Rusca, % 2,3’iiniin diger dilleri
(Arapga, Almanca) bildikleri ve % 29,1’inin ise hi¢ yabanc1 dil bilmedikleri tespit edilmistir. iki
yabanct dil bilenlerin ise % 19,2’sinin Rusca, % 8,7’sinin diger dilleri (Arapca, Almanca)
bildikleri goriilmiistir.

Tablo 6: Ogrencilerin iilkelerinde kullandiklar: alfabeler

Frekans Yiizde
Kiril 33 19,2
Latin 133 77,3
Arap 5 2,9
Diger 1 6

Toplam

172

Arastirmaya katilan 6grencilerin tlkelerinde kullandiklar1 alfabeler incelendiginde; %

19,2’sinin iilkesinde Kiril, % 77,3{iniin Latin, % 2,9’unun Arap ve % 0,6’sinin iilkesinde ise

Gilircti alfabesinin kullanildig: tespit edilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklar

Frekans Yiizde (%)
Haftada bir kitap 11 6,4
Ayda bir kitap 51 29,7
Ayda birden fazla kitap 15 8,7
Yilda ve dahsi{;l;la stirede bir 95 55.2
Toplam 172
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Arastirmaya katilan 6grencilerin kitap okuma aligkanliklar1 incelendiginde % 29,7 sinin
ayda bir kitap, %8,7’sinin ayda birden fazla kitap, % 6,4 {iniin haftada bir kitap okudugu buna
karsin % 55,2’sinin y1lda ve daha fazla siirede ancak bir kitap okudugu tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Yabanct uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarinin cesitli degiskenler cercevesinde
Olciilmeye calisildigi bu arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan ilgili alanyazindan
hareketle gelistirilen 4’1ii likert tipi Yazma Kaygist Olgeginden yararlamlarak elde edilmistir.
Yazma Kaygis1 Olcegi, 4) Her Zaman 3) Cogunlukla 2) Ara swra 1) Hi¢hir Zaman araliginda

Olceklendirilmigtir.

Yazma Kaygis: Olgegi, iki bdliimden olusmustur: ilk boliim kisisel bilgi formu (Yas,
cinsiyet, Uyruk, bildigi yabanct diller, Tiirkceyi ogrenme siiresi ve amaci, Tiirkceyi bilme
seviyesi, anne-baba meslekleri, kitap okuma aliskanlari, 6grenim gordiigii fakiilte/yiiksekokul),
ikinci boliim ise yazma kaygisini 6l¢en maddelerden olusmaktadir. Yazma kaygisini 6lgmeye
yonelik 6l¢egin hazirlik siirecine, alanyazindaki arastirmalardan yola gikarak 29 maddelik havuz
olusturulmasi ile baglanmistir. Taslak 6lcek, kapsam gecerliligi agisindan 4 Tiirkge egitimi
akademisyenince ve 3 TOMER okutmaninca incelenmistir. Giresun Universitesi TOMER
Tiirk¢e hazirlik kurslarinda 6grenim goren 50 6grenci lizerinde arastirma oncesi 6n uygulamaya
tabi tutulmustur. On uygulamada elde edilen veriler 15181nda giivenirlik analizi yapilnustir. Elde
edilen verilerden hareketle 6lgegin Cronbach Alpha degeri 0.86 olarak tespit edilmistir. Kapsam
gecerligi ve giivenirlik analizi sonucunda dlgekten, kapsam dis1 olan 2, diisiik giivenirlige sahip
1 madde cikartilmis ve Olcege 26 maddelik son hali verilmistir. 26 maddelik kaygi 6lcegi,
alanyazindaki 6lgme araglar1 ve uzman goriisii dogrultusunda, Birey Odakli Kaygi, Cevre
Odakl Kaygi, Yazili Anlatim Kurallarina Baglh Kaygi, Yazi Aracina ve Bigime Baglh Kaygt ve
Yazma Psikolojisine Bagl Kaygi seklinde 5 alt boyuta ayrilmistir. Olgekteki maddeler,
yonlendirme ihtimaline karsi alt boyutlara gore gruplandirilmadan ve rastgele yerlestirilerek

Ogrencilere sunulmustur.

Yazma Kaygisi Olcegi, arastirmanin drneklemini olusturan 172 yabanci uyruklu

Ogrenciye arastirmacilar tarafindan elden ulastirilmis ve toplanmusgtir.
Veri Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, arastirma amac1 ve alt problemler dogrultusunda, SPSS
16.0 programi kullanilarak ¢6ziimlenmis; bulgular, tablolar halinde sunulmus ve

yorumlanmustir.
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Verilerin toplanmasinda kullanilan kaygi Olceginde yer alan aralik degerlerini
derecelendirmek i¢in aralik hesaplama yoluna gidilmistir. Bu dogrultuda 6lcekte yer alan aralik
degerlerine n-1/n aralik genisligi formiilii uygulanmistir. Formiil ile hesaplanan aralik genisligi
dikkate alinarak (her aralikta 0.74 puan olacak sekilde) dort esit parcaya boliinerek her secenege

karsilik gelen puan araliklar1 asagidaki sekilde belirlenmistir:

Tablo 8: Olcek Puan Araliklar

Secenekler Verilen Puanlar Puan Arahig
Higbir Zaman 1 1,00-1,74
Ara sira 2 1,75-249
Cogunlukla 3 2,50 - 3,24
Her Zaman 4 3,25-4.00

Elde edilen veriler 1s181nda, 6rneklemin hepsinde ayni 6zellik s6z konusu oldugundan
Tiirkge 0grenme amaci degiskeninin yazma kaygi ortalamalarina etkisi analizi edilmemistir.
Elde edilen verilerin analizinde, yazma kaygisi ortalamalarinin ¢6ziimlenmesinde aritmetik
ortalama, cinsiyet degiskeni test etmek i¢in t testi, diger degiskenlerin etkisini test etmek igin
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde anlamlilik

diizeyi 0,05 (p<0,05) olarak uygulanmustir.

BULGULAR

Tablo 9: Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarina iliskin degerler

Kaygi Boyutlar: N T Standart Sapma Minimum Maksimum
Birey Odakli Kaygi 2,2849 60476 1,00 3,50
Cevre Odakli Kaygi 2,7301 ,39644 1,86 3,86

Yazili Anlfmm Kurallarina 172 23065 44769 1,29 371
Bagli Kaygi
Yazi Aracina ve Bigime 2,5465 52567 1,50 4,00
Bagli Kaygi
Yazma Psikolojisine Bagli 25436 39965 1,33 3,67
Kaygi
Genel Ortalama 2,5105 ,29798 1,73 3,58

Yabanct uyruklu Ogrencilerin Tirkge yazma kaygilarma yonelik veriler
degerlendirildiginde; 6rneklemdeki 6grencilerin Birey Odakli Kayg1 diizeylerinin 2,28; Cevre
Odakl Kayg: diizeylerinin 2,73; Yazili Anlatim Kurallarina Bagl Kayg: diizeylerinin 2,30; Yaz:
Aracina ve Bicgimine Bagli Kaygr diizeylerinin 2,54; Yazma Psikolojisine Bagh Kaygi
diizeylerinin ise 2,53 diizeyinde oldugu bununla birlikte genel kaygi diizeylerinin 2,51
diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 10: Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygisi ortalamalar1 ve degerleri

=S
Kayg 5 S % — Standart
Boyutlar: M <A Sapma
oz Dll?sun'cele'rl.ml yazmaya basladigimda aklimdan her sey Ara sira 178 0,801
) § & silinmis gibi olur.
> O «
2 N Duygu ve du§qnce1§r1m1 yazarak ifade etmek bana Cogunlukla 2.79 0,867
/M zaman kayb1 gibi gelir.
Olusturdugum yazili metni arkadaglarima gostermekten Ara sira 2,25 1,038
kacinirim.
Ya;dlklarlm}n degerlendirilecegini  diisinmek beni Ara sira 233 1,155
endiselendirir.
Yazdiklarimin (mektup, mesaj, odev, giinliik vb.) dra sira 2.04 1,081

degerlendirilmesi beni kaygilandirir.

Temel ihtiyaglarimi gidermede konusmaya daha ¢ok
ihtiya¢ duyuyor olmam, yazma aligkanligimi geri plana Her Zaman 3,42 0,733
iter, beni endiselendirir.

Yazi giizelliginden ¢ok yazdiklarimin 6nemsenmesi

Cevre Odakh Yazma Kaygisi

beni rahatlatir. Cogunlukla 2,92 1,079
olmas e morl bopukluguns st scbepolur. CoBlikla 323 0950
Zj?isgl'lﬁggijn}ilﬁzﬂﬁlglml begenmis gibi yaptiklarim Cogunlukla 293 0.869
ik srasia koyarken tedign lorum, s 183 0817
E:ijrliii noktalama hatalarmi sikga yapmaktan Ara sira 1904 0931
gl?;:rrll;:? dil bilgisi hatalar1 yapmaktan endise Her Zaman 331 0.813
Yazilacak konunun smirli tutulmasi heyecanlanmama Ara sira 203 0,855

ve bildiklerimi unutmama sebep olur.

Yazarken kelimelerin tamamini Tiirkge olarak yazmam
gerektigi diislincesi yazma etkinligine tam olarak Her Zaman 3,27 0,801
odaklanmami engeller.

Iyi bir yazili metin olusturamayacagim diisiincesi strese

Girmeme sebep olur, Ara sira 1,91 0,8788

Yazili Anlatim Kurallarina Bagh Kaygi

Resmi kurumlara yazili olarak yapacagim basvurularda
(pasaport, vize, mektup, dilek¢ce vb.) kendimi yetersiz Ara sira 1,86 0,856
hissediyor ve paniklemeye baglarim.

El yazis1 yazma aligkanligimdan dolay1 degerlendirme
asamasinda sikintt  yasayacagim diisiincesi beni Ara sira 1,77 0,886
yazmaya karsi isteksizlige iter.

Tirkge kurslarinda  siklikla  yaptigimiz yazma

egzersizleri  sayesinde yazarken kendimi rahat Cogunlukla 3,04 1,092
hissederim.

Elel'dronlk argglar'la yazdlklarlml paylasmak ve kagida Her Zaman 3,27 0,857
gecirmek beni tedirgin eder.

Yazili c¢alisma yapilan derslerde, yazili ¢alisma Ara sira 211 1.006

Yaz1 Aracina ve Bicimine Bagh
Kayg1

yapilmayan derslere gore daha ¢ok tedirgin olurum.
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_ Yazdiklarimin yeterliliginden siiphe duyarim. Cogunlukla 2,89 0,968
)
>
z - . Ax L . .
> Disiincelerimi ~ kagit  iizerinde  goérmek  beni Her Zaman 3,03 0,787
= kaygilandirir.
Seb
% D}lsuncelerlrfl} l.ng:.l.n{ Zaman ac_;1k_ bir sekilde yaziya Ara sira 2,29 0,994
£ dokemeyecegimi diisiiniir ve tedirgin olurum.
% Dlg'er arkadaslarimdan daha kotii yazdigimu diisiinmek Ara sira 2.05 1,149
= beni kaygilandirir.
& .
= YaZ(_hklarlmm smif ortaminda okunacaginmi diisliniince Her Zaman 3,26 0,759
E kalbim ¢arpmaya basglar.
<
> -

Yazma c¢alismalar1 yapilacagi zaman o derslere Hicbir Zaman 1,45 0,782

girmekten kaginirim.

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce yazma kaygilarinin boyutlara gore incelenmesi
sonucunda;

Birey Odakli Yazma Kaygist boyutu agisindan, Ogrencilerin Ara Swa (1,77) ve
Cogunlukla (2,79) araliginda yazili anlatim esnasinda kaygi duyduklari,

Cevre Odakli Yazma Kaygisi boyutu agisindan, ogrencilerin Ara Sira (2,03-2,33),
Cogunlukla (2,91-3,22) ve Her Zaman (3,41) araliginda yazili anlatim esnasinda kaygi
duyduklari,

Yazili Anlatim Kurallarina Bagli Kaygi boyutu agisindan, Ara Swa (1,83-2,02) ve Her
Zaman (3,26-3,31) araliginda yazili anlatim esnasinda kaygi duyduklari,

Yazi Aracina ve Bicimine Baglh Kaygi boyutu agisindan, Ara Swra (1,77-2,11),
Cogunlukla (3,04) ve Her Zaman (3,26) araliginda yazili anlatim esnasinda kaygi duyduklari,

Yazma Psikolojisine Bagli Kaygi boyutu agisindan, Hi¢hir Zaman (1,45), Ara Sira
(2,04-2,28), Cogunlukla (2,89-3,03) ve Her Zaman (3,32) araliginda yazili anlatim esnasinda
kaygi duyduklar goriilmektedir.

Tablo 11: Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarimin cinsiyet degiskenine gore analizi

- — Anlamhhk
Cinsiyet N T Standart Sapma t Seviyesi
Bay 112 2,5014 31429
-0,480 0,548
Bayan 60 2,5276 ,26657

Yabanc1 uyruklu 6grencilerin Tiirkce yazma kaygilarina yonelik veriler incelendiginde,
bay ve bayan 6grencilerin yazili anlatim siirecinde duyduklart kayginin birbirine yakin oldugu
ve anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (t=0,480; sig.0,548).

Tablo 12: Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarinin uyruk degiskenine gore analizi

—_— Standart (12,159) Anlamhihik
Uyruk N I Sapma F Seviyesi
Azerbaycan 125 2,4314 0,22377
Kazakistan 20 2,5154 0,21771 7,760 0,000
Tirkmenistan 4 2,6635 0,61968
TPEF
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Burundi 5 2,8615 0,47465
Giircistan 1 2,8077 -
Afganistan 5 2,7431 0,20243
Filistin 1 3,0385 -
Rusya 3 2,9744 0,15544
Kirgizistan 2 2,6846 -
Bosna Hersek 1 2,8077 -
Almanya 3 3,0000 0,24019
Hollanda 2 3,4231 0,21757

Levenetest: (3,176; sig; 0,057)

Yabanct uyruklu Ogrencilerin Tiirkge yazma kaygilarinin uyruklarma gore analizi
sonucunda; yazili anlatim siirecinde duyduklar1 kaygi diizeyleri arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir (F=7,760,sig.0,00). Bulgulardan hareketle, en diisiik yazma kaygisina
Azerbaycan uyruklu 6grencilerin en yiiksek kaygiya ise Filistin, Almanya ve Hollanda uyruklu
Ogrencilerin sahip olduklar goriilmektedir. Dolayisiyla Asya ve Avrupa uyruklu 6grenciler ile
Tirk soylu yabanci uyruklu o6grencilerin Tiirkiye Tiirk¢esi yazma kaygilarmin Tiirk soylu

ogrenciler lehine anlamli farklilik arz ettigi ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 13: Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilariin 6grenim gordiikleri fakiilte/yiiksekokul

degiskenine gore analizi

s Standart (4,167) Anlamhhik
N I Sapma F Seviyesi
Egitim Fakiiltesi 23 2,4649 0,24350
Iktisadi idari
Bilimler 105 2,5172 0,30972
Fakiiltesi
Mflhe.r.ldlsl.lk 4 22788 0,38381 0,877 0,479
Fakiiltesi
Fen Edebiyat
Fakiiltesi 7 2,5659 0,29519
Diger 33 2,5373 0,28645

(Levene test; 0,405, sig.0,803)

Tirkiye’ye yiiksekogrenim igin gelmis yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce yazma
kaygilarinin 6grenim gordiikleri fakiilte/yiiksekokul degiskenine gdre analizi sonucunda, en
diisiik kaygiya Miihendislik Fakiiltesi 6grencilerinin en yiiksek kaygiya ise Fen Edebiyat
Fakiiltesi Ogrencilerinin sahip oldugu belirlenmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce
yazma kaygilarmin 6grenim gordiikleri fakiilte/yiiksekokul tiirtine gore anlaml farklilik arz

etmedigi de tespit edilmistir (F=0,877, sig.0,479).
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Tablo 14: Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarimin Tiirkgeyi 6grenme siirelerine gore analizi

N i Standart Sapma F (2169 Ag;?/;;’é‘;ilk
6-12 Ay 26 2,4201 ,21591 4,386 0,14
12-24 Ay 131 2,5464 ,29507
24 Aydan Fazla 15 2,3538 ,37324

(Levene test; 0,737, sig.0,480)

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge yazma kaygilarimin Tiirkge 6grenme siirelerine
gore analizi sonucunda, 6-12 ay, 12-24 ay ve 24 ay ve daha fazla siiredir Tiirk¢e 6grenenlerin
yazma kaygilarinin degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Tiirkce yazma kaygisinin 12-24 aydir
Tiirkge Ogrenenlerde daha yiliksek oldugu; bununla birlikte Tiirkce 6grenme siiresi agisindan

yazma kaygilar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir (F=4,386, sig.0,14).

Tablo 15: Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarimin bildikleri diger yabanci dillere gore analizi

oy Standart (3,168) Anlamhihk
N I Sapma F Seviyesi
Ingilizce 72 2,4772 ,28498
Rusg¢a 46 2,4640 ,23469
Diger (Almanca, 4 25673 20919 2,170 0,093
Arapga)
Yabanci Dil
Bilmeyenler 50 2,5969 ,35763

(Levene test; 1,745, sig.0,160)

Yabanc1 uyruklu 6grencilerin Tiirkge yazma kaygilarinin yabanci dil bilme durumlarina
ve bildikleri yabanci dillere gore analizi sonucunda, yabanci dil bilen &grencilerin yazma
kaygilarinin bilmeyenlere gore daha diisiik oldugu, en diisiik yazma kaygisinin Ruscay1 yabanct
dil olarak bilenlerde goriildiigli ve yabanci dil degiskeni agisindan yazma kaygilari iizerinde
anlaml bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir (F=2,170, sig.0,093). Bu bulgu, yabanci uyruklu
Ogrencilerin yabanci dil bilmesinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenmelerine katki

saglayacagini gostermektedir.

Tablo 16: Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarinin kitap okuma aligkanliklarina gére analizi

A (3,168) Anlamhhk
N _;I: Standart Sapma F Seviyesi
Yilda ve daha ¢ok siirede
o 96 2,655 ,29701
bir kitap
Ayda bir kitap 16 2,536 ,23394 8,072 0,000

Ayda birden fazla kitap 49 2,525 ,27852
Haftada bir kitap 11 2,108 ,18591

(Levene test; 1,153, sig.0,329)
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Yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkce yazma kaygilan ile kitap okuma aligkanliklart
arasindaki iliskiye yonelik analiz sonucunda, kitap okuma aliskanlig1 yiiksek olan 6grencilerde
yazma kaygisinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Kitap okuma aligkanligi zayif olan yabanci
uyruklu 6grencilerle kitap okuyan yabanci uyruklu 6grenciler arasinda Tiirkge yazma kaygist
acisindan anlamli bir farklilik oldugu gorilmistir (F=8,072, sig.0,00). Orneklemdeki yabanci
uyruklu Ogrencilerin ¢ogunlugunun yilda ve daha fazla siirede bir kitap okudugu
disiiniildiigiinde, yabanci 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlama ve anlatma becerisine ulagmak igin

zorlanacaklar1 ve kaygi etkeni ile yazma basarilarinin diisecegi sdylenebilir.

Tablo 17: Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarinin iilkelerinde kullanilan alfabelere gore analizi

— Standart (3,168) Anlamhihik
N I Sapma F Seviyesi
Kiril 33 2,6632 ,34776
Latin 133 2,4552 ,25767
8,863 0,000
Arap 5 2,9000 ,34465
Diger 1 2,8846

(Levene test; 1,498, sig.0,227)

Yabanct uyruklu ogrencilerin Tiirkge yazma kaygilarinin {ilkelerinde kullandiklart
alfabelere gore analizi sonucunda, farkli alfabelere gore Tiirkce yazma kaygilarinin degisiklik
gosterdigi tespit edilmistir. Tiirkiye Tiirk¢esinde oldugu gibi Latin alfabesi kullanilan iilkelerden
gelen dgrencilerin yazma kaygilarinin diisiik oldugu, dolayisiyla alfabenin yazma kaygisinda
belirleyici oldugu goriilmiistiir. Yabanci uyruklu 6grencilerden yazma kaygisinin en yiiksek
oldugu dgrencilerin Arap alfabesinin kullamldig: iilkelerden geldigi belirlenmistir. Ulkelerinde
Latin, Kiril, Arap ve diger (Giircii) alfabeleri kullanan yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge
yazma kaygilarinin Latin alfabesi kullananlar lehine anlamli farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir
(F=8,863, sig.0,00). Hedef dil olarak Tiirkgeyi 6grenen 6grencilerin gogunlugunun (133) ana
dilini / {ilkesinin dilini de Tiirkiye’de oldugu gibi Latin alfabesiyle kullandig1 bu agidan yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenme ve kullanmada bir kolayligin oldugu goriilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Yazma ve yazili anlatim becerisi gerek ana dili gerekse yabanci dil 6grenme siirecinde,
anlama ve anlatmanin tam manasiyla saglanabilmesinde biiyiik isleve sahiptir. Bu nedenle
yazma becerisi kazandirilirken giidii, giiven ve elestirinin énemi dikkate alinmalidir. Bireyin
kendini yazili olarak ifade ederken kendine giivenmeme, yanlis yapma, yetersizlik ve
degerlendirilme korkusu yasamasi diigiincelerini yaziya yeterince aktaramamasini beraberinde

getirebilir, bu durumda yazmaktan kaginma ve yazma becerilerine ket vurma ortaya cikabilir.
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Sarason (1988: 3) endise ve kayginin, 6grencinin performansinda ¢ok biiyiik bir etkiye sahip
oldugunu ve degerlendirme siirecine c¢ok fazla odaklanan Ogrencilerin, ¢ok yiiksek kaygi
tasidiklarin1 6ne siirmektedir. Bu bicimde yazma becerisine engel olabilecek durumlardan olan
yazma kaygisi, “bireyi yazma becerisinin biitiin diizeylerinde etkileyebilir ve bireyin yazmaktan
kacinmasina sebep olabilir” (Corbett-Whittier, 2004: 88). Aymi sekilde alanyazinda yapilan
calismalarda da, “endigeli Ggrencilerin diisilk Ozyeterlik gosterme egiliminde olduklari ve
bdylece kendilerini hedef dilde daha diisiik seviyede” yazil1 olarak ifade edebildikleri yoniinde
benzer sonuglara ulasilmistir (Jones, 2008; Shang, 2012). “Yazmaya kars1 gelistirilen bir tepki
olan yazma kaygist; tiziintii, kizginlik, korku seklinde duygusal olarak ya da ¢esitli kramplar ve
terleme seklinde de fiziksel olarak kendini gosterir” (Poff, 2004: 168). Yazili anlatim
faaliyetlerine kars1 ortaya c¢ikan bu tepki giinliik iletisimde yazarak mesaj iletirken, bir deste
yazma Odevini, etkinligini ya da simavi ¢ozerken veyahut yazarak hazirlanacak bir performans
etkinliginde ortaya ¢ikabilir. Dil becerilerini 6grenmede yasanabilecek kaygi durumlari bilhassa
yabanci dil 6gretimi silirecinde yeni bir dili, kisa siirede yeni bir kiiltiir ile edinirken kendini ¢ok
kolay ve acik bigimde gosterebilir. Bu dogrultuda, Tiirkceyi yabanct dil olarak ogrenen
ogrencilerin yazma kaygilarimin tespit edilmesi ve cesitli degiskenler agisindan incelenmesi

amaciyla yapilan arastirma bulgularindan hareketle asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Yabanct uyruklu ogrencilerin Tiirkce yazma kaygilarina yonelik bulgulara gore;
orneklemdeki Ogrencilerin Birey Odakli Kaygr diizeylerinin Ara Sira; Cevre Odakli Kaygi
diizeylerinin Cogunlukla; Yazili Anlatim Kurallarina Baglh Kaygi diizeylerinin Ara Swra; Yazi
Aracina ve Bicimine Baglh Kaygi diizeylerinin Cogunlukla, Yazma Psikolojisine Bagh Kaygi
diizeylerinin ise Cogunlukla araliginda oldugu belirlenmistir. Buna ek olarak, yabanci uyruklu

ogrencilerin Tiirkge yazarken Cogunlukla yazma kaygisi yasadiklar tespit edilmistir.

Yabanct uyruklu o6grencilerin yazma kaygilarinin cinsiyet agisindan farklilik
gostermedigine dair bulgu, bayan ve bay Ogrencilerin yazarken birbirine yakin kaygi
duyduklarini ancak farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip olmalarindan dolay1 Tiirk¢eyi 6grenirken ve
kullanirken birbirlerinden farkli diizeyde beceri ve tutum sergilediklerini ortaya koymaktadir.
Orneklemdeki 6grencilerin uyruklarina gére yazma kaygilarmin farklihk gosterdigi ve en diisiik
kaygiya Azerbaycan uyruklu 6grencilerin en yiiksek kaygiya ise Filistin, Almanya ve Hollandali
ogrencilerin sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica, yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarinin
ogrenim gordiikleri fakiilte/yiiksekokullara, Tiirkge 6grenme siirelerine ve yabanci dil bilme

durumlarina gore farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin iilkelerinde kullandiklari alfabelere gore Tiirk¢e yazma

kaygilarinin Latin alfabesi kullananlar lehine farklilik gosterdigi ve en yiiksek kaygiya Arap
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alfabesi kullananlarin sahip oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, ana dillerini 6grendikleri ve
kullandiklar1 alfabelerin kullanimina dair 6zelliklerin farkli olmasindan dolay1 Latin alfabesinin
disindaki  alfabeleri kullanan  Ogrencilerin  Tiirkge yazarken yeterli performans
sergileyemediklerini gostermektedir. Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarinin kitap
okuma aligkanliklarina gore farklilik arz ettigi, okuma aliskanlig1 zayif olan 6grencilerin yazma
kaygilarinin ise yliksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Kitap okuma aligkanliginin hem ana
dilinde hem de yabanci dil 6grenmedeki basariyr etkiledigini gosteren bulgu, okuma
aligkanligimin bilgi edinmede ve paylasmada ne kadar etkili oldugunu desteklemektedir. Bu
sonug, yazabilmek i¢in okumanin hayati ve zorunlu olmasinin yabanci dil 6grenmede de gegerli

oldugunu ortaya koymaktadir.

Yazili anlatim basarisin1 ve gelisimi etkileyen 6nemli unsurlardan biri olan yazma
kaygisi ile ilgili alanyazinda bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Daly ve Miller, 1975, Martinez,
Kock ve Cass, 2011; Yaman, 2010; Zorbaz, 2010). Ayrica yabanci dil 6gretimi slirecinde yazma
kaygisinin énemli bir 6zellik olduguna dair de arastirmalar mevcuttur (Rogers, 1989; Aydin,
2001). Arastirma bulgulari, ilgili alanyazindaki calismalarin bulgu ve degerlendirmelerini
desteklemektedir. Bunlara ek olarak, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde, kaygi iizerine
sadece konusma kaygisini inceleyen arastirmalarin alanyazinda yer aldigi goriilmektedir
(Ozdemir, 2012; Sallabas, 2012; Melanlioglu ve Demir, 2013). Ancak Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge yazma kaygi durumlarini inceleyen arastirmalar yeterli
degildir.

Arastirma bulgularindan hareketle, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin
yazarken ¢cogunlukla kaygilandiklar1 ve uyruklarina, iilkelerinde kullandiklar1 alfabelere, okuma
aligkanliklarina bagli olarak kaygi diizeylerinin yiikseldigi goriilmektedir. Orneklemdeki
yabanci uyruklu oOgrencilerin Tirkceyi orta diizeyde oOgrendikleri ve kullandiklart da
disiiniildiigiinde yazma kaygilarmin bu seviyeyi yiikseltmede engel teskil edebilecegi
disiiniilebilir. Bu nedenle, yazma kaygi diizeylerinin azaltilmasi ve ortadan kaldirilmasi igin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde birtakim degisikliklere gidilmelidir. Ornek olarak

asagidaki oneriler sunulabilir:
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde yazma becerisinin hangi amaglar c¢ergevesinde
verilecegi dnceden belirlenmeli,

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenlere yazma becerisi kazandirirken giidiilenme ve ilgi

diizeylerine dikkat edilmeli,

Yabancilara Tiirkge O6gretirken kullanilan destekleyici ders arag-geregleri kolaydan zora

dogru ve uygulamaya doniik olarak ige kosulmali,
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Yabancilara Tiirkge Ogretirken yazma becerisi giinlik yasamdaki ihtiyacglar dikkate

almarak ogretilmeli,

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazili anlatim becerisi kazandirmak igin yetkin edebi

metinler 6zenle segilmeli,
Tirk¢e 6grenen yabanci uyruklu 6grenciler okuma konusunda tesvik edilmeli,

Yabanc1 uyruklu 6grencilere Tiirk¢ce yazma dgretiminde sinif i¢i uygulamalar bilgisayar

ve internet destekli araglarla ders dig1 ortamlara da yayilmali,

Yabanct uyruklu 6grencilere Tiirkge Ogreten ogreticilere meslek Oncesinde yeterli
egitim verilmeli ve mesleki yasamda da bilgi ve becerilerini c¢agdas gelismelere gore

destekleyecek hizmet i¢i seminerler diizenlenmeli,

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde kayginin 6zel olarak da yazma kaygisinin

onemli bir etken oldugu kabul edilmeli, egitim siirecinde dikkate alinmali,

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kaygi lizerine durum tespiti, ¢dziim Onerileri ve

icerik olusturmaya yonelik aragtirmalar yapilmalidir.
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