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ORTAOKUL OGRENCILERININ OGRENME STIiLLERi VE YAZMA EGILIMLERI

ARASINDAKI ILISKi

Nazmi ARSLAN*

Erhan DURUKAN™

Oz

Bu caligmanin amaci ortaokul 6grencilerinin 6grenme stilleri ve yazma
egilimleri arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirma kapsaminda veriler
Trabzon il merkezinde ogrenim goren 109 ortaokul &grencisinden
toplanmustir. fliskisel tarama modelinden yararlanilan bu arastirmada veriler
Kolb (1984) tarafindan gelistirilen; Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri” ve Piazza ve Siebert
(2008) tarafindan gelistirilen; Iseri ve Unal (2010) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Yazma Egilim Olgegi” ile elde edilmistir. Ogrenme stillerine
iliskin frekans ve yilizde degerleri hesaplanmis, 6grenme stillerinin cinsiyet ve
simf diizeyine gore farklilagma durumunu belirlemek igin ki-kare testi
yapilmistir. ~ Ogrencilerin  cinsiyetlerine  gére yazma  egilimlerinin
belirlenmesinde bagimsiz gruplar t testinden, smnif seviyeleri ve dgrenme
stillerine gore yazma egilimlerinin belirlenmesinde ise tek yonlii varyans
analizinden (ANOVA) yararlanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
sirastyla degistiren, yerlestiren, ayristiran ve Oziimseyen Ogrenme stiline
sahip olduklari; ayristiran Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin yazma
egilimlerinin diger 6grenme stillerine gore daha olumlu oldugu goériilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenme stilleri, yazma egilimi, ortaokul
ogrencileri.

THE RELATIONSHIP BETWEEN LEARNING STYLES AND
WRITING DISPOSITION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Abstract

The aim of this study is to analyze the relationship between learning
styles and writing dispoditions of secondary school students. Within the
scope of the research, data was collected from 109 secondary school students
studying in the city center of Trabzon. Based on a relational scanning model,
the study used “The Kolb Learning Style Inventory” developed by Kolb
(1984) and adapted to Turkish by Askar and Akkoyunlu (1993), and “The
Writing Disposition Scale” developed by Piazza and Siebert (2008) and
adapted to Turkish by Iseri and Unal (2010) for the purpose of data
collection. Frequency and percentage values concerning learning styles were
calculated, and chi-square test was used to determine the differentiation of
learning styles according to gender and grade level. The independent t-test
was used to determine students’ writing disposition according to gender, and
the One-Way ANOVA was used to determine students’ writing disposition
according to grade level and learning styles. The study indicated that students
had converging, accommodating, diverging and assimilating learning styles,
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respectively, and that students with diverging learning styles had more
positive perceptions of writing disposition compared to those with other
learning styles.

Keywords: Learning styles, writing tendency, secondary school students.

Giris:

Her bireyin kisilik 6zellikleri bakimindan farkli niteliklerde olmasi, egitim O6gretim
siirecinde bilgiyi alma, kavrama ve uygulama islemlerinde farkliliklar olusmasina neden
olmaktadir. Ogrenme sekillerindeki bu farkliliklar bireylerin degisik 6grenme stillerine sahip
olduklarmi gdstermektedir. Ogretim merkezli egitim anlayisindan 6grenme merkezli egitim
anlayisina gecilmesi, bu bireysel farkliliklarin ve 6grenme stillerinin {izerinde durulmasini

gerektirmistir.

Ogrenmede bireyselligin one ¢iktig1 ¢agdas 6gretim yaklasimlarinda dgrencinin hazir
bulunusluk diizeyi, ilgileri, algilari, baskin zeka tipi gibi birgok unsur gbéz Oniinde
bulundurularak 6grenme-dgretme asamasina gecilmektedir. Ogrenme stillerinin ne oldugunun

bilinmesi de 6gretme-6grenme faaliyetlerine fayda saglamaktadir.

Ogrenme stili hakkinda farkli tanimlar yapilmustir: Bireyin kendisini gevreleyen
uyaricilari algilama, isleme, diizenleme ve anlamlandirma konusundaki tutarli ve karakteristik
yaklasim (Simsek, 2006: 97); bilgiyi isleme siirecindeki farkliliklar (Snyder, 2000); bireyin
verileri anlaml bilgiye doniistiiriirken verileri toplama, diizenleme ve degistirmede kullandigi
yollar (Spoon ve Schell, 1998); 6grencinin bilgiyi edinme siirecindeki yetenegi ve 6grenme
deneyimlerinin bir araya getirilmesi (Grasha, 1996); her bireyde farklilik gosteren, bireyin yeni
ve zor bir bilgi iizerine odaklanmasi ile baslayan bilgiyi alma ve bellege yerlestirme siireciyle
devam eden bir yol (Dunn ve Dunn, 1993); bireyin dogustan getirdigi; yeni bir bilgiyi
ogrenirken, hatirlarken veya kullanirken kendine 6zgii kullandigi yol ve onun basarisini
etkileyen karakteristik 6zelligi (Durukan 2013). Bu tanimlardan hareketle kisaca 6grenme stili
su sekilde ifade edilebilir: Bireyin bilgiyi elde etme ve kullanma siirecinde kendine ozgii

davraniglaridir.

Ogrenme stilleri dgrencilerin bilgiyi etkili bir sekilde yapilandirmalarinda énemli rol
oynamaktadir (She, 2005). Her 6grencinin kendine 6zgli 6grenme stili sayesinde ayni bilgi
farkli ogrenciler tarafindan farkli sekillerde algilanmakta ve kalici bellege aktarilmaktadir.
Bireysel farkliliklari gz oniinde tutularak 6gretim faaliyetlerinin gerceklestirilmesi 6grencilere
aktarilan bilgilerin kalict olmasini saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin hangi 6grenme stiline

sahip oldugu bilinmeli, egitim 6gretim etkinlikleri ona gore diizenlenmelidir.
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Ogrencilerin 6grenme stilleri hakkinda bilgi sahibi olmak hem 6grenen hem de 6greten
acisindan dgrenme-Ogretme siirecinin daha verimli ge¢mesini saglamaktadir. “Ogrenme stili;
Ogretme siirecinde 6gretmenlere, 6grenme siirecinde ise bireyin kendisine yardime1 olmaktadir.
Ogretmen 6grencisinin d6grenme stili ile ilgili bilgiye sahip olursa ona uygun ogretim
uygulayabilir. Boylelikle 6grenci, 6gretmenin dgretme stiline gére basarisiz ya da basarilt olma

durumuna diismez” (Giiven, 2004: 18).

Bireyin kendi Ozelliklerini bilmesi, karsilastigi durumlara ne gibi davranig
gelistireceginden haberdar olmasi kisisel ve akademik gelisimine katkida bulunmaktadir. “Birey
kendi 6grenme stilini bildiginde 6grenme siirecinde bu stili devreye sokacaktir. Hem daha kolay
hem daha ¢abuk 6grenecek ve biiyiik bir olasilikla 6grenme siirecinde basarili olacaktir” (Biggs,
2001: 81).

Nitelikli egitimin énemli yollarindan biri bireysel farkliliklara uygun 6grenme ortami
olusturmaktir. Ogrencilerin genel 6zelliklerindeki farkliliklar, onlarin 6grenme siireglerine
yansimaktadir. Cagdas egitim anlayisi, 6grencilerin 6grenme siireglerinin ve buna bagli olarak
ogrenme stillerinin  incelenmesini  gerektirmektedir. Ogrencilerin  6grenme stillerinin
belirlenmesi ve bu stillere uygun egitimin sunulmasi, kalici 6grenmenin gerceklestirilmesi

agisindan 6nemlidir (Evin Gencel, 2007).

Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun bir 6gretim hizmeti saglamak akademik olarak
basarilarinin artmas1 yaninda farkli olana karsi hosgorii gelistirme, daha disiplinli olma,
Ogretime karst olumlu tutum gelistirme gibi boyutlarda da artisi beraberinde getirmektedir

(Given, 1996: 21°den akt. Celik ve Sahin, 2011).

Birgok 6grenme stilleri modeli bulunmasina ragmen; yasantisal (deneyimsel) 6grenme
kuramina dayali Kolb 06grenme stilleri modeli en yaygin olarak kullanilanlardan biridir.
“Deneyimsel 6grenme kuraminda 6grenme, “6grenme ¢emberi” olarak tasarlanmistir. Ogrenme
cemberinde dort temel dgrenme bigimi yer almustir. Ogrencilerin etkin olabilmeleri i¢in bu dort
farkli beceriyi ise kosmalar1 gerekmektedir. Bunlar birbirini izleyen dort asamayi
olusturmaktadir. Ogrenme stilleri de bu 6grenme bigimlerine dayali olarak belirlenmistir.
Bunlar su sekilde siralanmaktadir: Somut Yasanti (SY), Yansitict Gozlem (YG), Soyut
Kavramsallastirma (SK), Aktif Yasant1 (AY)” (Kolb, 1984: 30).

Bu dort 6grenme bigimini tanimlayan 6grenme yollari birbirinden farklidir. Somut
yasanti “hissederek”, yansitict gozlem “izleyerek-dinleyerek”, soyut kavramsallagtirma
“diisiinerek”, etkin dinleme (aktif yasant1) “yaparak” 6grenmeyi temel almaktadir (Ozden, 1998:

78).
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Somut yasanti 6grenme biciminde, yasanti ve sorunlarla ilgilenmek ile hissetmek
onemlidir. Diisiinmek ¢ok 6nemli degildir. Sorunlarin ¢éziimiinde diizenli ve bilimsel bir
yaklasim yerine sezgilere dayali bir yaklasim tercih edilmektedir. Bu 6grenme bigimine sahip
bireyler, oteki bireylerle birlikte olmaktan mutluluk duyarlar. Ayrica her tiirli goris ve

diisiincelere aciktirlar.

Yansitici gozlem Ogrenme biciminde bireyler uygulamalar yerine olaylarin 06ziinii
kavrayarak ve dogru nedir, nasil olusur gibi sorulara yanit arayarak bulmaya caligirlar.
Genellikle, diisiince ve olaylar1 duygular1 yoluyla anlama, goriislerin olugsmasinda kendi

diisiince ve duygularina giivenme gibi davraniglar gosterirler.

Soyut  kavramsallagtirma Ogrenme biciminde, bireyler diizenli planlama yapma
konusunda basar1 gosterirler. Bu 6grenme bigiminde birey mantik, diisiince ve kavramlari
kullanmaya yogunlagmigtir. Olaylarin mantiksal analizi yapildiktan sonra diisiinerek 6grenme

tercih edilir. Boylece bireyler kuram ve diiglince gelistirebilirler.

Aktif yasanti (etkin deneme) 6grenme bi¢iminde bireyler basladiklar bir isi tamamlama
ve amaglarina ulagmak icin risk alma konusunda duyarli ve basarili olmaktadirlar. Bu 6grenme
biciminde o6grenciler izlemek yerine uygulama yapmaya 6nem verirler. Buna dayali olarak

yapilan islerin sonucu da ¢ok 6nemlidir (Kolb, 1984°ten akt. Giiven, 2004).

Kolb bu 06grenme bigimlerinin birlestirilmesinden hareketle 6grenme stillerini;
doniistiiriicii, aywt edici, uyum saglayici (yerlestiren) ve oziimseyen olarak belirlemistir. Bu

ogrenme stilleri su sekilde 6zetlenebilir (Giiven, 2004):

Somut Yaganti
(SY)
Uyum saglayici Ayirt edici
Etkin Deneme Yansitic1 Gozlem
(ED) (YG)
Déniigtiiriicit Oziimleyici

Soyut Kavramsallagtirma
(SK)

Sekil 1: Kolb’un Ogrenme Modeline Dayali Ogrenme Stilleri (Kolb, 1984: 77-78).
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Doniistiiriicii 6grenme stili aktif yasanti (etkin deneme) ve soyut kavramsallastirma
alaninda ortaya ¢ikmaktadir. Bu 6grenme stiline sahip bireylerin 6zeliklerini Riding ve Rayner
(1998; 56) iyi sorun ¢6zme ve karar verme, yararci, akilci, sistematik ve orgiitlii diisiinme, iyi
kilavuzluk yapma ve odaklasma, tiimevarimsal yolla sonuca varma, iyi ayurt etme, gorev
almaktan hoslanma, teknik konulardan hoslanma, genis diisiinme, deneyimden hoslanma, hayal

giiclinlin zay1flig1, kuramci ve dikkatsiz diisiinme seklinde ortaya koymaktadir.

Aywt edici 6grenme stili, deneyimsel 0grenme modeline gére somut yasantilari ve
yansitict gézlemleri vurgulamaktadir. Bu stile sahip dgrenciler, somut bakis acis1 ile bakarak
bir¢ok iliskinin i¢inde anlamli bir biitiin diizenlerler. Bu stil siirekli degisik diisiincelerin
iiretilmesinden dolay1 ayirt edici olarak adlandirilmaktadir. Riding ve Rayner (1998: 56), ayirt
kurma becerisi, yaraticilik, sezgisel diisiinme giicli, esneklik, sosyal olma, anlamaya deger
verme, bulustan hoslanma, diisiince iiretme, sistematik olmama, kararsiz olma, akilci olmama ve

duygusal olma, mantiksiz olma, mekanik olmama ve kuramsal olmama olarak belirtmektedir.

Oziimleyici dgrenme stilinde baskin olan grenme yetenegi soyut kavramsallastirma ve
yansitict gozlemdir. Bu yaklasimin temelinde tiimevarimsal akil yiiriitme ve kuramsal
modellemeler yaratma yeterliligi bulunmaktadir. Oziimleyici 6grenme stiline sahip bireylerin
ozellikleri soyut diisiinme, tiimevarimsal yolla anlama, iyi sentezleme, kuram gelistirmekten
hoslanma, anlamaya deger verme, coklu bakis agisi liretme, analitik olma, mantikli ve diizenli
olma, iyi diizenleme, sayilardan hoslanma, tasarimlardan hoglanma, somut gorevlerden
hoslanma, eylem yonelimli olmama, daha az sosyal olma, kararsizlik, mekanik olmama, edilgen

ogrenici olma (Riding ve Rayner, 1998: 56) seklinde siralanabilir.

Yerlestiren (Uyum Saglayici) 6grenme stilinin temelinde somut yasant1 ve etkin deneme
(aktif yasant1) bulunmaktadir. Bu stilde beklenmedik olay / durum degisikliklerine uyum
oldugundan uyum saglayici olarak adlandirilir. Bu stile sahip kisilerin 6zellikleri Riding ve
Rayner’e (1998: 56) gore eylem yonelimli olma, sezgisel gilice sahip ve merakli olma, hedef
belirleme, firsat arama, kosullara uyma ve esnek olma, risk alma, agik gorislii olma, iyi
kilavuzluk yapma ve sosyal olma, iyi diizenleme, somut diisiinme, diisiinmeden hareket etme,
kuramci olma, bireye bagimli olma, analitik diisiinme yetenegi yetersiz ve diizenli olmama

olarak siralanabilir.

Ogrenme siirecinde bilgiyi elde etme yollar1 kisiden kisiye degismektedir. Ogrenme
sadece okulda kazanilan bir davranis degil; hayat boyu devam eden bir siiregtir. Bu siiregte
bireyler bir¢ok genel becerinin yan1 sira temel dil becerilerine ihtiya¢ duyarlar. Yazma eylemi

de bireyin hayati boyunca ihtiya¢ duydugu en 6nemli dil becerilerinden biridir.
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Yazma becerisi, “duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak belli
sembollerle anlatilmas1” (Ozbay, 2006: 121) seklinde tanimlanabilir. Yazma, herhangi bir konu
hakkinda bireyin sahip oldugu bilginin sistematik olarak kagida doékiilmesidir. Yazma becerisi
Ogrencilerin diislincelerini gelistirmelerine, bilgilerini diizenlemelerine, dili kullanmalarina,
bilgi birikimlerini zenginlestirmelerine ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine yardim

etmektedir (Giines, 2007: 161).

Yazma, bilgi edinmenin ve bilgiyi uzun siirede hafizada tutmanin en etkili yollarindan
biridir. Insanlarda bilginin uygulama boyutunu devreye sokan yazma, bilginin Kkiiltiire
doniismesinin ve insan hayatimin bir parcasi olmasiin zeminini olusturmaktadir. Yazma
sayesinde dil gelisimi daha hizlanmakta ve kisilerin kendine olan giivenlerinin artmasina neden

olmaktadir (Ungan, 2007).

Bireyin yazma becerisinin gelisiminde ne tiir bir yazma egilimi gosterdigi énemli yer
tutmaktadir. Yazma egilimi “0grencinin tiim yazma siireci boyunca istekliligini igerir ve bilissel
degiskenler, duyussal faktorler ve toplumsal baglam arasindaki Ttgli iliskiyi yansitir”

(McClenny, 2010: 9).

Yazma sadece biligsel alanin ise kosuldugu degil, ayn1 zamanda duyussal boyutun da
onem kazandig1 bir iretim siirecidir. Bu yoniiyle 6grencilerin yazma egilimlerinin ne yonde
oldugunun bilinmesi ve dogru yonlendirmelerin yapilmasi, onlarin daha kaliteli yazilar ortaya

cikarmalarina yardime1 olacaktir.

Bireylerin birbirinden farki olarak bilgiyi elde etmeleri gibi yazma alaninda
gosterdikleri davramslar da farklilasmaktadir. Ogrenme ve yazma gibi egitim dgretimin temelini
olusturan iki konu arasindaki iligkinin belirlenmesi 6grenme-6gretme siirecine olumlu katkilarda

bulunabilir.

Aym dgrenme stiline sahip bireylerin hangi yonde yazma egilimi gosterip gostermedigi
ya da farkli 6grenme stilindeki bireylerin ayn1 yazma egilimine sahip olup olmadigi gibi
hususlarin egitim 6gretimde bilgiyi aktarma, bilgilinin kaliciligini saglama ve bunu davranisa
doniistlirebilme agisindan hem dgreticinin hem de dgrenenin yararina olacagi diisiiniildiigiinden

bu ¢alismaya ihtiya¢ duyulmustur.

Alan yazinda 6grencilerin 6grenme stilleri (Demir, 2008; Durukan, 2013; Biger ve
Durukan, 2014) ve yazma egilimleriyle ilgili yapilan galismalar (iseri, 2010a; Unal, 2010a; Bas
ve Sahin, 2012; Bas ve Sahin, 2013; Uggun 2014; Cegen ve Deniz, 2015) bulunmaktadir. Fakat
ogrencilerin 6grenme stilleri ve yazma egilimleri arasindaki iligkiyi inceleyen bir ¢alismaya

rastlanmamustir.
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Arastirmanin Amaci:

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin 6grenme stilleri ve yazma egilimleriyle cinsiyet
ve siif diizeyi degiskenleri arasinda anlamli fark olup olmadig1 ve 6grencilerin 6grenme stilleri

ve yazma egilimleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmstir.
Aragtirmanin alt problemleri sunlardir:
1. Ilkdgretim dgrencilerinin 6grenme stilleri nasil bir dagilim gostermektedir?

2. Cinsiyet ve smf degiskenine gore Ogrencilerin Ogrenme stilleri dagilim

farklilagmakta midir?

3. Cinsiyet ve smif degiskenine gore 6grencilerin yazma egilimleri arasinda anlamli

fark var midir?

4. Ogrenme stillerine gore dgrencilerin yazma egilimleri arasinda anlamli fark var

mudir?
Yontem:
Arastirma Modeli:

Bu calismada ilkdgretim 6grencilerinin 6grenme stilleriyle yazma egilimleri arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla tekil ve iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tekil tarama modeli
degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlariin belirlenmesi amaciyla kullanilirken
iligkileri ve baglantilar1 inceleyen iligkisel / korelasyonel tarama modeli ise iki veya daha fazla
grup veya olgu arasinda bir iligkinin olup olmadigini incelemek amaciyla kullanilir
(Biiytikoztiirk vd., 2011; Karasar, 2008, 79-81; Mcmillan ve Schumaer, 2010). Bu arastirmada
ilk6gretim Ogrencilerinin 6grenme  stillerinin ve yazma egilimlerinin belirlenmesinde tekil
tarama modeli, 0grenme stilleri-yazma egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesinde ise

iligkisel tarama modelinden yararlanilmustir.
Evren ve Orneklem:

Bu arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim 6gretim yili bahar yariyilinda Trabzon
merkez ilgelerinde 6grenim goren 5, 6, 7 ve 8. sinif dgrencileri, aragtirmanin drneklemini ise 3
farkli okulda 5, 6, 7 ve 8. siniflarda dgrenim goren 109 Sgrenci olusturmaktadir. Orneklem
seciminde uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. “Bu 6rnekleme tiirii, arastirma yapilacak
birey ya da gruplarin arastirma siirecine déhil edilmesinin daha kolay ya da bunlara daha kolay

ulagilabilir olmasiyla iliskilidir” (Ekiz, 2009, 106).
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Arastirmaya katilan 6grenciler hakkindaki bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet ve Simf Seviyesine Gére Dagilimi

Cinsiyet Simf
Kiz Erkek 5. siif 6. sinif 7.snif 8.sintf
41 68 27 31 19 32
%44 %56 %24,8 %28,4 %17,4 %29,4
Toplam: 109 Toplam: 109

Tablo 1’deki bilgilere gore arastirmaya katilan toplam 109 6grencinin %44°1 (48) kiz,
%56’s1 (61) ise erkektir. Ogrencilerin %24,8°1 (27) besinci smif, %28,4’i (31) altinct sinif,

%17,4’1 (19) yedinci simf ve %29,4°1 (32) sekizinci sinifta 6grenim gérmektedir.
Verilerin Toplanmasi:

Arastirmada 6grencilerin 6grenme stillerini tespit edebilmek icin Kolb (1984) tarafindan
gelistirilen, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Kolb Ogrenme Stilleri
Envanteri” kullanilmistir. Bu envanter arastirmacilar tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmis, gegerlik ve
giivenirlik caligmalar1 yapilmis 12 maddelik bir envanterdir. Envanter her birinde dorder

secenek bulunan on iki tane durumu i¢ermektedir.

Ogrencilerin yazma egilimlerini belirlemek icin Piazza ve Siebert (2008) tarafindan
gelistirilen, Iseri ve Unal (2010) tarafindan Tiirkceye cevrilen ve uyarlanan “Yazma Egilimi
Olgegi” kullamlmistir. Toplamda 21maddeye ve ii¢ boyuta (tutku, giiven ve siireklilik) sahip
olan ve begsli likert tarzda diizenlenen 6l¢egin boyutlart arasindaki iliski incelendiginde tutku ile
giiven boyutlar1 arasinda 0.64, giiven ile siireklilik boyutlar1 arasinda 0.42, tutku ile siireklilik
boyutlar1 arasinda 0.51 degerinde ¢ift yonli iliskinin oldugu goriilmiistiir. Yazma egilimi
dlgeginin toplam agiklanan varyans oram %46.26 olarak bulunmustur. Olgegin gegerlik
calismalar gergevesinde i¢ giivenirlik katsayisi olan Cronbach Alpha degeri toplamda 0.89,
giiven alt boyutu i¢in 0.80, siireklilik alt boyutu i¢in 0.74 ve tutku alt boyutu i¢in ise 0.91 olarak
hesaplanmistir. Yazma egilimi 6l¢eginin gecerlik caligmalart ¢ergevesinde dogrulayici faktor
analizi sonucu uyum indeksleri ise GFI= 0,99; AGFI= 0,99; NNFI= 0,99; CFI= 0,99; RMSEA=
0,008 olarak saptanmustir (iseri ve Unal, 2010).

Verilerin Analizi:

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 17.0 programinda analiz edilmistir. Arasgtirmaya
katilan 6grencilerin 6grenme stillerinin cinsiyet ve smif degiskenine gore belirlenmesinde Ki-
kare testinden yararlamlmistir. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore yazma egilimlerinin
belirlenmesinde bagimsiz gruplar t testi, sinif degiskenine gore yazma egilimlerinin
belirlenmesinde ve dgrenme stillerine gore 6grencilerin yazma egilimleri arasindaki iliskinin

belirlenmesinde ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 4/3 2015 s. 1251-1267, TURKIYE



1259 Nazmi ARSLAN — Erhan DURUKAN

Bulgular:
Tablo 2’de 6grenme stillerinin frekans ve yiizde olarak dagilimi gosterilmistir.

Tablo 2: Ogrenme Stillerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Ogrenme Stili f %
Yerlestiren 29 26,6
Ayristiran 20 18,3
Degistiren 46 42,2
Oziimseyen 14 12,8
Toplam 109 100

Tablo 3’te yer alan verilere gore arastirmaya katilan 109 6grencinin 46’s1 degistiren,
29’u yerlestiren, 20’si ayristiran ve 14’ii dziimseyen O6grenme stiline sahiptir. Ogrencilerin
Ogrenme stilleri arasinda en fazla (%42,2) degistiren 6grenme stili oldugu goriilmektedir. En az

orana sahip 6grenme stili ise 6ziimseyen (%12,8) 6grenme stilidir.

Degistiren 6grenme stiline sahip bireyler Kolb’un 6grenme stillerine gore aktif yasanti
ve soyut kavramsallastirma alanina girerler ve daha ¢ok diisiinerek ve yaparak yasayarak
ogrenirler. Oziimseyen dgrenme stiline sahip bireylerin baskin olan dgrenme yetenegi soyut
kavramsallagtirma ve yansitict gozlemdir. Ayristiran 6grenme stiline sahip bireyler olaylara
somut bakis agisi ile bakarlar ve anlamli biitinler olustururlar. Yerlestiren 6grenme stiline sahip

bireyler ise degisikliklere gabuk uyum saglamaktadirlar.

Bu bilgilerden hareketle arastirmaya katilan 6grencilerin genel olarak iyi sorun ¢dzme
ve karar verme, yararci, akilci, sistematik ve Orgiitli diisiinme, gorev almaktan hoslanma,
deneyimden hoglanma, sezgisel giice sahip ve merakli olma, kosullara uyma ve esnek olma gibi
ozelliklere sahip olduklari diisiiniilebilir. Bunun yaninda hayal etme, dikkatli diisiinme, iyi
sentezleme, kuram gelistirmekten hoslanma, anlamaya deger verme, ¢oklu bakis agis1 iiretme,
analitik olma, mantikli ve diizenli olma, empati kurma ve yaraticilik gibi konularda aragtirmaya

katilan 6grencilerin yeterli seviyede olmadiklari sdylenebilir.

Ogrenme stillerinin cinsiyet degiskenine gére farklilasma durumuna ait ki-kare testi

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Ogrenme Stillerinin Cinsiyete Gére Farklilasma Durumu

2

Cinsiyet Yerlestiren  Ayristiran  Degistiren Oziimseyen Toplam X p
Kiz 9 8 24 7 48
Erkek 20 12 22 7 61 3,96 13

Tablo 3’ten elde edilen verilere gore 6grenme stillerinin cinsiyete gore farklilasmasina

iliskin ki-kare degeri 3,56 ve p degeri 0,313’tiir. Yerlestiren ve ayristiran 6grenme stillerinde
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cinsiyetler arasinda sayisal farkliliklar olsa da bu bulgu 6grenme stillerinin cinsiyete gore

anlaml bir farklilik ortaya koymadigini gostermektedir.

Ogrenme stillerinin simf diizeyine gore farklilasma durumuna ait ki kare testi Tablo 4’te

gosterilmistir.
Tablo 4: Ogrenme Stillerinin Sinif Diizeyine Gore Farklilasma Durumu
Smmif Seviyesi Yerlestiren  Ayristiran Degistiren Oziimseyen Toplam X2 p
5. simf 6 10 8 3 27
6. simf 10 4 13 4 31
7. simf 3 4 10 2 19 11,933 217
8. simf 10 2 15 5 32

Smif degiskenine gbére Ogrenme stillerinin farklilasma durumuna iligkin tabloya
bakildiginda 5. simif 6grencilerinin en fazla ayristiran 6grenme stiline sahip oldugu; 6, 7 ve 8.
siif 6grencilerinin ise en fazla degistiren 6grenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. En az
orana sahip 6grenme stili ise 0ziimseyen O0grenme stilidir. Yapilan analizlerde ki-kare degeri
11,933 olarak tespit edilmis ve sOimiflar arasindaki 6grenme stilleri farki, p>0,05 (0,217) 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu simif degiskenine gore d6grenme stilleri dagilimimin

benzer oldugunu gostermektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazma egilimi algilarinin
belirlenmesi i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmis ve giiven, siireklilik ve tutku alt

boyutlarina ait degerler Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5: Yazma Egilimi Algilarinin Cinsiyete Gore Karsilastiriimasi

Yazma Eg. Cinsiyet n Ort. t p
Giiven Elr(k‘;k g? g:gg 1,449 150
Siireklilik o g? gig 839 404
Tutku Elfk‘gk 2’? gﬁ 2,224 028

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan kiz 6grencilerin yazma egilimlerinin giiven,
stireklilik ve tutku alt boyutlarinda erkek 6grencilere gore daha olumlu algiya sahip olduklar
goriilmekte fakat sadece tutku alt boyutunda kiz &grencilerin lehine anlamli fark (p<0,05)
bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla yazma
etkinligini daha g¢ok sevdiklerini, yazinca iyi hissettiklerini, yazmaktan biiyiilk memnuniyet
duyduklarini, yazmaya onem verdiklerini ve okulda yazmak i¢in daha ¢ok vakit harcamak
istediklerini gostermektedir. Bas ve Sahin (2013) de ilkdgretim &grencilerinin  yazma

egilimlerini inceledikleri calismalarinda benzer bir sonuca ulagsmiglardir.
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Tablo 6°daki arastirmaya katilan Ogrencilerin sinif seviyelerine gore yazma egilimi

algilarmin farklilagsmasina yonelik veriler tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile elde

edilmistir.
Tablo 6: Yazma Egilimi Algilarinin Sinif Seviyesine Gore Karsilastirilmasi
Yazma Eg. Smf Seviyesi n Ort. p
5. Smif 27 3,75
.. 6. Smf 31 3,61
Gilven 7. Smf 19 4,07 0,124
8. Smf 32 3,77
5. Smf 27 3,53
.. . 6. Smf 31 3,62
Siireklilik 7 Smif 19 3.86 0,048
8. Smif 32 3,23
5. Smf 27 3,46
6. Smf 31 3,62
Tutku 7. Smf 19 3,60 0.847
8. Smuf 32 3,55

Tablo 6’daki verilere bakildiginda giiven ve tutku alt boyutlarinda smiflar arasinda
anlaml1 fark olmadig1 buna karsin siireklilik alt boyutunda p<0,05 anlamlilik diizeyinde siniflar

arasinda anlamli fark bulundugu tespit edilmistir.

Hangi siniflar arasinda anlamli fark oldugunu 6grenmek icin LSD testi yapilmis ve 7.
siniflar ile 8. siniflar arasinda 7. sinif 6grencileri lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu 7. Sinif 6grencilerinin iyi yazi yazma ve yazmadaki sorunlarini giderme konusunda 8.
Smif Ogrencilerine goére daha c¢ok zaman harcadiklarimi ve daha istekli olduklarini

gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenme stilleri ve yazma egilimleri arasindaki iliskiyi

belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans analizine (ANOVA) ait veriler Tablo 7’de

gosterilmisgtir.
Tablo 7: Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gére Yazma Egilimi Algilart
F p Fark
Giiven 1,082 ,360
Siireklilik 2,839 ,042 A-Y, A-D, A-O
Tutku ,882 ,453

(4: Ayrigtiran, D: Degistiren, O: Oziimseyen, Y: Yerlestiren)

Ogrenme stillerine gore Ogrencilerin yazma egilimlerine iliskin yapilan analizler
sonucunda yazma egiliminin siireklilik alt boyutunda 6grenme stilleri arasinda anlamli fark

oldugu (p<0,05) tespit edilmistir.

Yapilan LSD testi sonuglaria gore siireklilik alt boyutunda ayristiran 6grenme stili ile
diger 6grenme stilleri arasinda ayristiran lehine anlamli fark oldugu bulunmustur. Buna gore

ayristiran 6grenme stiline sahip 6grencilerin diger 6grenme stillerine sahip 6grencilerden daha
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cok yazmaya zaman ayirdiklari, yazilarindaki sorunlar1 ¢6zmek i¢in zaman harcadiklari, yazmak
icin genellikle gereginden fazla vakit harcadiklar1 ve iyi bir yaz1 i¢in kendilerine bolca zaman

ayirdiklari sdylenebilir.
Sonuc ve Oneriler:

Ortaokul Ogrencilerinin 6grenme stilleri ve yazma egilimleri arasindaki iliskinin
incelendigi bu caligmada elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan toplam 109 6grencinin
%42,2’si (46) degistiren 6grenme stiline sahiptir. Oziimseyen 6grenme stiline sahip dgrencilerin
oran1 %12,8’dir (14). Bu sonug¢ 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik olarak
yapilan bazi ¢alismalarla ayn1 dogrultudadir. Albayrak’in (2008) lise dgrencileri iizerine yaptigi
arastirmada Ogrencilerin ¢ogunun (%25,8) degistiren Ogrenme stiline sahip oldugu
belirlenmigtir. Palas Aktag’in (2007) ilkdgretim Ogrencileri {izerine yaptig1 arastirmada
ogrencilerin % 37,4’linlin degistiren 6grenme stiline sahip oldugu tespit edilmistir. Bicer ve
Durukan’in (2014) ortaokul 6grencilerinin 6grenme stilleri ve okumaya yonelik tutumlarina
yonelik caligmalarinda da 6grencilerin %50,9’unun degistiren 0grenme stiline sahip oldugu

bulgusuna ulastlmistir.

Benzer calismalarda farkli sonuglar da elde edilmistir. Celik ve Sahin’in (2011)
iiniversite 6grencilerinin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik yaptig1 calismada 6grencilerin
%43,2’sinin 6ziimseyen 6grenme stiline sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Yine ayni sekilde
Kahyaoglu’nun (2011) {niversite 6grencileri kapsaminda yaptigi bir calismada Oziimseyen
O0grenme stiline sahip Ogrencilerin oramt %32,8 olarak belirlenmistir. Mutlu’nun (2008)
Ogretmen adaylarinin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla yaptigi bir c¢alismada da
Oziimseyen Ogrenme stiline sahip 6grencilerin en yiiksek orana (%52,6) sahip oldugu sonucu
ortaya cikmistir. Durukan’in (2013) Tiirkce Ogretmeni adaylarimin 6grenme stillerini
belirlemeye yonelik yaptigi ¢alisma da ayni sonucu vermis, 6ziimseyen 6grenme stiline sahip

Ogretmen adaylarinin orani %45,7 olarak bulunmustur.

Ogrenme stillerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark gdstermedigi bu
calismada, O0grenme stillerinin nasil bir dagilim gosterdigine bakildiginda her iki grupta da
degistiren 6grenme stilinin en fazla paya sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan kiz
ogrencilerin %50’sinin degistiren 6grenme stiline sahip oldugu; erkek 6grencilerin ise %36,1’lik
oran ile degistiren 6grenme stiline sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Hem erkek hem de kiz

Ogrenciler arasinda en az orana sahip 6grenme stili 6ziimseyen olarak belirlenmistir.

Konuyla ilgili yapilan ¢alismalarda benzer sonuglara ulasilmistir. Biger ve Durukan’in

(2014) calismalarinda kiz 6grencilerin %48,2’si ile erkek Ogrencilerin %53,7’sinin degistiren
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Ogrenme stiline sahip oldugu; ayni sekilde Palas Aktas’in (2007) yaptig1 calismada da kizlarin

%34’iiniin erkeklerin %40,6’smin degistiren 6grenme stiline sahip oldugu belirlenmistir.

Ogrenme stillerinin simif degiskenine gére dagilimina bakildiginda 5. simiflarin %37
oranla en fazla ayristiran 6grenme stiline %11,1 ile en az 6ziimseyen 6grenme stiline sahip
olduklar1 goriilmektedir. 6. siniflarda en fazla %41,9’luk oranla degistiren 6grenme stiline
rastlanirken en az %12,9’luk aynmi oranla ayristiran ve 6ziimseyen 6grenme stiline rastlanmigtir.
7. smiflarda yine degistiren 6grenme stili %52,6 ile en fazla orana sahipken en az oran %10,5 ile
Oziimseyen Ogrenme stiline aittir. 8. siiflarda ise degistiren 6grenme stili %46,9 oranla ilk

sirada %6,3 oranla ayristiran 6grenme stili son siradadir.

Ogrenme stillerine ait bu sonuglar ortaokul 6grencilerinin genellikle degistiren 6grenme
stiline sahip oldugunu ve en az oranda Oziimseyen Ogrenme stiline sahip oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglardan hareketle ortaokul 6grencilerinin akilci ve sistematik diiglinme,
tiimevarimsal yolla sonuca varma ve gorev almaktan hoglanma gibi niteliklere sahip olduklart
diisiiniilebilir. Bunun yaninda 6grencilerin genelinde soyut diisiinme, ¢oklu bakis acisi iiretme,

iyi sentezleme ve iyi diistinme gibi konularda eksikliklerinin bulundugundan soz edilebilir.

Ogrencilerin yazma egilimlerine yonelik yapilan analizlerde cinsiyet ve yazma egilimi
arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Aragtirma sonuglarina gére yazma egiliminin giiven
ve siireklilik alt boyutunda cinsiyetler arasinda anlamli fark bulunmamistir; fakat tutku alt
boyutunda cinsiyetler arasinda kizlar lehine anlamli fark bulunmustur. Yani kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere gore yazma konusunda daha hassas olduklari ve yazmaya hem okulda hem

okul disinda daha fazla 6nem verdikleri sonucuna ulasilmustir.

Bas ve Sahin’in (2013) farkli degiskenler agisindan ilkégretim 6grencilerinin yazma
egilimini  belirlemeye yonelik c¢alismasinda kiz  Ogrencilerin  erkek  Ggrencilerle
karsilastirildiginda giiven, siireklilik ve tutku alt boyutlarinda daha olumlu yazma egilimi algisi
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Cegen ve Deniz’in (2015) ¢aligmasinda da
kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha yiiksek yazma egilimi algisi oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Yazma egiliminin sinif seviyesine gore farklilik gdsterip gdstermedigini belirlemek icin
yapilan analizlerde giiven ve tutku alt boyutlarinda siniflar arasinda anlamli fark bulunmamustir.
Istatistiksel veriler siireklilik alt boyutunda 7 ve 8. smiflar arasinda 7. siiflar lehine anlaml
fark oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Bu sonu¢ smif iginde ve diginda 7. simf
ogrencilerinin 8. simif 6grencilerine gore yazma etkinligine daha ¢ok zaman harcadiklarini

gostermektedir.
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Cecen ve Deniz’in (2015), calismasinda da yazma egilimi algisinda siniflar arasinda
anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmis ve sinif seviyesi yiikseldikce yazma egilimi algisinin diistiigi
sonucuna varilmistir. Bas ve Sahin’in (2013) calismasinda ise ilkdgretim Ogrencileri arasinda
siif diizeyi degiskeni agisindan yazma egilimi algilarinda anlamli bir fark olmadigi sonucu

ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmada diger calismalardan farkli olarak Ogrenme stilleri ve yazma egilimi
arasindaki iligki incelenmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda yazma egiliminin
stireklilik alt boyutunda 6grenme stilleri arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore
ayristiran 6grenme stiline sahip 6grencilerin diger 6grenme stillerine (degistiren, yerlestiren,
Oziimseyen) sahip Ogrencilere gore yazma egilimi algilarinin daha olumlu oldugu sonucuna
vartlmistir. Ayristiran 6grenme stilindeki 6grenciler yazma etkinligine ve yazmadaki sorunlarini
gidermeye hem derste hem de ders disinda daha ¢ok zaman ayirmakta, yazma konusunda

arkadaslarindan daha iyi bir istikrar ve siireklilik gostermektedir.

Ayrnistiran dgrenme stiline sahip bireylerin “iyi 6zetleme, iyi sentezleme, yaraticilik,
sezgisel diisiinme, bulustan hoslanma ve diisiince iiretme” (Riding ve Rayner, 1998; 56) gibi
ozellikleri, bir iiretim siireci olan yazma etkinligine diger 6§renme stillerine sahip 6grencilerden

daha ¢ok istek duyduklarini destekler niteliktedir.

Arastirmaya katilanlarin biiylik boliimiinii olusturan degistiren 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin yazma egilimi algilarinin diisiik olmasi “ilgilerin sinirliligi, kapali diisiinme, hayal
giiclinlin zay1flig1, daha az gozlem, somut amaclar, sosyal ve kisilerarasi iliskilerde zayiflik”

(Jonassen ve Grobowski, 1999: 251) gibi 6zelliklere sahip olmalariyla bagdastirilabilir.

Yapilan analizlerde 6zellikle yazma egiliminin siireklilik alt boyutunda farkliliklarin
olmasi, 6gretmenlerin ve velilerin genel olarak sikdyette bulunduklari, 6grencilerin bir konu ya
da bir 6dev lizerinde yeterince vakit harcayip ugrasmamak, ¢abuk sikilmak, kolay vazgegmek

gibi 6zelliklerine baglanabilir.
Arastirmanin sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Bireylerin birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip oldugunun bilincinde olarak
ogrencilerin hangi niteliklere ve yeterliklere sahip oldugu 6gretmen tarafindan bilinmelidir. Bu
amacla 6gretmen Ogrencilerini tanimaya, onlarin bilgiyi elde etme yollarini1 6grenmeye iligkin
cesitli envanterler ve anketler kullanabilir. Bu araglar sayesinde 6gretmen dgrencilerinin giiglii
ve zayif yonlerini 6grenmis olacak ve Ogrencilerin Ozelliklerine gore egitim ortamina

sekillendirerek 6grenme siirecinde 6grenciye en biiyiik fayday: saglayacaktir.
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Ogrencilerin yazma egilimi algilarini yiikseltmek igin dgretmenler ders ortamini ve
ogrencileri yazmaya hazirlamalidir. Ogretmenler farkli tekniklerle dgrencilerin yazmaya iliskin
yeteneklerini ortaya ¢ikarmali, 6grencilerin kendi o6zelliklerini bilmesini saglamalidir. Serbest
yazma, gidiimlii yazma ve yaratici yazma gibi yazma becerisini gelistirme yollarindan
faydalanilmali, sinif seviyesine uygun olarak cesitli tiirlerle ilgili yazma yarismalar1 yapilarak

Ogrencilerin yazmaya olan ilgi ve egilimleri arttirtlmalidir.

Bunlarin yam sira arastirmacilarin 6grenme stilleri ve yazma egilimi ile ilgili farkli
orneklem grubuyla yapacaklari caligmalar, diger dil becerileri kapsaminda ele alinacak

aragtirmalar alan yazinina katki sunacak ve ileride yapilacak caligsmalara yol gosterecektir.
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