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Abstract

In this research, it was aimed to compare the meta-cognitive awareness and ability levels with non-routine problem solving
success of eighth and ninth grade students who were continued their education in Kosovo and Turkey. Additionally, it was
examined the relationships among the meta-cognitive awareness, meta-cognitive ability and non-routine problem solving
success levels of eighth and ninth grade students. The data of the research was obtained from the applications of the meta-
cognitive awareness and ability surveys and non-routine problem solving tests. The analysis indicated that there was
statistically significant difference between Kosovan and Turkish eighth grade students' levels of cognition regulation-ability
within the scope of meta-cognitive awareness and their success in solving non-routine problems. However, there were no
significant differences between Kosovan and Turkish ninth grade students' meta-cognitive awareness and ability levels, and
non-routine problems. Besides, there was no statistically significant relationships between students' success in solving non-
routine problems and their meta-cognitive awareness and abilities.
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Sekizinci ve Dokuzuncu Simif Ogrencilerinin Ustbilis Becerileri ile Rutin
Olmayan Problemleri C6zme Basarilari: Kosova ve Tiirkiye Ornegit

Oz

Bu caligma, Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim gormekte olan sekizinci ve dokuzuncu sinif dgrencilerinin iistbilis farkindalik
ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢6zme basarilarinin karsilagtirilmasi amactyla yapilmistir. Ayrica, sekizinci ve
dokuzuncu sinif dgrencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan matematiksel problemleri ¢dzme
basarilar1 arasindaki iliskiler de bu arastirma kapsaminda arastirilmistir. Arastirmanin verileri, bu caligmaya katilan
ogrencilere lstbilis farkindalik ve iistbilis yeti anketleri ile rutin olmayan problem ¢6zme testinin uygulanmasi ile
toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda, Kosova ve Tirkiye'de 6grenim gormekte olan sekizinci smif ogrencilerinin
tistbilis farkindalik kapsamindaki bilisin diizenlenmesi-yeti diizeyleri ile rutin olmayan problemleri ¢6zme basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliga ulagilmistir. Bununla birlikte, Kosova ve Tiirkiye'de 6grenim gérmekte olan
dokuzuncu sinif 6grencilerinin stbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢6zme basarilart arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklar bulunamamistir. Ayrica, arastirmaya katilan &grencilerin rutin olmayan
problemleri ¢dzme basarilart ile istbilis farkindalik ve yetileri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliskilere
ulagtlamamustir.

Anahtar kelimeler: Ustbilis, Ustbilis farkindalik, Ustbilis yeti, Problem ¢6zme, Rutin olmayan problem
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Giris
Degisen diinyada egitim sistemlerinde meydana gelen degisiklikler, bireylerin iyi diizeyde problem ¢6zme
becerilerine sahip ve 6grenme-anlama farkindaliklart yiiksek bireyler olarak yetismelerini gerekli kilmaktadir.
Bu ise, bireylerin egitim yasamlarinda problem ¢6zme becerilerini kazanacaklart ve kendi 6grenmelerini kontrol
edecekleri 6grenmeler gergeklestirmeleri ile miimkiin olabilir. Bu nedenle, 6zellikle de son donemde 6nem
kazanan uzaktan egitimin akabinde problem ¢ézme gibi 6grenme alanlarinin yaninda 6z-diizenleme ve listbilis
gibi 6grenmede etkili alanlarinda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Ustbilis, dzellikle de matematik basarist (Ozsoy, 2011; Schneider ve Artelt, 2010) ve matematiksel
problem ¢6zme basarist (Anggo, Suhar ve Kansil, 2019; Davidson, Deuser ve Sternberg, 1994; lzzati ve
Mahmudi, 2018; Jacobse ve Harskamp, 2012; Sweeney, 2010) icin 6nemli bir faktordiir. Ustbilisin tanimlanmasi
ve 6grenim faaliyetlerinin iistbilise gore siniflandirilmasi yapilan ¢aligmalarda farklilik gdstermektedir. Flavell
(1979) tstbilisi "lstbiligsel bilgi, Tistbilissel deneyimler, gorevler ve stratejiler" olarak agiklamigtir ki, matematik
basarisi ve matematiksel problem ¢6zme basarist ile ilgili olarak yapilmig olan g¢alismalarin bircogu bu
siiflandirmay1 benimsemistir. Bazi ¢aligmalarda ise iistbilise daha detayli bir a¢idan yaklasilmistir (Arum,
Widjajanti ve Retnawati, 2019; Baker ve Brown, 1980; Desoete, Roeyers ve Buysse, 2001; Sweeney, 2010).
Bununla birlikte, bu ¢alismalardaki yaklasimlar Flavell'in siniflandirmasi ile yakindan ilgilidir. Bunlardan Gray
(1991) tarafindan yapilan caligmada, matematik dgretimi ve problem ¢ézmede iistbilis “6grencilerin diisiinme ve
problem ¢dzme cabalarinin farkina varmalarina, diisiinmelerine ve bilingli olarak ydnlendirmelerine yardimet
olan aktif 6grenme” (p.24) seklinde aciklanmistir. Bununla birlikte, bu tanimda ele alinan problem ¢ozme
stirecinde takip edilecek belirli bir yol bulunmamaktadir. Bu siire¢, problem ¢dzme icin hipotezler iiretmeyi,
hipotezleri degerlendirmeyi, yenilerini kesfetmeyi ve sonucu degerlendirmeyi icermektedir (Martinez, 2006).
Martinez (2006) tarafindan bireyin kendisine sorular sorarak problem ¢dzme siirecini kontrol etmesinin 6nemi de
vurgulanmustir.

Aragtirmalar matematik problemleri ¢ozme basarisinda ustbilisin etkisini arastirirken genellikle Polya’nin
dort agamali problem ¢ozme yaklagimini benimsemislerdir (Anggo, Suhar ve Kansil, 2018; Arum, Widjajanti ve
Retnawati, 2019; Lee, Yeo ve Hong, 2014; Ozsoy ve Ataman, 2009). Bununla birlikte, Polya’nin dért asamali
yaklagimina benzerlik gosteren farkli problem ¢6zme adimlarini benimseyen c¢alismalar da bulunmaktadir (Erbas
ve Okur, 2012; Pugalee, 2001).

Polya'nin dort asamali problem ¢6zme siireci, problemi anlama, plan hazirlama, hazirlanan plan
uygulama ve siireci gézden gegirmedir. Polya (1973) ilk adimi problemi yakindan tanima ve problemi daha iyi
bir anlamak igin ¢aba sarf etme olmak iizere iki alt adimda agiklamistir. Problemi yakindan tanima kisminda, 6n
bilgileri etkinlestirme ve probleme asina olma i¢in problemi bir biitiin olarak ve miimkiin oldugunca agik bir
sekilde gorsellestirme Onerilmektedir. Problemi daha iyi anlama kisminda ise ¢aba sarf ederken, hipoteze,
sonuca, bilinmeyene, verilere ve problemde verilen kosullara odaklanilmasi gerekir. Plan hazirlama asamasinda,
sorunu ¢ézmeye devam etmenin bir yolunu bulma amaciyla benzer bir durum bulmak igin 6nceden edinilmis
bilgi ve deneyimlerin dikkatlice incelenmesi beklenmektedir. Onceki bilgi ve deneyimlere gére bir strateji
se¢mek burada 6nemli bir rol oynamaktadir. Plan1 uygulamak problem ¢oziiciiniin segtigi yaklasima giivenmesi
icin atilan bir adimdir. Bu siireci siirdiirmek igin segilen yola giivenmek igin akil yiirlitme veya sezgisel i¢ gorii
kullanilabilir. Siireci gdzden gegirme agamasi, problem ¢oziiciiniin ¢ozliimiinii gézden gegirmesini veya daha iyi
bir ¢oéziimle degistirmesine olanak saglayan degerlendirme adimidir. Bu adim ayn1 zamanda 6nceden edinilmis
bilgileri degistirebilir ve siirecin daha sonraki problemlerin ¢dziimiinde kullanilmas: igin elde edilen sonucu
degerlendirmesine yardimci olabilir. Polya’nin problem ¢6zmedeki dort adimindan da anlasilacag: gibi, iistbilisi
olusturan biligin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi boyutlar1 bireyin 6grenmesinde ve matematiksel problem ¢6zme
siire¢lerinde onemli rol oynamaktadir. Gray (1991) tarafindan planlama, kendini izleme ve yansitmanin alti
cizilerek iistbilis ve Polya'nin yaklagimi arasindaki benzerlik vurgulanmstir.

Ustbilis
Flavell'e (1979) gore, iistbiligsel bilgi kisi, gorev ve strateji olmak iizere ii¢ degisken altinda ele alabilir.
Livingston (2003) tarafindan insanlarin bilgisi olarak tanimlanan kisi degiskeni, bireyin kendisi hakkindaki

bilgisi, baskalar1 hakkinda bilgisi ve kazanilmis anlayisin dogas1 hakkinda bilgisi ile ilgilidir. Bu degiskendeki
bireyin kendisi hakkindaki bilgisi i¢in "matematiksel problem ¢6zmeyi kendi basiniza miicadele ederek drnek bir
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problem ¢ézme gormekten daha iyi 0grenebilirsiniz" 6rnegi verilebilir. Benzer sekilde, bagkalari hakkindaki
bilgi i¢in "smif arkadaslarinizdan biri problem ¢6zme sirasinda sayisal islemlerde digerlerinden daha iyi olabilir"
ve kazanilmig anlayisin dogasi icin de "daha dnce hatirlayarak dgrenirken simdi problem ¢dzme siirecine daha
yakindan katilarak matematiksel problem ¢ézme" 6rnek olarak verilebilir. Gérev bilgisi olarak agiklanan gorev
degiskeni (Livingston, 2003), bireyin gdrevi yonetme ve basarili bir sekilde gerceklestirme kapasitesi yani
gorevin kendisini tanimakla ilgilidir. Ornegin, bir kisi kendisine bir sinavda rutin matematiksel problemleri
¢bzmenin rutin olmayan matematiksel problemleri ¢dzmekten daha kolay olacagini hatirlatabilir. Strateji
degiskeni veya strateji hakkinda bilgi ise, hangi stratejilerin var oldugu hakkinda bilgi sahibi olma ve gdreve
ulagma i¢in etkili bir stratejiyi ne zaman ve nasil segecegini ve kullanacagini bilme ile ilgilidir (Livingston,
2003). Ornegin, kisi problem ¢ozme stratejilerini bilir ve “Salyangoz 10 m yiiksekligindeki metal borunun
altindadr. Giin boyunca 3 m kadar yukar: dogru siiriiniiyor. Ancak, geceleri 2 m geriye kaywyor. Salyangoz kag
giin icinde borudan c¢ikabilir?” problemini c¢ozerken sema cizme, canlandirma ve problemi basitlestirme
stratejilerini secer ve uygular (Bkz. Lee, Yeo ve Hong, 2014).

Ustbiligsel deneyimlerin (Flavell, 1979) iistbilissel bilgi, gorevler ve stratejiler iizerinde etkileri
bulunmaktadir. Bu deneyimler, bireye siirecin dncesinde planlama yaparak, siire¢ sirasinda izleyerek ve siire¢
sonrasinda degerlendirerek mevcut hedefleri gézden gecirmesi veya terk etmesi ve siire¢ boyunca yeni hedefler
tiretmesi i¢in yol gostermektedir. Yine bu deneyimler, mevcut 6grenilmis kavramlari revize ederek, ekleyerek
veya silerek zihinsel olarak kavramsal degisiklige neden olabilir. Bu durum Flavell tarafindan Piaget’in
o6ziimleme ve uyumsama kavramlariyla agiklanmistir. Bu deneyimler siire¢ 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda
oldugu gibi strateji segme ve kullanmada da etkilidirler. Flavell'e gore, bilissel stratejiler hedefe ulagmay1
amaglarken istbiligsel stratejiler hedefe ulasma igin gerceklestirilen biligsel siireci izlemeyi i¢ermektedirler.
Biligsel ve iistbilissel strateji kullanimlari arasinda net bir ¢izgi olmamakla birlikte, {istbilis 6grenme siirecini
etkileyen dnceki (planlama) ve sonraki (degerlendirme) adimlari da gézlemlemeyi gerektirir.

Baker ve Brown (1980) tarafindan Flavell’in bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi bi¢imindeki iki tistbilis
kategorisi benimsenmistir. Bilisin bilgisi, bireyin kendisi ve strateji hakkindaki bilgisi (agiklayict bilgi), bir
stratejinin nasil kullanilacagi hakkinda bilgisi (islemsel bilgi) ve stratejinin ne zaman ve neden kullanildigi
bilgisi (durumsal bilgi) ile ilgilidir. Bilisin diizenlenmesi, problem ¢6zme siirecindeki aktif kontrol etme,
planlama, izleme, test etme, gézden gecirme ve degerlendirme mekanizmalarini igermektedir. Arum, Widjajanti
ve Retnawati (2019) de, iistbilisi aym bakis agisiyla ele almis ve iistbiligsel farkindaligin matematiksel problem
¢dzme basarisi lizerindeki etkilerini arastirmistir. Bu kapsamda, istbilissel farkindaligi bilisin bilgisinin ii¢ bilgi
tirtiyle ve bilisin diizenlemesinin planlama, izleme ve degerlendirme kisimlariyla gbéz Oniine almislardir.
Sweeney (2010) tarafindan ise istbilissel bilgi, deneyim ve beceri yaklasimi benimsenmistir. Bu arastirmaci
tarafindan dstbiligsel bilgi li¢ bilgi tiiri, istbilissel deneyim belirli bir gorevle iligkili 6z-yeterlilik ve 6z-
motivasyonel inanglar, istbilissel beceri de verimli ve verimsiz istbilissel s6zellestirmeler olarak ele alinmugtir.
Verimli iistbiligsel sozellestirme, problem ¢dzme siirecinde sorular sorarak ve siireci gézlemleyerek d6grencilere
rehberlik eden bilginin diizenlenmesini kapsar. Verimsiz iistbiligsel sdzellestirme ise problem ¢dzme siirecinde
ogrencilerin kendileri tarafindan yapilan olumsuz ve kafa karistirict ifadelerle ilgilidir. Flavell (1979) tarafindan
duygusal ve bilissel deneyimler iistbiligsel deneyimler olarak agiklanmistir. Desoete, Roeyers ve Buysse (2001)
ise, liclinci simif O6grencilerinin problem ¢ézme siirecinde topladiklar1 verilerinden kiiresel iistbilis, ¢evrim-disi
ustbilis ve atiflar1 tamimlamigstir. Kiiresel iistbilis bilisin bilgi ve becerilerini kapsar, ¢evrim-disi {istbilis aktif
olarak problem ¢6zme siireci disindaki tahmin ve degerlendirmeyle ilgilidir ve atif ise istbilissel inanglarla
iligkilidir.

ilgili Aragtirmalar

[Ikogretim dgrencilerinin iistbilis seviyelerini ve matematiksel problem ¢dzme basarilarim arastirmak icin
farkli galismalar (Ozsoy ve Ataman, 2009; Pennequin, Sorel, Nanty ve Fontaine, 2010; Jacobse ve Harskamp,
2012; Lee, Yeo ve Hong, 2014) yapilmistir. Bu arastirmalardan Ozsoy ve Ataman (2009) tarafindan iistbilis
egitiminin besinci smif 6grencilerinin matematiksel problem ¢6zme basarisi tizerindeki etkisinin incelenmesi
amaciyla bir arastirma yapilmigtir. Bu arastirmanin sonucunda, {istbiligsel problem ¢ozme egitimi alan
o0grencilerin problem ¢6zme basarilarini arttirdiklar agiklanmistir. Ayrica, egitim alan bu 6grencilerin {istbilis
becerilerinde ve matematiksel problem ¢ézme basarisinda diger gruba kiyasla onemli bigimde ve anlamh
diizeyde farkliliklara ulasildig1r da rapor edilmistir. Pennequin, Sorel, Nanty ve Fontaine (2010) tarafindan
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ustbiligsel egitimin disiik ve normal diizeyde basarili olan iiclincii siif Ogrencileri tizerindeki etkisi
aragtirtlmistir. Calismanin sonucunda, stbiligsel egitimin ¢caligmaya katilan 6grencilerin tamaminin ve 6zellikle
de egitimin diisiik matematik bagarist olan dgrencilerin matematiksel problem ¢ézme basarisini olumlu etkiledigi
aciklanmigtir. Ayrica, problemlerin ¢oziim siirecinde {istbilis egitimi almig olanlarin {stbilissel bilgide,
becerilerde ve matematiksel problem ¢6zmede daha yiiksek puanlar aldiklar1 da ifade edilmistir. Bunun yaninda,
calismanin sonucunda matematiksel problem ¢ozmedeki gelismenin hem {stbiligsel bilgi hem de tistbilissel
becerilerle iligkili oldugu da agiklanmistir. Jacobse ve Harskamp (2012) ise, besinci sinif 6grencilerinin problem
¢6zme basarilart ilizerinde sesli-diisiinme protokolii, Gistbiligsel izleme ve diizenleme etkisini problem ¢dzme
gorevi sirasinda ve problem ¢ézme gorevinden sonra incelemislerdir. Calismanin sonucunda, istbiligsel
eylemleri destekleyen sesli-diisiinme protokoliiniin ¢ok zaman almakla birlikte problem ¢6zme basarisini
yordamak ig¢in Ustbiligsel izleme ve diizenleme siirecinden daha fazla gegerliligi oldugunu agiklamiglardir.
Bununla birlikte, hem sesli-diisinme protokoliiniin hem de {istbiligsel izleme-diizenleme siireglerinin birlikte
problem ¢ézme basarisini bireysel katkilardan daha ¢ok yordadigi da bu calismanin sonucunda raporlanmistir.
Lee, Yeo ve Hong (2014) ise, iistbiligsel sorgulamanin ve Polya'nin problem ¢dzme yaklasiminin rutin olmayan
problem c¢ézme siireci iizerindeki etkisini arastirmak i¢in dordiincii smiflarla yari deneysel bir ¢aligma
yapmislardir. Calismanin sonucunda, rutin olmayan problem ¢dzme siirecinde iistbiligsel yaklasimin problem
¢dzme basarisinda dzellikle de problemi anlama ve planlama diizeylerinde biiyiik ve anlaml farkliliklar yarattigi
rapor edilmistir. Ayrica, problem ¢ézme siirecinde {istbiligsel yaklasimla egitim alan 6grencilerin digerlerine
kiyasla daha yiiksek seviyede problem ¢ézme giiven, duygu ve davranis kontrol diizeyine sahip olduklari da
aciklanmustir.

Ortaokul diizeyindeki 6grencilerle istbilisi ve matematiksel problem ¢6zme basarisini aragtirmaya yonelik
olarak gergeklestirilen ¢alismalar (Teong, 2003; Kramarski ve Mizrachi, 2006; Sweeney, 2010; Ozcan, 2016;
Ozcan, 1mam0glu ve Bayrakli, 2017; Lestari, Pratama ve Jailani, 2018; Asik ve Erktin, 2019; Ozcan ve Giimis,
2019) ¢ogunlukla yedinci simif &grencileri ile gergeklestirilen ¢alismalardir. Bu ¢alismalardan Teong (2003)
tarafindan yapilan ¢aligmada, sesli-diisiinme protokoliiniin kullanildig: istbilis egitiminin matematiksel problem
¢ozme basarist diigiilk olan yedinci sinif 6grencilerinin problem ¢dzme bagarilarina etkisi arastirilmistir.
Calismanin sonucunda, iistbilis egitimi alan 6grencilerin diger dgrencilere kiyasla daha yiiksek puanlar aldiklart
ve listbiligsel karar almada daha basarili olduklari agiklanmigtir. Kramarski ve Mizrachi (2006) matematik
problemleri ile ilgili olarak yedinci sinif 6grencileri arasinda yapilan online ve yiiz yiize tartigmalarda {istbiligsel
rehberligin etkisini arastirmislardir. Ogrencilerin tamamina problem ¢dzme stratejilerinin dgretildigi bu
calismada, Ustbiligsel rehberligin anlama, baglanti kurma, strateji ve yansima ile ilgili sorulara dayandig
belirtilmigtir. Calismanin sonucunda, {istbiligsel talimatlar alan &grencilerin matematiksel problem ¢dzme
siirecinde {istbiligsel rehberligi olmayan &grencilerden daha yiiksek performans gosterdigi agiklanmistir.
Sweeney (2010) ise dgrenme giigliigli ¢eken, matematik basarisi diisiik ve orta diizeyde basarili olan sekizinci
smif 6grencilerinin iistbiligsel bilgi, deneyim ve becerilerindeki farkliliklart aragtirmistir. Ayrica, 6grencilerin bu
bilgi, deneyim ve becerilerinin matematiksel problem ¢ézme basarisi ile iliskileri de bu aragtirma kapsaminda
incelenmistir. Calismanin sonucunda, 6grenci gruplarinin {stbiligsel bilgilerinin istatistiksel olarak anlamh
diizeyde farklilagsmadigi fakat Ogrencilerin iistbiligsel deneyim diizeyinin problem zorlagtikca azaldig
aciklanmigtir. Ayrica, ulasilan sonuglar diisiik diizeyde bagarili 6grencilerin iistbilis bilesenleri ile problem
¢Ozme basarilar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iliski olmadig1 ve ortalama diizeyde basarili
olan Ogrencilerin iistbiligsel bilgileri ile problem ¢6zme basarilar1 arasinda pozitif ve anlamli diizeyde bir iliski
bulundugu belirtilmistir. Bununla birlikte, ortalama diizeyde matematik basarisi olan 6grencilerin iistbiligsel
bilgisinin problem ¢dzme basarisinin énemli bir yordayicist oldugu da agiklanmistir. Ozcan'in (2016) altinct sinif
ogrencilerinin matematiksel problem ¢ozme yetenekleri ile 6z-diizenleme becerileri arasindaki iliskiyi arastirdigi
¢aligmasinin sonucunda da, i¢sel motivasyonun problem ¢dzme basarisinin en giiglii yordayicisi oldugu, geriye
doniik tistbiligsel deneyimin de problem ¢6zme basarisinin bir baska bir yordayicisi oldugu anlagilmistir.

Bu arastirmalardan Ozcan, imamoglu ve Bayrakli (2017) tarafindan yapilan calismada, altinci sinif
o0grencilerinin sesli-diisiinme yontemi ile rutin olmayan problem ¢ozme siireci incelenmistir. Calismanin
sonucunda, problemi ¢dzme siirecinde iistbiligsel becerilerin 6nemi vurgulanmis, yonlendirici destekli sesli-
diistinme siirecinin problem ¢6zme basarisin1 saglamak icin bir ihtiya¢ oldugu ve ¢ok konusmanin diisiinme
stirecini desteklemedigi aciklanmigtir. Lestari, Pratama ve Jailani (2018) ise, yedinci simif Ogrencilerinin
matematiksel problem ¢6zme siirecindeki iistbilis beceri diizeylerini aragtirmiglardir. Bu kapsamda, 6grencileri
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problem ¢dzme basarilarina gore yiiksek, orta ve diisiik bigiminde gruplandirmiglar ve her grubun fistbilis beceri
diizeyleri ile planlama, izleme ve yansitma becerilerini incelemislerdir. Caligmanin sonucunda, diisiik basar
grubundaki 6grencilerin matematik problemlerine bilingli yaklastiklarini ve yaptiklarinin nedenini bildiklerini,
orta basart grubundaki 6grencilerin stratejik davrandiklarini ve bu nedenle dgrencilerin matematik problemleri
iizerine yogun olarak diisiindiiklerini ve dogrulugu artirmak icin hangi stratejileri sececeklerini bildiklerini
aciklamislardir. Benzer sekilde, yiiksek basar1 grubundaki 6grencilerin yansitict davrandiklarini, bu nedenle de
matematik problemlerine bilingli yaklagtiklarini, probleme ¢6zme siireci Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
diisiinme siireglerini yansittiklarini ve hatalarint belirleyip diizelttiklerini agiklamiglardir. Ayrica, orta basart
grubundaki &grencilerin bazi sonuglart 6nceden planlayarak ve basariy1 yansitarak alt basari grubundan ve
yiiksek basar1 grubundaki 6grencilerin de problemi analiz ederek, bir amaca dayali fikir belirterek, uygulama ve
stratejilerden haberdar olarak diger gruplardan anlamli diizeyde farklilastigi da c¢alismanin sonucunda
raporlanmistir. Asik ve Erktin (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise, sekizinci sinif dgrencilerinin iistbiligsel
deneyimleri, iistbilissel bilgileri ve matematiksel problem ¢dzme basarilar1 arasindaki iliskiler arastirilmistir.
Calismanin sonucunda, 6grencilerin iistbiligsel bilgileri, deneyimleri ve problem ¢6zme basarilar1 arasinda orta
diizeyde anlamli bir iliski bulundugu aciklanmistir. Ayrica, iistbilissel bilginin iistbilissel deneyim ve problem
¢Ozme basarisi lizerinde olumlu ve dogrudan bir etkisi oldugu, iistbiligsel bilginin {istbiligsel deneyimler yoluyla
problem ¢dzme basarisi {izerinde olumlu ve dolayli etkisi bulundugu da rapor edilmistir. Bununla birlikte;
uistbiligsel deneyimlerin, lstbiligsel bilginin problem ¢dzme basarisi lizerindeki dolayli etkisini azalttig1 da rapor
edilmistir. Ozcan ve Giimiis (2019) de problem ¢dzme basarisi, dz-yeterlilik, motivasyon, kayg: ve iistbilissel
deneyim arasindaki iligkileri arastirma amaciyla yedinci sinif dgrencileri ile bir ¢alisma gergeklestirmislerdir.
Calismanin sonucunda, iistbilissel deneyim problem ¢6zme basarisini dogrudan etkileyen tek degisken olarak;
oz-yeterlik, kaygi ve motivasyon ise iistbiligsel deneyimler aracilifiyla problem ¢dzme basarisi iizerinde dolayli
etkiye sahip olarak raporlanmistir. Ayrica, matematiksel problem ¢6zme basarisi ile iistbilis arasinda yiiksek;
motivasyon ve iistbilis arasinda orta seviyede olmak iizere pozitif ve anlaml bir iligki bulundugu agiklanmuistir.

Dokuzuncu ve onuncu smif dgrencileriyle yapilan ¢alismalarin (Pugalee, 2001; Erbas ve Okur, 2012;
Yang ve Lee, 2013; Susilo ve Retnawati, 2018; Arum, Widjajanti ve Retnawati, 2019) son zamanlarda arttig1 da
yapilan incelemelerden anlagilmaktadir. Bu arastirmalardan Pugalee (2001) tarafindan dokuzuncu sinif
Ogrencilerinin {istbiligsel davraniglarini ortaya ¢ikarmada matematiksel problem ¢ézme siirecinde yazmanin
etkisinin arastirildigir calismada, problem ¢ézme siireci yonlendirme, organizasyon, yiiritme ve dogrulama
asamalar1 olarak ele almigtir. Calismanin sonucunda, dokuzuncu smnif 6grencilerinin problem ¢dzme siirecinde
yaptiklart girisimlerin agiklamalarini yazarak tstbilissel davranislar sergiledikleri agiklanmistir. Erbas ve Okur
(2012) tarafindan dokuzuncu sinif 6grencilerinin problem ¢6zme stratejilerinin ve iistbiliglerinin arastirilmast
amaciyla yapilan ¢aligmanin sonucunda, dogru stratejiyi se¢gmenin ve stratejiyi dogru ifade etmenin 6grencileri
dogru cevaba yonlendirmedigini agiklanmigtir. Ayrica, {istbiligsel bir problem ¢dzme adimi olarak problemi
anlamadaki eksiklik problem ¢6zmenin hatali ya da kismen dogru yapilmasinin nedeni olarak agiklanmustir.
Ustbilissel beceriler hata tanima, uyarlanabilirlik, diisiincenin aciklanmasi ve farkindalik agisindan
incelendiginde, 6grencilerin ¢ozliimdeki hatay1 fark etmede zorlandiklari, hatali stratejiyi kullandiklarini fark
etmedikleri ve bazilarinin secilen stratejinin hatali oldugunu fark etmesine ragmen uygun bir strateji
bulamadiklar1 rapor edilmistir. Ayrica, problem ¢dzme siirecindeki zorluklar sirasinda 6grencilerin {istbilis
becerilerini kullanabildikleri ve boylelikle siirece destek sagladiklari da agiklanmistir. Yang ve Lee (2013) ise
ustbiligsel 6gretimin problem ¢dzme sirasinda dokuzuncu simif 6grencilerinin iistbiligsel yetenekleri tizerindeki
etkisini arastirmislardir. Calismanin sonucunda da, iistbilis dgretiminin 6grencilerin iistbilissel yetenekleri
iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadigi ancak yapilan 6gretimin 6grencilerin strateji kullanim puanlarinda
onemli bir farklilik yarattig1 agiklanmigtir. Susilo ve Retnawati (2018) onuncu smif dgrencilerinin istbilis, 6z-
yeterlik ve matematiksel problem ¢dzme yeteneklerini aragtirmiglartir. Calismanin sonucunda ise, {stbilis ile
matematiksel problem ¢ézme yetenegi, 6z-yeterlilik ve matematiksel problem ¢dzme yetenegi ile iistbilis ve 6z-
yeterlilik arasinda anlamli diizeyde ve pozitif yonde iliskiler bulundugu rapor edilmistir. Ustbilis ve 6z-yeterligin
de onuncu sinif Ogrencilerinin matematiksel problem ¢dzme yetenegini birlikte yordadiklar1 ve {istbilisin
yordama giiciiniin 6z-yeterlikten daha fazla oldugu aciklanmigtir. Arum, Widjajanti ve Retnawati (2019) ise
ustbiligsel farkindaligin dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik problem ¢ézme bagarisi lizerindeki etkisini
aragtirma amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Yapilan bu ¢aligmanin sonucunda, iistbiligsel farkindalik boyutlarindan
yiiksek diizeyde bilisin bilgisine ve bilisin diizenlemesine sahip olan &grencilerin problem ¢ézme siirecini

2020, Uluslararas Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal of Science and Education, 3(2), 154-172



159 Biinyamin AYDIN, Emre DINC, Dilek SEZGIN MEMNUN, Miinevver MUYO YILDIRIM

tamamlamada yiiksek diizeyde bilisin bilgisine ve orta diizeyde biligin diizenlemesine sahip 6grencilerden daha
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu yiiksek diizeyde bilisin bilgisine ve orta diizeyde biligin diizenlemesine sahip
dgrencilerin secilen plani uygulama asamasina gegemedikleri de ¢alismanin sonucunda raporlanmistir. Ozellikle
de iistbiliste yer alan planlama, izleme ve degerlendirme diizeyi yiiksek olan 6grencilerin matematiksel problem
¢ozmede orta diizeyde bilisin diizenlemesine sahip dgrencilerden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, bu
aragtirmacilar biligin diizenlenmesinin matematik problemi ¢6zme basarisi tizerinde bilisin bilgisinden daha fazla
etkiye sahip oldugunu agiklamislardir.

Bu aragtirmada, istbilisin matematik ve matematik problemlerini ¢é6zmedeki dneminin vurgulandigi bu
aragtirmalardan farkli olarak iki farkli iilkede (Kosova ve Tirkiye) 6grenim goérmekte olan sekizinci ve
dokuzuncu smif 6grencilerinin {istbilis becerileri ve matematik problemi ¢ézme basarilar1 birarada ele alinip
incelenmistir. Bu kapsamda, 6zellikle de rutin olmayan matematiksel problemler ile iistbilis farkindalik ve
yetisine odaklanilmistir. Bu noktada, 2008 yilinda bagimsiz bir devlet olma statiisii kazanmis olan ve egitimin
Tiirkge dilinde yapilmakta oldugu Kosova'nin da ¢alismaya dahil edilmesinin literatiire nemli katkisinin olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmada, bu alanda yapilan ¢alismalarin ilkdgretimin her seviyesine dagildigi ve
ozellikle yedinci sinif seviyesinde yogunlastigi da gbz oniine alinarak, bu aragtirmada ortaokul ve lise 6grencileri
birarada ¢alismaya alinmig ve bu &grencilerin iistbilis becerileri ve matematiksel problem ¢ézme basarilari
degerlendirilmistir. Arastirmanin bu yoniiyle de alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma, Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim gérmekte olan sekizinci ve dokuzuncu smif 6grencilerinin
uistbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢6zme basarilarinin karsilastirilmasi amaciyla
yapilmigtir. Ayrica, sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin
olmayan matematiksel problemleri ¢6zme basarilart arasindaki iliskiler de bu arasgtirma kapsaminda
incelenmistir. Bu diisiincelerin 1s181nda asagidaki aragtirma problemlerine cevap aranmistir:

1. Arastirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu smif ogrencilerinin rutin olmayan matematiksel
problemleri ¢6zme basarilar1 nasildir?

2. Arastirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin {istbilis farkindalik ve {istbilis yeti
diizeyleri nasildir?

3. Sekizinci ve dokuzuncu smif dgrencilerinin rutin olmayan matematiksel problemleri ¢6zme basarilari
Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim gérme durumlarina gore farklilagsmakta midir?

4. Sekizinci siif 6grencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢dzme
basarilari Kosova'da ve Tirkiye'de 6grenim gérme durumlarina gére farklilasmakta midir?

5. Dokuzuncu sinif dgrencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢ézme
basarilar1 Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim gérme durumlarina gore farklilasmakta midir?

6. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin istbilis farkindalik ve yeti diizeyleri 6grenim gordiikleri sinif
diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

7. Sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti seviyeleri ile rutin olmayan
problemleri ¢ozme basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliski var midir?

Yontem

Bu béliimde, Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim gormekte olan sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin
problem ¢6zme basarilari ile {istbilis becerilerinin karsilagtirilmasi amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismanin veri
toplama araglarina ve katilimcilara dair bilgilere yer verilmistir. Ayrica, verilerin toplanmasi ve analizine
iliskin detayli bilgiler de bu boliimde aktarilmistir.

Katilimcilar

Bu ¢aligmaya, Tiirkiye'de ve Kosova'da dgrenim gormekte olan toplam 92 sekizinci ve 134 dokuzuncu
sinif 6grencisi katilmigtir. Calismaya katilimda goniilliiliik esas alinmistir. Aragtirmaya katilan bu 6grenciler, bu
iilkelerdeki akademik seviyeleri benzerlik gosteren okullarda 6grenim gérmekte olan 6grencilerdir. Arastirmaya
Kosova'daki ti¢ okuldan katilan toplam 38 (%41.3) sekizinci siif 6grencisinin bu okullara dagilimi 17, 14 ve 7
seklindedir. Tirkiye'deki ii¢ okuldan bu arastirmaya katilan toplam 54 (%58.7) sekizinci smif &grencinin
okullara dagilimi da 18, 18 ve 18 bigimindedir. Arastirmaya Kosova'daki dort okuldan katilan toplam 54 (%40.3)
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dokuzuncu sinif 6grencisinin okullara dagilimi ise 29, 5, 12, ve 8 seklindedir. Yine aragtirmaya Tiirkiye'den
katilan iki okulda 6grenim gérmekte olan toplam 80 (%59.7) dokuzuncu sinif 6grencisinin okullara dagilimi da
20 ve 60 bigimindedir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen ve Akin, Abact ve Cetin (2007)
tarafindan Tiirk¢e versiyonu diizenlenen “Ustbilis Farkindalik Envanteri,” Sperling, Howard, Miller ve Murphy
(2002) tarafindan gelistirilen “Ustbilis Yeti Anketi” ve arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan “Rutin
Olmayan Problem Co6zme Testleri” kullanilmistir. Burada yer alan anket ve testlerin uygulanmasina iliskin
gerekli arastirma ve yaym etigi kurul karari (2020/68) Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigii’nden
31.08.2020 tarihinde alinmistir.

Calisma kapsaminda dgrencilere uygulanan ilk anket, toplam 52 maddeden olusan besli Likert tiiriindeki
“Ustbilis Farkindalik Envanteri”dir. Bilisin bilgisi alt boyutu aciklayic1 bilgi, islemsel bilgi ve durumsal bilgi
olmak {iizere li¢ kistmdan olusmaktadir. Bilisin diizenlenmesi alt boyutu ise planlama, izleme, degerlendirme,
hata ayiklama ve bilgi yonetme kisimlarindan olusmaktadir. Tiirk¢e versiyonunda her bir boyutun dil esdegerligi
icin hesaplanan korelasyon degerleri .94 ve .97 araligindadir. Anketin tamami i¢in Cronbach's alfa degeri yapilan
onceki calismalarda .87 ve .93 (Ajisuksmo ve Saputri, 2017; Arsuk, 2019; Rakhmatova, 2020) arasinda
belirlenmistir. Bu ¢alismada da, yine 6lgegin giivenilirlik diizeyini belirlemek amaciyla i¢ tutarlilik katsayilari ile
yansizlik incelemesi yapilmistir. Bu kapsamda, envanterin tamami i¢in sekizinci siniflarda Cronbach's alfa
degeri .94 ve dokuzuncu siniflar i¢in .93 olarak hesaplanmistir. Ulagilan bu degerler, bu ¢alisma i¢in bu
envanterin glivenilir olduguna isaret etmektedir.

Calisma kapsaminda yer alan ikinci anket ise, Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002) tarafindan
gelistirilen ve Aydin ve Ubuz (2010) tarafindan Tiirk¢e versiyonu hazirlanan bilisin bilgisi ve bilisin
diizenlemesi alt boyutlarina sahip “Ustbilis Yeti Anketi”dir. Toplam 17 maddeden olusmakta olan bu &lgek besli
Likert tipinde derecelendirilmistir. Anketin Tiirk¢e versiyonunda bilisin bilgisi (8 madde) alt boyutunun
Cronbach’s alfa degeri .75 ve bilisin diizenlenmesi (9 madde) alt boyutunun alfa degeri ise .79 olarak
hesaplanmistir. Bu ¢aligmada, sekizinci siniflarda anketin tamami i¢in Cronbach’s alfa degeri .86, dokuzuncu
smiflar igin de .81 olarak hesaplanmuistir.

Aragtirmada kapsaminda yer alan Rutin Olmayan Problem Cézme Testleri (sekizinci ve dokuzuncu
smiflar i¢in ayri testler kullanilmistir-Ek 1 ve Ek 2) arastirmacilar tarafindan ders kitaplar1 ve kaynak kitaplar
incelenerek, her bir soru da en az bir farkli problem ¢dzme stratejisini kullanmayi gerektirecek sekilde
hazirlanmistir. Sorularin dil yeterliligi, agikligi, anlasilirigi ve kapsami icin iki matematik &gretmeninin
goriisiine bagvurulmustur. Ogretmenlerden gelen doniitlere gore sorular revize edilmistir. Rutin olmayan
problem ¢6zme testlerinin Cronbach’s alfa degerleri sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencileri i¢in sirasiyla .63 ve
.58 olarak hesaplanmistir.

Veri Toplama Siireci

Calisma kapsaminda yer alan test ve anketler, 6grencilere 2018-2019 bahar doneminde matematik dersleri
icerisinde uygulanmigtir. Bu uygulamalar esnasinda, dgrencilere anketler ve testlerden alacaklari puanlarin
matematik derslerindeki genel not ortalamalarini etkilemeyecegi agiklanmistir. Ayrica, dgrencilerden problem
coziimlerinde ve anketlere verdikleri cevaplarda agik ve net olmalari istenmistir. Ogrencilerin rutin olmayan
matematiksel problem ¢6zme testlerini ¢cozmeleri yaklagik bir ders saati, anketleri tamamlamalar1 da yaklasik 30
dakika siirmiistiir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin bu anket ve testleri cevaplarken gercek diisiincelerini
acikladiklari varsayilmistir. Arastirma, bu arastirmaya Kosova ve Tiirkiye'den katilmak tizere belirlenen okullar
ve bu okullarda 6grenim gérmekte olup arastirmaya istekli bigimde katilan dgrencilerle sinirhdir.

Veri Analizi

Rutin olmayan problem ¢dzme testlerinde, her soruda &grencilerin dogru cevaplart i¢in 2 puan, sonuca
ulasilmamis ancak ¢ozlimii dogru ilerleyen cevaplar igin 1 puan ve hatali ¢6ziimlere ve cevaplanmayan sorulara
da 0 puan verilmistir. Ogrencilerin aldiklari puanlarin 0-5 (¢ok diisiik), 6-10 (diisiik), 11-15 (ortalama) ve 16-20
(yiiksek) puan araliklarinda olmasi gbz oniine alinarak, rutin olmayan problem ¢dzme basar1 durumlar1 betimsel
analiz araciligi ile agiklanmustir. Ogrencilerin anketlerdeki basari grup araligi belirlenirken Kan (2009)
tarafindan belirtilen formiil kullanilmis ve bu kapsamda en biiyiik deger ile en kiigiik degerin farki belirlenen
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grup sayisina boliinmiistiir. Buna gore, bu arastirma igin (5-1)/4=1 olarak hesaplanmistir. Buradan hareketle,
anketlerdeki bagar1 grup araliklar1 1-1.99 (¢ok diisiik), 2-2.99 (diisiik), 3-3.99 (ortalama), ve 4-5 (yiiksek) olarak
belirlenmigtir. Ayrica, 6grencilerin bu test ve anketlerden aldiklar1 puanlarin ortalamalari belirlenen bu araliklara
gore gruplandirilmistir. Ardindan, elde edilen veriler icin oncelikle puanlarin normal dagilim gdsterip
gostermedigini incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi ve varyanslarin homojenligini incelemek
amaciyla da Levene istatistigi yapilmistir. Bu kapsamda, dokuzuncu sinif 6grencilerinin verilerinin tamami i¢in
varyanslarin homojen oldugu (0.032<L.<3.735; 0.055<p<.858) belirlenmistir. Ayrica bilisin bilgisi-yeti,
aciklayici bilgi, durumsal bilgi, hata ayiklama, degerlendirme ve biligin bilgisi-farkindalik (p degerleri sirasiyla
.000, .001, .008, .002, .000 ve .010) verileri haricindeki tiim verilerin normal bir dagilim gdsterdigi
belirlenmistir. Sekizinci siniflar icin yapilan incelemelerde de, 6grencilerinin rutin olmayan problem ¢dzme
basarisi, planlama, bilgiyi yonetme, hata ayiklama, degerlendirme alt boyut verileri (4.868<L<9.836;
.002<p<..030) haricindeki veriler icin varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir. Ayrica sekizinci smif
diizeyindeki verilerin izleme ve bilisin bilgisi-farkindalik alt boyutlarindaki veriler haricindeki verilerin
hicbirinin normal dagilim gostermedigi (.000<p<.045) belirlenmistir. Bu ¢aligmalarin sonucunda, bu arastirmaya
Kosova’dan ve Tiirkiye'den katilan 6grencilerin rutin olmayan problem ¢ézme durumlarinin, istbilig farkindalik
alt boyutlarinin ve {istbilis yeti diizeylerinin karsilagtirilmasi amaciyla bagimsiz Srneklem t-testi yapilmasi
kararlagtirilmistir. Ayrica, dokuzuncu simiflarda bilisin bilgisi-yeti, aciklayici bilgi, durumsal bilgi, hata
ayiklama, degerlendirme ve bilisin bilgisi-farkindalik alt boyut verileri igin ve sekizinci sinifta da izleme ve
biligin diizenlenmesi-farkindalik alt boyutlarindaki veriler i¢in bagimsiz drneklem t-testinin esdegeri olan Mann-
Whitney U testi yapilmistir. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin problem ¢dzme, {istbilis farkindalik ve yeti
sonuglart arasindaki iligkilerin analizinde de Pearson ve Spearman korelasyon analizleri kullanilmistir.
Korelasyon analizinin degerlendirilme agamasinda, korelasyon katsayisi i¢in .00-.30 aralig1 diisiik, .31-.70 aralig1
orta ve .71-1.00 aralig: ise yiiksek diizeyde anlamli bir iliski biciminde yorum yapilmistir. (Biiytikoztiirk, 2010).
Ayrica, sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin {istbilis seviyeleri arasindaki farkliliklar da bagimsiz
orneklem t-testi ya da Mann-Whitney U testi ile arastirilmigtir. Yapilan analizler SPSS 26.0 araciligiyla
gerceklestirilmis olup, bu analizlerde .05 ve .01 anlamlilik diizeyleri referans alinmustir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif &grencilerinin rutin olmayan problem
¢ozme basar1 durumlari, iistbilis farkindalik ve yetileri igin toplanan veriler iizerinden yapilan analizlerle elde
edilen bulgulara ve bu bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.

Bu arastirmanin ilk kisminda "Aragtirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif dgrencilerinin rutin
olmayan matematiksel problemleri ¢6zme basarilart nasildir?" bi¢imindeki ilk arastirma problemine cevap
aranmig ve bu kapsamda arastirmaya katilan &grencilerin rutin olmayan problemleri ¢zme basari durumlari
incelenmistir. Betimsel analiz sonuglarina da Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Sekizinci ve Dokuzuncu Sinif Ogrencilerinin Rutin Olmayan Problem C6ézme Basari Diizeylerine
iligkin Betimsel Analiz Sonuglari

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0-5 puan aras1)  (6-10 puan aras1) (11-15 puan arasi) (16-20 puan arasi)
Simif Diizeyleri f % f % f % f %
Sekizinci Sinif 20 21.74 47 51.09 19 20.65 6 6.52
Dokuzuncu Smif 33 24.63 74 55.22 26 19.40 1 0.75

Bu tablodan, arasgtirmaya katilan sekizinci simif &grencilerinin yarisindan fazlasmin (%51.09) rutin
olmayan problem ¢dzme testinden diigiik puan aldiklar1 ve yaklasik beste birinin ise problem ¢6zme testinden
¢ok diigiik puan aldiklar1 goriillmektedir. Az sayida (%6.52 - 6 6grenci) sekizinci sinif 6grencisinin rutin olmayan
problemleri ¢6zmede yiiksek basar1 gdstermis olmalar1 ayrica dikkat g¢ekicidir. Dokuzuncu sinif 6grencilerinin
problem ¢dzme testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde ise, bu o&grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
(%55.22+%24.63=%79.85) problem ¢6zme basarisinda diisiik ve ¢ok diigiik seviyelerde bulundugu
anlagilmaktadir. Ayrica, bu dokuzuncu sinif 6grencileri arasindan problem ¢6zme testinden yiiksek puan alan
ogrenci sayisinin (1 dgrenci) az olmasi da dikkat ¢ekicidir.
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Aragtirma kapsaminda ikinci olarak, "Arastirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin
iistbilis farkindalik ve iistbilis yeti diizeyleri nasildir?" bi¢cimindeki arastirma problemine cevap aranmigtir. Bu
kapsamda, aragtirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu smif O6grencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti
anketlerinde yer alan alt boyutlardan aldiklar1 puanlara iligkin betimsel analiz sonuclarma da Tablo 2 ve Tablo
3'te yer verilmistir. Tablolarda yer alan "Bilisin bilgisi-yeti" ve "Bilisin diizenlenmesi-yeti" alt boyutlar1 Ustbilis
Yeti anketinin alt boyutlar1 olup, diger alt maddeler Ustbilis Farkindalik anketinin alt boyutlaridir.

Tablo 2. Sekizinci Sinifta Ustbilis Farkindalik ve Yeti Diizeylerine iliskin Betimsel Analiz Sonuglari

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0-5 puan arasi) (6-10 puan aras1)  (11-15 puan aras1) (16-20 puan ar.)

Alt boyutlar f % f % f % f %

Aciklayic bilgi 0 0.0 10 10.9 35 38.0 47 51.1
Islemsel bilgi 6 6.5 21 22.8 41 44.6 24 26.1
Durumsal bilgi 0 0.0 12 13.0 38 41.3 42 45.7
Planlama 3 3.3 13 14.1 43 46.7 33 35.9
izleme 3 3.3 20 21.7 47 51.1 22 23.9
Bilgi yonetme 3 3.3 18 19.6 46 50.0 25 27.1
Hata ayiklama 3 3.3 13 141 32 34.8 44 47.8
Degerlendirme 2 2.2 17 18.5 43 46.7 30 32.6
Bilisin bilgisi-yeti 1 1.1 4 4.3 27 29.4 60 65.2
Biligin diizenlemesi-yeti 2 2.2 18 19.6 46 50.0 26 28.2

Tablo 3. Dokuzuncu siifta Ustbilis Farkindalik ve Yeti Diizeylerine iliskin Betimsel Analiz Sonuglar

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek

(0-5 puan arasi) (6-10 puan aras1)  (11-15 puan arasi) (16-20 puan ar.)
Alt Boyutlar f % f % f % f %
Aciklayici bilgi 1 0.7 15 11.2 58 43.3 60 44.8
Islemsel bilgi 5 3.7 26 19.4 65 48.5 38 28.4
Durumsal bilgi 1 0.7 15 11.2 60 44.8 58 43.3
Planlama 3 2.2 25 18.7 68 50.7 38 28.4
izleme 3 2.2 28 20.9 65 48.5 38 28.4
Bilgi yonetme 2 1.5 16 11.9 82 61.2 34 25.4
Hata ayiklama 3 2.2 11 8.2 56 41.8 64 47.8
Degerlendirme 2 1.5 11 8.2 78 58.2 43 32.1
Bilisin bilgisi-yeti 0 0.0 8 6.0 37 27.6 89 66.4
Bilisin diizenlemesi-yeti 2 1.5 23 17.2 73 54.4 36 26.9

Yukaridaki tablodan bireylerin kendi kapasiteleri, bilissel yetenekleri, bilissel siirecleri ve inanglar
hakkinda sahip olduklar1 bilgileri ifade eden bilisin bilgisi-yeti konusunda hem sekizinci smif (%65.2) hem de
dokuzuncu sinif 6grencilerinin (%66.4) biiylik ¢ogunlugunun yiiksek diizeyde oldugu anlagilmaktadir. A¢iklayici
bilgi (%51.1), hata ayiklama (%47.8) ve durumsal bilgi (%45.7) alt boyutlarinda sekizinci smif 6grencilerinin
yaklagik yarisinin yiiksek seviyede olmasi da dikkat gekicidir. Ayrica, yapilan incelemeler sonucunda dokuzuncu
smif 6grencilerinin de bu ii¢ alt boyuttaki puanlarmin (agiklayici bilgi, hata ayiklama ve durumsal bilgi i¢in
sirastyla %44.8, %47.8 ve %43.3) sekizinci sinif dgrencilerinden betimsel olarak farklilagsmadigi, bu alt
boyutlarin tamaminda ¢ok diisiik seviyede sinirli sayida Ogrencinin bulundugu ya da higbir 6grencinin
bulunmadigr goriilmiistiir. Bununla birlikte, yapilan incelemeler diger alt boyutlarda ¢ok diisiik ve diisiik
seviyelerdeki Ogrenci sayilarinin azligi da yukarida yer alan tablolardan goriilmektedir. Buradan hareketle,
sekizinci ve dokuzuncu smif 6grencilerinin ¢ogunlugunun orta ve yiiksek seviyede iistbilis farkindalik ve yetiye
sahip olduklar1 séylenebilir.
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Aragtirmada "Sekizinci ve dokuzuncu siif dgrencilerinin rutin olmayan matematiksel problemleri ¢6zme
basarilar1 Kosova'da ve Tirkiye'de ogrenim goérme durumlarina gore farklilagmakta midir?" bicimindeki
aragtirma problemine cevap aranirken, dgrencilerin rutin olmayan problemleri ¢cozme basarilar1 uygulamalarin
gerceklestirildigi iilkeler baglaminda ayr1 ayr1 degerlendirilerek Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Rutin Olmayan Problemleri C6zme Basarilarinin Ulkelere Gére Dagilimi

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(0-5 puan aras1)  (6-10 puan aras1)  (11-15 puan arasi) (16-20 p.ar.)

Simiflar Ulkeler n f % f % f % f %
Sekizinci S Kosqva 38 7 18.4 14 36.9 12 315 5 13.2
' Tirkiye 54 13 24.1 33 61.1 7 12.9 1 1.9
Dokuzuncu S Kosova 54 10 18.5 29 53.7 14 25.9 1 1.9
" Tirkiye 80 23 28.7 45 56.3 12 15.0 0 0.0

Yapilan incelemelerden, Kosova'daki sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin énemli bir kisminin
rutin olmayan problem ¢ozme basarilarinin diisiik ve orta seviyede oldugu ve Tiirkiye'deki sekizinci ve
dokuzuncu smif &grencilerinin yarisindan fazlasinin rutin olmayan problem ¢dzme bagarilarinin ise diisiik
seviyede bulundugu anlasgilmigtir. Ayrica, Tiirkiye'deki sekizinci simif 6grencileri arasindan rutin olmayan
problemleri ¢6zme basarisi yiiksek olan ¢ok az sayida 6grenci bulunmasi ve ¢ok diigiik seviyesinde 6grencilerin
sayismin (%24.1) ¢cok olmasi da dikkat ¢ekicidir. Ayrica, her iki iilkedeki dokuzuncu sinif 6grencileri arasindan
problem ¢ozmede yiiksek basarilt 6grencilerin sayisinin sifira yakin olmasi da énem arz etmektedir. Bu durum,
Kosova'da ve Tiirkiye'de okumakta olan 6grencilerin rutin olmayan problemleri ¢6zmede yetersiz olduguna ve
bu problemleri ¢6zme yeteneklerinin gelismeye ihtiyag duyduguna isaret etmektedir.

Ardindan, bu arastirma kapsaminda yer alan "Sekizinci sinif 6grencilerinin iistbilis farkindalik ve iistbilis
yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢dzme basarilart Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim gérme durumlarina
gore farklilasmakta midir?" bigimindeki arastirma problemine cevap aranmustir. Bu kapsamda, arastirmaya
katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif &grencilerinin {istbilis farkindalik ve {istbilis yeti Olgeklerinin alt
boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlara gbre Ogrenci seviyeleri belirlenmistir. Yapilan betimsel analizler
sonucunda elde edilen sonuglar, uygulamalarin gerceklestirildigi iilkeler baglaminda sinif diizeylerine gore ayri
ayr1 degerlendirilerek Tablo 5 ve 8'de sunulmustur.

Tablo 5. Sekizinci Simif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik ve Yeti Diizeylerinin Ulkelere Gére Dagilimi

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(1-1.99 p.aras1))  (2-2.99 p.aras1)  (3-3.99 p.aras1) (4-5 p.aras1)

Alt boyutlar Ulkeler  f % f % f % f %
Agiklayicr bilgi K.gso'va 0 0.0 2 5.3 14 36.8 22 57.9
Tiirkiye 0 0.0 8 14.8 21 38.9 25 46.3
islemsel bilgi Kosqva 3 7.9 6 15.8 19 50.0 10 26.3
Tiirkiye 3 5.6 15 27.8 22 40.7 14 25.9
Durumsal bilgi Kosqva 0 0.0 3 7.9 13 34.2 22 57.9
Tiirkiye 0 0.0 9 16.7 25 46.3 20 37.0
Planlama Kosova 1 2.6 0 0.0 20 52.6 17 44.8
Tiirkiye 2 3.7 13 24.1 23 42.6 16 29.6
izleme Kosova 1 2.6 7 18.5 20 52.6 10 26.3
Tiirkiye 2 3.7 13 24.1 27 50.0 12 22.2
Bilgi yonetme Kosova 0 0.0 5 13.2 22 57.9 11 28.9
Tiirkiye 3 5.6 13 24.1 24 44.4 14 25.9
Hata ayiklama Kosova 1 2.6 2 5.3 16 42.1 19 50.0
Tiirkiye 2 3.7 11 20.4 16 29.6 25 46.3
Degerlendirme Kosova 0 0.0 4 10.5 21 55.3 13 34.2
Tiirkiye 2 3.7 13 24.1 22 40.7 17 315
Bilisin bilgisi - yeti Kosova 1 2.6 0 0.0 12 31.6 25 65.8
Tiirkiye 0 0.0 4 7.4 15 27.8 35 64.8
Bilisin diizenl. - yeti Kosqva 0 0.0 5 13.2 22 57.9 11 28.9
) Tiirkiye 2 3.7 13 24.1 24 44 .4 15 27.8
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Yukaridaki tablodan gorildiigi tizere, Tirkiye'de Kosova'ya kiyasla bilgiyi yonetme (%5.6),
degerlendirme (%3.7) ve bilisin diizenlenmesi—yeti (%3.7) alt boyutlarinda az oranda da olsa ¢ok diisiik seviyede
ve planlama (%24.1), hata ayiklama (%20.4) ve degerlendirme (%24.1) alt boyutlarinda fazla oranda diisiik
seviyede sekizinci sinif 6grencisi bulunmaktadir. Her istbilis alt boyutunda yiiksek seviyedeki sekizinci simif
6grencilerin yiizde oraninin her iki iilkede birbirine ¢ok yakin oldugu, ancak durumsal bilgi, planlama ve
agiklayict bilgi alt boyutlarinda farkin (sirastyla %20.9, %15.1 ve %11.6) diger alt boyutlara oranla Kosova'daki
ogrenciler lehine fazla oldugu goriilmektedir. Buradan genel olarak her iki tilkedeki sekizinci sinif 6grencilerinin
tistbilis alt boyutlarinda ortalama ve yiiksek seviyede yogunlagtigi anlagilmaktadir.

Iki iilkedeki sekizinci sinif dgrencilerinin iistbilis farkindalik/yeti diizeyleri ile rutin olmayan problemleri
¢bozme bagarilar1 arasinda betimsel analizlerde ortaya g¢ikan farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini test etmek amaciyla, verilerin analizi kisminda yapilan agiklamalara uygun olarak Kosova'da ve
Tiirkiye'de 6grenim gérmekte olan sekizinci sinif 6grencilerinin izleme ve Bilisin diizenlenmesi-farkindalik
puanlari i¢in Bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir (Tablo 6). Ayrica, bu alt boyutlar haricindeki sekizinci sinif
ogrenci verileri icin de Mann-Whitney U testi uygulanmistir (Tablo 7).

Tablo 6. Kosova'da ve Tiirkiye'deki Sekizinci Siif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik Alt Boyutlarindan
Izleme ve Bilisin Bilgisi Puanlari ile Problem C6zme Basarilar1 Arasindaki Farkliliklara iliskin t-testi Sonuclar

Boyutlar / Alt Boyutlar Ulkeler n X Sd t P
Kosova 38 24.34 4.74
Izleme Tiirkiye 54 22.87 5.34 1.36 177

Tirkiye 54  181.20 34.18
Kosova 38 64.42 9.02

Bilisin bilgisi - farkindalik Tirkiye 54 61.67 11.04 1.27 .208
Tirkiye 54 7.54 3.12

Bu kisimda elde edilen analiz sonuglari, Kosova'da ve Tiirkiye'de Ogrenim goren sekizinci sinif
ogrencilerinin Ustbilis farkindalik alt boyutlarindan Jzleme ve Bilisin bilgisi diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar bulunmadigina isaret etmektedir. Veri Analizi kisminda agiklanan Normallik test
sonuglarina uygun olarak yapilan Mann-Whitney U test sonuglari da asagida yer alan tabloda gosterilmektedir.

Tablo 7. Kosova'da ve Tiirkiye'de Ogrenim Gérmekte olan Sekizinci Siif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik ve
Yeti Diizeyleri ile Problem Cozme Basarilart Arasindaki Farkliliklara iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari
Boyutlar Ulkeler  n_ Siralar Ort. U z p
Kosova 38 50.34

Aciklayic bilgi Tiirkiye 54 43.80 880.00 -1.16 .245
islemsel bilgi ;(fflg‘;i gi ji:?g 93300 -074 458
Durumsal bilgi ;(fflg‘;i gi 322? 857.00 -135 178
Planlama ;(3:1?1\;2 »oon 85400 -136 173
Bilgi yonetme ;(frslg‘;z gi Zg:‘?‘i 877.00 -118  .237
Hata ayiklama TKerlg‘;z 22 ig:gg 235350 -1.26  .209
Degerlendirme Kosova 38— 49.95 89500 -1.04 297

Tirkiye 54 44.07
Kosova 38 51.58
Tirkiye 54 42.93
Kosova 38 50.96
Tirkiye 54 43.36
Kosova 38 48.14
Tiirkiye 54 45.34
Kosova 38 52.26
Tiirkiye 54 42.44
Kosova 38 54.38
Tirkiye 54 40.95

Ustbilis farkindalik (Genel) 833.00 -1.53 126

Ustbilis yeti 856.50 -1.35 179

Bilisin bilgisi - yeti 963.50 -0.50 .619

Bilisin diizenlemesi - yeti 807.00 -1.74 .082

Rutin olmayan problemleri ¢c6zme basarisi 72650 -2.39 .017
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Bu kisimda yer alan analiz sonuglari, Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim goren sekizinci smif dgrencilerinin
uistbilis  farkindalik ve iistbilis yeti diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklar
bulunmadigina igaret etmektedir. Bununla birlikte, bu iki iilkede 6grenim goéren sekizinci smif dgrencilerinin
rutin olmayan problemlerin ¢oziimiindeki bagarilar: (U=726.50, p= .017) arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik bulundugu anlasilmistir.

Benzer sekilde, "Dokuzuncu simif dgrencilerinin iistbilis farkindalik ve iistbilis yeti diizeyleri ile rutin olmayan
problem ¢ézme basarilar1 Kosova'da ve Tirkiye'de 6grenim gorme durumlarina gore farklilasmakta midir?"
bi¢imindeki arastirma problemine cevap aranirken yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular da asagida
yer alan tabloda sunulmustur.

Tablo 8. Dokuzuncu Siiflarm Ustbilis Farkindalik ve Yeti Diizeylerinin Ulkelere Gore Dagilimi

Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek
(1-1.99 p.aras1)  (2-2.99 p.aras1))  (3-3.99 p.aras1)  (4-5p.ar.)
Alt boyutlar Ulkeler % f % f % f %
o Kosova 0 0.0 5 9.3 27 50.0 22 407
Agiklayici bilgi .
Tiirkiye 1 1.3 10 125 31 38.7 38 475
. o Kosova 2 3.7 11 20.4 27 50.0 14 259
Islemsel bilgi .
Tiirkiye 3 3.7 15 18.8 38 47.5 24 30.0
_ Kosova 0 0.0 5 9.3 32 59.2 17 315
Durumsal bilgi o
Tirkiye 1 1.3 10 125 28 35.0 41 512
Kosova O 0.0 9 16.7 26 48.1 19 352
Planlama o
Tiirkiye 3 3.7 16 20.0 42 52.5 19 238
. Kosova O 0.0 12 22.2 27 50.0 15 278
Izleme .
Tiirkiye 3 3.7 16 20.0 38 47.5 23 2838
o Kosova 0 0.0 3 5.6 35 64.8 16 29.6
Bilgi yonetme o
Tirkiye 2 2.5 13 16.3 47 58.7 18 225
Kosova 1 1.9 4 7.4 25 46.3 24 444
Hata ayiklama o
Tiirkiye 2 2.5 7 8.8 31 38.7 40 50.0
. . Kosova 0 0.0 2 3.7 33 61.1 19 35.2
Degerlendirme o
Tiirkiye 2 2.5 9 11.2 45 56.3 24 30.0
e Kosova 0 0.0 3 5.6 15 27.8 36 66.6
Bilisin bilgisi-yeti .
Tiirkiye O 0.0 5 6.3 22 275 53 66.2
o . Kosova 0 0.0 13 24.1 29 53.7 12 222
Bilisin diizenlemesi-yeti o
Tiirkiye 2 2.5 10 125 44 55.0 24 30.0

Yapilan incelemelerden, Tiirkiye'de 6grenim gormekte olan 6grencilerin Kosova'daki 6grencilere kiyasla
bilisin bilgisi-yeti alt boyutu haricindeki diger tiim alt boyutlarda ¢ok az oranda da olsa ¢ok diisiik seviyede,
bilgiyi yonetme ve degerlendirme alt boyutlarinda da belirli oranda diisiik seviyede dokuzuncu sinif &grencisi
oldugu anlasilmistir. Ozellikle, bilisin diizenlemesi-yeti alt boyutunda Kosova'da 6grenim gormekte olan
ogrencilerin Tiirkiye'ye kiyasla yiiksek oranda diisiik seviyede dokuzuncu sinif 6grencisi bulunmasi da dikkat
cekicidir. Ustbilis alt boyutlarmin tamaminda yiiksek seviyedeki dokuzuncu sinif dgrencilerinin oraninimn her iki
iilkede de birbirine yakin oldugu fakat durumsal bilgi alt boyutunda Tiirkiye lehine ve planlama alt boyutunda
Kosova lehine farkin (sirasiyla %19.7 ve %11.4) diger alt boyutlara oranla fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica,
genel olarak her iki iilkedeki dokuzuncu sinif dgrencilerinin Ustbilis alt boyutlarinda ortalama ve yiiksek
seviyelerde yogunlastig1 anlagilmaktadir.

iki iilkedeki dokuzuncu smif &grencilerinin {istbilis farkindalik/yeti diizeyleri ile rutin olmayan
problemleri ¢6zme basarilart arasinda betimsel analizlerde ortaya ¢ikan farkliliklarin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadigini test etmek amaciyla, verilerin analizi kisminda yapilan agiklamalara da uygun olarak,
aragtirmaya Kosova ve Tiirkiye'den katilan sekizinci sinif 6grencilerinin Biligin bilgisi-yeti, Agiklayici bilgi,
Durumsal bilgi, Hata ayiklama, Degerlendirme ve Bilisin bilgisi-farkindalik haricindeki alt boyutlardaki puanlari
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icin Bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Bu alt boyutlar i¢in de dokuzuncu smif 6grenci verilerinin tamami
icin Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Bu kapsamda, Tablo 9'da dokuzuncu simif 6grencilerinin verileri i¢in
uygulanan Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 9. Kosova'da ve Tiirkiye'de Ogrenim Gérmekte Olan Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik
ve Yeti Diizeyleri ile Problem C6zme Basarilar1 Arasindaki Farkliliklara iligkin t-Testi Sonuglar1

Boyutlar Ulkeler n X Sd t p

. . Kosova 54 13.37 3.13

Islemsel bilgi . 0.81 420
Tiirkiye 80 13.84 3.37
Kosova 54 25.28 4.08

Planlama o 1.88 .063
Tiirkiye 80 23.73 5.07

. Kosova 54 24.93 4.34

Izleme . 1.18 .240
Tiirkiye 80 23.94 5.01

L Kosova 54 35.76 4.64

Bilgi yonetme o 0.46 .649
Tirkiye 80 35.29 6.56

. Kosova 54 188.83 22.24

Ustbilis farkindalik 0.60 .549

Tiirkiye 80 185.88 31.21
Kosova 54 127.17 15.11

Bilisin diizenlemesi - farkindalik o 1.24 .218
Tirkiye 80 123.01 21.31
. ) Kosova 54 64.33 8.97
Ustbilis yeti o 0.22 .826
Tirkiye 80 64.70 9.74
. . . Kosova 54 31.22 5.53
Bilisin diizenlemesi - yeti . 0.81 418
Tirkiye 80 32.04 5.81
. . Kosova 54 7.94 3.52
Rutin olmayan problemleri ¢6zme basarisi o 1.09 279
Tirkiye 80 7.31 3.14

Yapilan incelemelerde, Kosova ve Tiirkiye'de 6grenim gormekte olup arastirmaya katilan 6grencilerin
istbilis farkindalik ve yeti seviyeleri ile rutin olmayan problem ¢6zme basarilari arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farkliliklara ulagilamamuistir. Verilerin analizi kisminda yapilan normallik incelemelerine bagl
olarak Biligin bilgisi-yeti, Ac¢iklayici bilgi, Durumsal bilgi, Hata ayiklama, Degerlendirme ve Bilisin bilgisi-
farkindalik alt boyut verileri i¢in Mann-Whitney U testi uygulanmis ve ulasilan bulgular da agagida sunulmustur.

Tablo 10. Kosova'da ve Tirkiye'de Ogrenim Gormekte olan Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Ustbilis
Farkindalik ve Yeti Diizeyleri ile Problem C6zmelerine iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Boyutlar Ulkeler n  Siralar Ort. u z p

o Kosova 38 66.69 2116.00
Aciklayici bilgi o -0.20 .841
Tirkiye 54 68.05

- Kosova 38 60.88 1802.50
Durumsal bilgi o -1.63 .103
Tirkiye 54 71.97

Kosova 38 67.38 2153.50
Hata ayiklama . -0.03 976
Tirkiye 54 67.58

5 . Kosova 38 73.31 1846.50
Degerlendirme . -1.43 153
Tirkiye 54 63.58

e Kosova 38 64.76 2012.00
Biligin bilgisi - farkindalik . -0.67 .502
Tirkiye 54 69.35

e Kosova 38 6982 203450
111S1n b1lg1s1 - -U. .
sin brlgist -y Tirkiye 54 6593

Bu kisimda yer alan analiz sonuglar1 da, yine Kosova'da ve Tiirkiye'de 6grenim goéren sekizinci sinif
Ogrencilerinin bu kisimda yer alan alt boyutlar icin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklari
bulunmadigini géstermektedir.
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Ardindan da "Arastirmaya katilan 6grencilerin iistbilis farkindalik ve yeti diizeyleri 6grenim gordiikleri
smif diizeylerine gore farklilagmakta midir?" bigimindeki altinci arastirma problemine cevap aranmistir. Bu
kapsamda, aragtirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu siif 6grencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti seviyeleri
de arasindaki istatistiksel farkliliklarin varlig1 arastirillmistir. Bu kisimda, Sekizinci ve dokuzuncu sinif verileri
icin yapilan normallik testleri de birlikte gdz Oniine alinarak, Ustbilis farkindalik alt boyutlarindan izleme alt
boyutuna iliskin 6grenci verilerinin karsilastirilmasinda Bagimsiz Orneklem t-testi ve bu veriler haricindeki
verilerin tamami i¢in de Mann-Whitney U testi uygulanmistir (Tablo 11 ve 12).

Tablo 11. Sekizinci ve Dokuzuncu Simif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindahik izleme Alt Boyut Puanlari
Arasindaki Farkliliklara iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar

Boyutlar Simif Diizeyleri n X Sd t p

. Sekizinci simf 92 2348 513
izleme eRIZInel st 1.29 199
Dokuzuncu sinif 134 24.34 4,76

Tablo 12 Sekizinci ve Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik ve Yetileri Arasindaki Farkliliklara
iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Boyutlar Simif Diizeyleri n Siralar Ort. U z p
. Sekizinci sinif 92 119.98 5567.50
Aciklayici bilgi -1.24 216
Dokuzuncu siif 134 109.05
. Sekizinci f 92 11079 5914.50
islemsel bilgi crizinel sl 052 604
Dokuzuncu siif 134 115.36
. Sekizinci sinif 92 115.72 5960.00
Durumsal bilgi -0.42 671
Dokuzuncu siif 134 111.98
Sekizinci f 92 119.94 5571.50
Planlama criznet s -1.23 219
Dokuzuncu smif 134 109.08
. Sekizinci sinif 92 110.58 5895.50
Bilgi yonetme -0.56 578
Dokuzuncu smif 134 115.50
Hat W Sekizinci sinif 92 109.29 5776.50 0.81 420
ata ayrcama Dokuzuncu smif 134 116.39 ' '
) Sekizinci sinif 92 112.35 6058.00
Degerlendirme -0.22 .826
Dokuzuncu smif 134 114.29
. Sekizinci sinif 92 113.63 6152.50
Ustbilig farkindalik -0.03 981
Dokuzuncu smif 134 113.41
L Sekizinci sinif 92 116.96 5845.50
Biligin bilgisi-farkindalik -0.66 .509
Dokuzuncu sinif 134 111.12
. . Sekizinci sinif 92 111.71 -0.34
Biligin diizenlemesi-farkindalik 5999.00 733
Dokuzuncu smif 134 114.73
. . Sekizinci sinif 92 115.66 -0.41
Ustbilis yeti 5965.50 .681
Dokuzuncu simif 134 112.02
o . Sekizinci sinif 92 116.29 5907.50
Bilisin bilgisi-yeti -0.53 .594
Dokuzuncu smif 134 111.59
L L Sekizinci stif 92 114.26 6094.00
Biligin diizenlemesi-yeti -0.15 .885
Dokuzuncu simif 134 112.98

Yapilan incelemelerde, arastirmaya katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin iistbilis farkindalik
ve yeti seviyeleri arasinda da istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklara ulagillamamuistr.

Son olarak, "Sekizinci ve dokuzuncu sinif dgrencilerinin iistbilis farkindalik ve yeti seviyeleri ile rutin
olmayan problemleri ¢6zme bagarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde iligkiler bulunmakta midir?"
bicimindeki aragtirma problemine cevap aranmistir. Bu asamada, sekizinci ve dokuzuncu smif 6grencilerinin
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ustbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problemleri ¢6zme basarilari arasindaki iligkilerin
belirlenmesi amaciyla Pearson ve Spearman korelasyon katsayilar: hesaplanmistir (Tablo 13).

Tablo 10. Sekizinci ve Dokuzuncu Smmif Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik ve Yeti Seviyeleri ile Rutin
Olmayan Problemleri C6zme Basarilar1 Arasindaki iliskiler icin Analiz Sonuglari

Rutin olmayan problemleri ¢6zme basarisi

Pearson Korelasyonu Spearman Korelasyonu
Sekizinci sinif Dokuzuncu sinif Sekizinci sinif Dokuzuncu sinif
Aciklayic bilgi 0.108 0.069 0.101 0.026
Islemsel bilgi -0.041 0.069 -0.051 0.069
Durumsal bilgi -0.005 0.054 -0.039 0.024
Planlama 0.026 -0.002 0.019 -0.010
izleme 0.026 0.008 0.009 -0.008
Bilgi yonetme -0.083 0.049 -0.083 0.025
Hata ayiklama 0.012 0.048 -0.005 0.025
Degerlendirme -0.021 -0.050 -0.019 -0.096
Ustbilis farkindalik 0.001 0.038 -0.015 0.005
Bilisin bilg.-farkindalik 0.042 0.073 0.037 0.028
Bilisin diiz.-farkindalik -0.018 0.015 -0.036 -0.013
Ustbilis yeti 0.056 0.062 0.056 0.016
Bilisin bilgisi-yeti 0.083 0.111 0.098 0.067
Biligin diizenlemesi-yeti 0.025 0.008 0.020 -0.015

Sekizinci ve dokuzuncu smif dgrencilerinin rutin olmayan problemleri ¢ézme basarisi ile istbilis
farkindalik, farkindalik alt boyutlari, dstbilis yeti ve yeti alt boyutlar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli
diizeyde iligkilere ulagilamamistir.

Tartisma ve Sonu¢
Sonugclar

Bu c¢aligmada, Kosova’da ve Tiirkiye’de Ogrenim gormekte olan sekizinci ve dokuzuncu sinif
ogrencilerinin iistbilig farkindalik ve yeti seviyeleri ile rutin olmayan problemleri ¢6zme basarilart incelenmistir.
Bu kapsamda yapilan incelemelerde, arastirmaya katilan Ogrencilerin rutin olmayan problemleri ¢ézme
basarilarinda diisiiklik oldugu yani bu becerilerinin gelismeye ihtiyact oldugu goriilmiistiir. Rutin olmayan
matematik problemlerindeki basar1 diisiikliigii matematik egitiminde hem 6grencilerin hem de dgretmenlerin g6z
oniine almas1 gereken bir konudur. Bu ¢alismada, sekizinci ve dokuzuncu siif dgrencilerinin {istbilis seviyeleri
ise genel olarak ortalama ve yiiksek olarak belirlenmistir. Ayrica, genel olarak yiiksek seviyede iistbilis
becerisine sahip olan 6grencilerin genel olarak diisiik seviyede rutin olmayan problemleri ¢6zme basarisina sahip
oldugu da elde edilen bulgulardan anlasilmaktadir. Bu arastirmanin en 6nemli bulgular1 Kosova ve Tiirkiye'de
O6grenim gbérmekte olan sekizinci siif 6grencilerinin istbilis farkindalik kapsamindaki bilisin diizenlenmesi-yeti
diizeyleri ile rutin olmayan problemleri ¢ozme basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik
bulunmus olmasidir. Bununla birlikte, Kosova ve Tiirkiye'de Ogrenim gormekte olan dokuzuncu simif
o0grencilerinin {istbilis farkindalik ve yeti diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢6zme basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklara ulagilamamastir.

Tartisma

Bu ¢alismada sekizinci ve dokuzuncu simif 6grencilerinin rutin olmayan problemleri ¢6zmede genel olarak
basarisiz olmalari ve rutin olmayan problem ¢dzme basarilari ile istbilis farkindalik ve yetileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliskilere ulasilamamis olmasi Sweeney (2010) tarafindan yapilan
aragtirmanin sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, caligmada {iistbilis ve rutin olmayan
problemleri ¢é6zme basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliski bulunmamasi1 Pennequin, Sorel,
Nanty ve Fontaine (2010) tarafindan agiklanan matematiksel problem ¢6zme basarisinin istbiligsel bilgi ve
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becerilerle iliskili oldugu sonucuyla ve Ozcan, imamoglu ve Bayrakli (2017)’nin iistbilisin problem ¢dzme
stirecinde onemli rol oynadig1 goriisliyle ortiismemektedir. Bunun nedeninin Pennequin, Sorel, Nanty ve
Fontaine (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin diisiik ve normal diizeyde basarili 6grencilerle gergeklestirmis
olmas1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica Ozcan, imamoglu ve Bayrakli (2017)’nin sesli-diisiinme yontemi
uygulamalar1 da goriislerini etkilemis olabilir. Benzer sekilde Teong (2003) tarafindan sesli-diisiinme protokolii
iceren lstbilig egitimiyle artan iistbilis seviyesinin matematiksel problem ¢dzme basarisi iizerinde etkisi oldugu
aciklanmistir ki, ulagilan bu sonu¢ da bu ¢alismanin bulgulari ile ¢elismektedir. Yine; Lee, Yeo ve Hong (2014)
tarafindan agiklanan rutin olmayan problem ¢dzme siirecinde iistbiligsel yaklagimin anlamli diizeyde bir farklilik
yarattig1 sonucu da, bu ¢aligmadaki genel olarak yiiksek seviyede iistbilis seviyesinde olan Ogrencilerin genel
olarak diisiik seviyede rutin olmayan problemleri ¢ozme basarisina sahip oldugu sonucu ile drtiismemektedir.
Bununla birlikte, ¢alismada yiiksek seviyede rutin olmayan problem ¢dzme basarisina sahip 6grenciler olmasi
Lee, Yeo ve Hong (2014)’un sonucunu kismen de olsa desteklemektedir. Erbas ve Okur (2012)’un dgrencilerin
iistbilis stratejilerini matematiksel problem ¢ézme siirecindeki zorluklar1 agsmak icin kullandiklart sonucu ile bu
calismadaki sonuclar da kismen de olsa yine ortiismemektedir. Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilerin problem
¢Ozme siireclerinin incelenmesinden ziyade {istbiligin problem ¢6zme basarilarina etkisinin incelenmis olmasi bu
durumu agiklamaktadir. Bagka bir ifadeyle, burada yer alan ¢aligmalarin bu ¢alismadan farkli olarak deneysel
¢aligmalar olmasi yani ¢aligilan alanda egitim verilen galismalar olmasi da arastirma sonuglarinda farkliliklara
neden olabilir.

Ozsoy ve Ataman (2009) tarafindan agiklanan iistbilissel problem ¢ézme egitiminin {istbilis becerilerini ve
rutin olmayan problemleri ¢cozme basarisini pozitif olarak etkiledigi sonucu da, yine bu ¢alismadaki genel olarak
yiiksek seviyede lstbiligse sahip 6grencilerin diisiikk seviyede rutin olmayan problemleri ¢6zme basarilari olmast
sonucuyla benzesmemektedir. Bununla birlikte, bu caligmadaki &grencilerin iistbiligsel problem ¢ézme egitimi
almadiklar1 ve diisiik problem ¢6zme basarilar1 géz niine alindiginda Ozsoy ve Ataman (2009)'m yaklagiminin
bu 6grenciler igin de pozitif sonuglar doguracag: diisiiniilebilir. Bununla ilgili olarak Yang ve Lee (2013)'nin
iistbilis 6gretiminin istbilis becerileri iizerinde etkisi olmadigi sonucundan da hareketle, iistbilis becerilerinin
orta ve yiiksek seviyedeki sekizinci ve dokuzuncu sinif d6grencilerine iistbilis egitimi yerine iistbilissel problem
¢Ozme egitimi verilmesinin daha yararli olacagina isaret etmektedir. Ayn1 zamanda, Jacobse ve Harskamp
(2012)'m disiik sinif seviyesindeki 6grencilerde diisiik iistbilis becerileri tespit ederken bu ¢alismada daha {ist
simif diizeyindeki 6grencilerin genel olarak yiiksek seviyede istbilis seviyesine sahip olmasi dikkat ¢ekicidir.
Ulagilan bu sonug, 6grencilerin simf seviyeleri yiikseldikge tistbilis becerilerinin Flavell'in belirttigi gibi sonuca
odakli olmadigini ancak siire¢ boyunca anlayis ve diisiinceyi kontrol etme amaglarinin arttigini géstermektedir.

Degerlendirme alt boyutu ve rutin olmayan problemleri ¢ézme basarisi arasinda istatistiksel olarak
anlamh diizeyde iliski bulunmamasi da Ozcan (2016)1n degerlendirmenin problem ¢dzmenin 6nemli bir
yordayicist oldugu sonucu ile ¢elismektedir. Ayrica, bu sonu¢ Ozcan ve Giimiis (2019) ile Susilo ve Retnawati
(2018) tarafindan yapilan caligmalarin sonucunda ulasilan {istbilis seviyesi ile matematiksel problem ¢dzme
basarisi1 arasinda pozitif diizeyde anlamli bir iliski bulundugu sonucuyla; Asik ve Erktin (2019) tarafindan
aciklanan {istbiligsel bilgi, deneyim ve matematiksel problem ¢6zme basarisi arasinda anlamli iligkiler oldugu
sonucu ile de Ortiismemektedir. Bunun nedeni de, bu calismada genel olarak matematik basarisinin ya da
matematiksel problem ¢6zme basarisinin degil, rutin olmayan problemleri ¢dzme basarisinin incelenmesi olarak
goriilebilir. Sonugta, 6grencilerin aritmetik, rutin ve rutin olmayan soézel problemlerdeki basarilarinin her birinin
farkli degiskenler ile farkli seviyelerde iligkili olmalari muhtemel bir durumdur.

Oneriler

1. Matematik dersi programlarinda ve matematik derslerinde daha ¢ok rutin olmayan matematik
problemlerine yer verilmesi Ogrencilerin diisiik seviyedeki rutin olmayan matematiksel problem ¢6zme
basarilarinin artmasinda etkili olacaktir.

2. Bu galigmada &zel olarak rutin olmayan matematiksel problemleri ¢6zme basarisina odaklanilmaktadir.
Rutin matematiksel problemlerin ¢oziimii i¢in de iistbiligin etkisi ve {istbilis ile iligkisi arastirilmalidir.

3. Bu calismadaki katilimer sayisindaki sinirlilik géz 6niine alinarak daha fazla goniillii katilimer ile farklh
iilkelerden 6grencilerin problem ¢dzme ve iistbilis seviyelerinin karsilastirildig: ¢aligmalar yapilabilir.
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Ekler

Ek 1. Sekizinci Smif Problem Cézme Testi

1) Zeynep ile Burcu’nun oynadiklar1 bir oyunda Zeynep kazanirsa Burcu’dan 3, Burcu kazanirsa Zeynep’ten 5 tag aliyor. 16
oyun tamamlandiginda Burcu’nun ve Zeynep’in esit sayida tasi olduguna gére Burcu bu oyunda kag kez oyun kazanmigtir?
2) Asagidaki sekilde en alt sirada 8 dikdortgen olduguna gore tiim sekilde kag dikdortgen vardir?
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3) Tavsanlar hizla cogalirlar ve niifuslart her yil 2’ye katlanir. Altt y1l sonunda 1600 tavsana ulasildigma gore ilk yil kag
tavsan vardir?

4) 18 oyuncunun katildig1 bir tenis turnuvasinda, her seferinde yenilen kisi elendiginde, toplam ka¢ mag yapilmalidir?

5) 9 ve 4 litrelik iki kap ile bir nehirden 6 litre su nasil alinabilir?

6) a+b =24 ise (a ve b birer pozitif tamsay1) a . b en ¢ok kagtir?

7) Her birinde 10’ar raptiye bulunan 10 kutu var. Bu kutularin 9 tanesindeki raptiyeler 1’er gram, yalniz bir kutudakiler 1,1
gramdir. Elinizde bir terazi var. Yalniz bir tart1 yapmak suretiyle agir raptiyelerin bulundugu kutuyu nasil bulursunuz?

8) Tanesi 1.49 lira olan 7 kalem ve tanesi 7.3 lira olan 5 defter i¢gin 50 lira yeterli midir?

9) 170 turistten olusan bir kafile teleferikle bir tepeye ¢ikmak istiyor. Her seferinde en fazla 7 turist teleferige binebiliyor.
Biitiin turistleri tepeye ¢ikarabilmek i¢in teleferigin baslama ve tepe noktalari arasini kag kez kat etmesi gerekir?

10) Bir okulda bir yardim kurulusu i¢in yardim toplanacaktir. Okul mevcudunun 2/3' otuzar lira, geriye kalanlar elliser lira
yardim parasi vermistir. Yapilan yardimlarin toplami 5500 lira ise okul mevcudu kag kisidir?

Ek 2. Dokuzuncu Sinif Problem Cézme Testi
1) Sekildeki atis tahtasina 3 atis yapan bir kimse kag degisik toplam puandan birini almig olur?

2) Bir arag¢ her defasinda bir 6nceki yolun iki kat1 kadar yol alarak bes sathada 93 km yolu gitmistir. Acaba bu arag birinci,
ikinci, liglincii ve dordiincii sathalarda kagar km yol almigtir?

3) Dikdortgen seklindeki bir tahta {izerinde dogrusal (ayn1 hizada) dort delik agilacaktir. Birinci ve dordiincii delik arasindaki
uzaklik 35 mm’dir. Ikinci ve iigiincii delik arasindaki uzaklik, birinci ile ikinci delik arasindaki uzakligin 2 katidir. Ugiincii ve
dordiincii delik arasindaki uzaklik, ikinci ve tiglincii delik arasindaki uzaklikla aynidir. Birinci ve {igilincii delikler arasindaki
uzaklik kag mm’dir?

4) Asagidaki sekilde yapilan 15 basamakli bir merdiven i¢in kag tugla gerekir?

5) 9 ve 4 litrelik iki kap ile bir nehirden 6 litre su nasil almabilir?

6) Tanesi 1.49 lira olan 7 kalem ve tanesi 7.3 lira olan 5 defter igin 50 lira yeterli midir?

7) Ali, 64 kiiciik kiipten olusan bir biiyiik kiipe sahiptir. Bu kiipiin biitiin dis ytizeyleri boyalidir. Béylece kiigiik kiiplerin bir
kisminin 3, bir kisminin 2, bir kisminin 1 yiizii boyalidir, bir kisminin da higbir yiizli boyal1 degildir. Ali’nin kiiplerinin kag
tanesinin 3, kag tanesinin 2, ka¢ tanesinin 1 yiizii boyalidir ve kag tanesinin higbir yiizii boyal1 degildir?

8) Yiiksekten birakilan bir plastik top, diistiigii yiiksekligin 3/5 ‘i kadar yiikseliyor. Besinci si¢rayisinda 81 cm’ye
yiikseldigine gore, top ka¢ metre yiiksekten birakilmigtir?

9) Zeynep ile Burcu’nun oynadiklar1 bir oyunda Zeynep kazanirsa Burcu’dan 3, Burcu kazanirsa Zeynep’ten 5 tas aliyor. 16
oyun tamamlandiginda Burcu’nun ve Zeynep’in esit sayida tasi olduguna goére Burcu bu oyunda kag kez oyun kazanmigtir?
10) Her birinde 10’ar raptiye bulunan 10 kutu var. Bu kutularm 9 tanesindeki raptiyeler 1’er gram, yalniz bir kutudakiler 1,1
gramdir. Elinizde bir terazi var. Yalniz bir tart1 yapmak suretiyle agir raptiyelerin bulundugu kutuyu nasil bulursunuz?
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