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ENVIRONMENTAL EDUCATION FOR GIFTED STUDENTS

Ozel Yetenekli Ogrenciler igin Cevre Egitimi

Nagihan TANIK ONAL!

Oz

Bu arastirmanin amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin nasil bir gevre egitimi almak istediklerinden yola gikarak 6zel yeteneklilerin gevre
egitimi icin bir cergeve belirlemektir. Bu amagla gergeklestirilen aragtirma durum desenine dayali olarak ylrattlmdstir. Arastirmaya
2019-2020 egitim dgretim yili birinci déneminde i¢c Anadolu Bélgesi’nde bir Bilim ve Sanat Merkezi'ne (BILSEM) devam eden sekiz 6zel
yetenekli 6grenci katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir. Gértismelerle
toplanan veriler igerik analizi teknigi ile ¢gdzimlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular; 6zel yetenekli 6grencilere gore
gevre egitiminin amaglarinin bireylerde gevre farkindaligi olusturmak ve bireylere gevre dostu davranis kazandirmak oldugunu, bu
siirecte 6gretmenlerin 6grencilere rol model ve siirecin lideri olmasi gerektigini diistindiiklerini ve 6grencilerin de siirece aktif katilimini
onemsediklerini gostermektedir. Ayrica katilimcilarin teorik bir cevre egitimi degil okul disi ortamlarda uygulamaya dayali yaparak
yasayarak, kesfederek 6grenecekleri bir cevre egitimi arzuladiklari tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara dayanarak; 6grencilerin doga
ile temaslarini saglayacak ve yaparak yasayarak Ogrenmelerine imkan taniyacak okul disi 6grenme ortamlarinin kullaniminin
yayginlastiriimasi, gerek okul ortaminda gerekse okul disi ortamlarda gergeklestirilecek 6gretimde uygulama ve arastirma eksenli
Ogretim yontemlerinin tercih edilmesi gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel Yetenek, Ozel Yetenekli Ogrenciler, Cevre Egitimi, Durum Calismasi

Abstract

The aim of this study is to determine a framework for the environmental education of gifted students, based on what kind of
environmental education they want to receive. The research carried out for this purpose was conducted based on the case design.
Eight gifted students attending a Science and Art Center (BILSEM) in the Central Anatolia Region in the first semester of the 2019-2020
academic year participated in the study. Semi-structured interview form was used as data collection tool in the study. The data
collected through interviews were analyzed with content analysis technique. Findings of the research show that according to gifted
students, the aims of environmental education are to create environmental awareness in individuals and to provide individuals with
environmentally friendly behavior, in this process, participants think that teachers should be role models and leaders of the process,
and they care about the active participation of students in the process. In addition, it was determined that the participants did not
desire a theoretical environmental education, but an environmental education that they would learn by living and exploring, based on
practice in non-school environments. Based on the results obtained; suggestions have been made such as popularizing the use of out-
of-school learning environments that will enable students to make contact with nature and to learn by doing, and to prefer practice
and research-based teaching methods in teaching to be carried out both in school and out-of-school environments.
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GIRIS

Sanayi devrimi ile baslayarak giinimizde 6nemli boyutlara ulasan ¢evre sorunlari gevre konusuna gosterilen hassasiyetin
ginden giine artmasina neden olmustur. Bugline dek ¢evre sorunlarinin sebepleri sadece yiizeysel ve teknolojik olarak
gorilmus ve ¢6zimul de sadece teknolojik olarak algilanmistir. Diger bir deyisle “sig ¢evrecilik” anlayisi ile sorunlara
yaklasiimistir. Ancak bugiin sig cevrecilik anlayisi sorunlara ¢6ziim Uretmede yetersiz kalmaktadir. Gliniimuzde bireylerin
cevre ile iligkilerinin ¢ok farkli boyutlari oldugu bu nedenle de gevre ile ilgili olaylarin derin sebeplerini gormek yani
bireylerin davranislarina yon veren gesitli faktorleri irdelemek gerektigi diistincesi hakimdir. Bu yuzden son yillarda “derin
gevrecilik modeli” benimsenmeye baslanmustir (ileri, 1998: 3).

Derin gevrecilik modeline gore bireyler cevreyi olumlu veya olumsuz yonde etkileme giicline sahip olduklarinin bilincinde
olmalidirlar. Bir baska deyisle toplumlar ¢cevreye yonelik olumlu tutumlara sahip ve cevre dostu davranislar gosteren
bireyler yetistirmeyi 6Gnemsemelidir. Bunun ise ancak etkili bir egitimle saglanacagi diistiniilmektedir (Erdogan, Kostova
ve Marcinkowski, 2009: 15). Etkili bir cevre egitimiyle, diinyanin karsi karsiya kaldigi gevresel sorunlardan haberdar olan
ve bu sorunlara yonelik ¢ozim Onerileri sunan ve bu onerileri kisisel yagamlarinda uygulayan bireyler yetistirmek
amagclanmaktadir (Tuncer vd., 2009). Ancak hem bolgesel anlamda Turkiye’de hem de kiiresel anlamda diinyada mevcut
cevre sorunlari dikkate alindiginda su ana kadar gerceklestirilen cevre egitimi uygulamalari ile bunun tam anlamiyla
saglanabildigini ifade etmek oldukca giic. Nitekim Cukur ve Ozgiiner'e (2008) gére gerceklestirilen arastirmalar cevre
egitiminin Tarkiye’de temalar halinde gerceklestirildigini ve bireylerde bitiinsel anlamda bir farkindalik ve biling
kazandirilamadigini géstermektedir. Bu durum cevre egitimini daha etkili kilmak icin mevcut uygulamalardan farkli yeni
uygulamalar yapmak gerektigini baska bir ifadeyle glicli bir ¢evre egitimi nasil gergeklestirilmeli noktasinda tekrar
dusinmek gerektigini isaret etmektedir. Bu baglamda ise su ana kadar yapildigi gibi sadece konu ile ilgili uzmanlarin
fikirlerini degil cevre egitiminin hedef kitlesi olan bireylerin de fikirlerini dnemsemek gerektigi aksi halde ‘ideal’
yontemlerin hep teoride kalacagi sdylenebilir.

Cevre egitimi agisindan elbette toplumun her bireyi 6nemlidir ve ¢evre sorunlarinin ¢éziminde énemli bir rol oynar.
Ancak gevre sorunlarina akranlarina kiyasla genellikle daha duyarli, cevre egitimi ¢calismalarinda sorumluluk alarak liderlik
yapabilecek, dogal cevreye ilgili, cevre konularinda bilgili ve problem ¢ézme becerileri gelismis olan 6zel yetenekli
Ogrencilerin bu yonleriyle gevre egitimi agisindan bir adim daha 6ne giktig1 distniilebilir (Sontay, Gokdere ve Usta, 2014).

Ancak bir paradokstur ki 6zel yetenekli bireyler genel itibariyle gevre igcin umut vaat eden bir noktada konumlanirken,
Ozel yetenekli bireylerin gcevre egitimi ile ilgili gerceklestirilen arastirmalar oldukga kisithdir (Bakar, Avan ve Aydinli, 2018;
Cal, 2019; Sarac ve Ozarslan, 2018; Sontay, Gokdere ve Usta, 2014; Tanik Onal, 2020). Mevcut arastirmanin alanyazindaki
s6z konusu boslugu doldurmasi umulmaktadir. Ayrica bu arastirmanin odak noktasi 6zel yetenekli bireyler igin cevre
egitimine bir cerceve sunmak oldugu icin arastirma konusu agisindan da 6zgiin ve 6nemlidir. Clinki her bireyin 6grenme
sekli, 6grenme potansiyeli ve calisma sekli birbirinden farkh iken 6zel yetenekliler gibi kendi i¢lerinde heterojen bir grupta
s6z konusu farklar daha fazla hissedilmektedir. Bu nedenle arastirma sonuglarinin 6zel yetenekli bireylerin gevre
egitiminin nasil olmasi gerektigi ile ilgili uygulamaya dénik somut veriler ortaya koymasi beklenmektedir. Bu bilgiler
1siginda 6zel yetenekli bireylere verilecek gevre egitimini yeniden sekillendirmek ve gevre egitimini politikalarini
yenilemek mimbkun olabilir. Bu yoniyle arastirma sonucunda elde edilen verilerin 6zel yeteneklilerin cevre egitimi ile ilgili
arastirmacilara, program gelistirme alanindaki uzman kisilere, velilere ve 6gretmenlere dikkate deger veriler sunacagina
inanilmaktadir. Bir baska ifadeyle arastirma verilerinin 6zel yetenekli ¢cocuklarin gevre egitimine yonelik calismalara ve
cevre egitim programi gelistirme calismalarina katki saglayacagl dusinidlmektedir. Buradan hareketle mevcut
arastirmada, 6zel yetenekli bireylerin gevre egitimi igin bir cerceve belirlemek amaciyla 6zel yetenekli 6grencilerin nasil
bir cevre egitimi almak istedikleri ile ilgili diislincelerini incelemek amaglanmistir. Arastirmaya rehberlik eden sorular
sunlardir:

1. Katihmcilara gore gevre egitiminin amaglari nelerdir?

Katilimcilara gore gevre egitiminde 6gretmenlerin rolleri nelerdir?

Katilimcilara gore cevre egitiminde 6grencilerin rolleri nelerdir?

Katilimcilara gére gevre egitiminde tercih edilmesi gereken 6gretim yontemleri nelerdir?

Katilimcilara gore ¢evre egitiminde dikkat edilmesi gereken durumlar nelerdir?

o Uk wnN

Katilimcilara gore okullarda ¢evre egitimi nasil verilmelidir?
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Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilerin nasil bir gevre egitimi almak istediklerinden yola gikarak 6zel yeteneklilerin
cevre egitimi icin bir cerceve belirlemek amaciyla nitel arastirma metodolojisi desenlerinden biri olan durum c¢alismasi
kullanilmigtir. Yin’e (2009) gore durum calismasi, mevcut olan durumu nasil ve nigin sorulariyla detayl olarak
derinlemesine incelemeyi amagclayan bir desendir. Bu arastirmada durum galismasi tirlerinden butiincul ¢oklu durum
deseni tercih edilmistir. Bitlincll ¢oklu durum deseninde her bir durum kendi icinde bitiincil olarak incelenir ve
sonrasinda birbirleriyle karsilastirilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Mevcut arastirmanin katilimcr havuzu i¢ Anadolu bélgesinde bir BILSEM’e devam eden 6zel yetenekli 6grencilerden
olusmaktadir. Katilimci havuzundan katilimcilarin se¢ciminde nitel arastirmalarda kullanimi 6nerilen amach érnekleme
cesitlerinden o6lgit 6rnekleme tercih edilmistir. Arastirmada belirlenen ana 6lgit arastirmaya katilmaya géniillii olmakla
birlikte arastirma konusu hakkinda deneyime sahip olmak olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda gevre ile ilgili en az (g
etkinlige katilmis olmak ve katilimcilarin devam ettigi 6rglin egitim kurumlarinda gevre egitimi ile ilgili ders almis olmak
dlgitleriyle katilimcilar belirlenmistir. Nihai olarak bu arastirmanin katilimcilari; BILSEM’e devam eden sekiz 6zel yetenekli
dgrencidir. Katilimcilardan besi kadin (idil, Duru, Ece, Melis, Defne), tigii erkek (Utku, Alp, Berk) olup yas ortalamalari
14’tur. Katihmcilara verilen bu isimler takma isimlerdir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak katilimcilar ile gergeklestirilen yari yapilandiriimis gériisme formu kullaniimistir.
Gorlusmeler 6ncesinde arastirmacinin katilimcilardan elde etmek istedigi bilgiler dogrultusunda katilimcilara yoneltilecek
sorularin yer aldigi gérisme kilavuzu hazirlanmistir. Olusturulan kilavuz iki alan uzmani ve bir Tirkge dil uzmanina
sunularak arastirma problemine uygunlugu ile ilgili gériis alinmistir. Uzmanlarin kilavuzda bir degisiklik Gnermemesi ile
veri toplama araci kesinlesmistir. Asagida kilavuzda yer alan maddeler verilmistir:

e Size gore gevre egitiminin amaglari nelerdir?
e Size gore giicll bir cevre egitiminde 6gretmenin roll ne olmalidir?
e Size gore gevre egitimi siirecinde 6grencinin roll ne olmahdir?

e Size gore etkili ve verimli bir cevre egitimi gergeklestirirken tercih edilmesi gereken 0Ogretim
stratejisi/yontemi/teknigi neler olmalidir?

e Size gore etkili ve verimli bir cevre egitimi gerceklestirmek icin nelere dikkat edilmelidir?

e Sizce okullarda gevre egitimi nasil verilmeli?

Verilerin Toplanmasi

Gorusmeler 6ncesinde arastirmaya katilacak olan 6zel yetenekli 6grenciler ile tanisma gergeklestirilip bu tanismada
arastirma hakkinda katilimcilara bilgi verilerek arastirmada etik kurallara uyulacagi belirtilmistir. Goértusmeler,
katiimcilarin rahat ulasabilmesi ve kendilerini giivende hissetmesi amaciyla BILSEM’de rehber 6gretmenin odasinda
yalnizca arastirmaci ve katihmcinin varligi ile gergeklestirilmistir. Gorusmeler gergeklestirilirken katihmcilar etkin
dinlemeye ve katilimcilari yonlendirmemeye dikkat edilmistir. Ayrica katilimcilara yoneltilen sorular dogrudan, net ve
sohbet edercesine bir Uslupla sorulmustur. Katiimcilari ayrintili ve gergekten kendilerini yansitan cevaplar vermeleri
noktasinda cesaretlendirmek i¢cin hem katilimcilara gliven vermeye ¢alisiimis hem de “Eklemek istediginiz baska bir sey
var mi?”, “Bu hususu acabilir misiniz?” gibi katiimcilari zorlamayan ifadeler kurulmustur. Gortismeler sirasinda
katilimcilardan izin alinarak onaylari dogrultusunda ses kayit cihaziyla goériismeler kaydedilmistir. Kayit altina alinan
goriusmeler kisa slirede harfiyen desifre edilmistir. Desifre edilen dokiimanlar bilgisayar ortaminda saklanmaktadir.

Bu arastirmada katilimcilari arastirmanin amaci ve onlarin arastirma igin 6nemi konusunda bilgilendirmek, katilimcilari
rahatca cevap vermeleri icin cesaretlendirmek ve katilimcilarin kendilerini rahat hissetmelerini saglamak arastirmacinin
rolleri arasindadir. Arastirmacinin bir diger 6nemli roli ise arastirma siirecinde kendi 6znel yargilarini arastirma disinda
tutmak olmustur. Bu sayede sadece katilimcilarin fikirlerine odaklanmak amaglanmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizine gegilmeden 6nce bazi 6n hazirliklar yapilmistir. Bu kapsamda kayit altina alinan gérismeler
desifre edilerek MS Word dokiimani haline getirildikten sonra her bir dokiiman dikkatlice okunarak kontrol edilmistir.
Ardindan katiimcilarin gizliligini saglamak icin her bir katiimciya bir kod isim verilerek dokiimanlara yazilmistir.
Arastirmada kullanilan kod isimler; idil, Duru, Ece, Melis, Defne, Utku, Alp, Berk’tir. On hazirliklar gerceklestirildikten sonra
verilerin ¢6zlimlenmesine gegilmistir.

Mevcut arastirmada verilerin ¢dziimlenmesi icin icerik analizi teknigi kullanilmistir. icerik analizi, birbirine benzeyen
verilerden yola c¢ikarak tema ve kategoriler olusturma ve yorumlama islemidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma
kapsaminda katimcilarin verdigi cevaplari 6zetleyen kelimeler segilerek arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan birlikte
tartisilarak ortak kodlar belirlenmistir. Arastirmada verilerin analizi tamamladiktan sonra katiimcilarla tekrar iletisime
gegilerek analizlerin uygunlugu yani disilincelerini yansitip yansitmadigl ile ilgili onaylari alinmistir. Sonrasinda kodlardan
tema ve kategoriler olusturulmustur. Sekil 1’de arastirma siireci gosterilmistir:

Aragtirma Deseni
Durum Calismasi

Verilerin Analizi

icerik Analizi

Sekil 1: Aragtirma Sireci

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerlik ve glvenirligi saglamak adina bazi 6nlemler alinmistir. Bu kapsamda i¢ gecerligi saglamak icin
arastirmaci tarafindan olusturulan gériisme formu uzman gorisiine sunulmus ve bu kapsamda iki alan uzmanindan bir
Tirkge dil uzmanindan goris alinmistir. Yine i¢ gegerligi saglamak igin katilimcilarla goérismeler gergeklestirilirken
katihmcilarin kendilerini rahat hissetmeleri saglanmis ve gorugleri tekrar edilerek katilimcilardan teyit etmeleri
istenmistir. Sonrasinda yine liye kontrolii mekanizmasi ile katiimcilarla olusturulan kategori ve temalar paylasilarak katilp
katilmadiklari sorulmustur. Bulgular sunulurken dogrudan alintilara yer verilmesi de i¢ gecerligi saglamak icin
gergeklestirilmistir. Ote yandan arastirmada gesitleme yapilmamasi i¢ gegerlik icin bir tehdittir. Aslinda veri toplama
araclarini cesitlemek icin gdzlem yapmak istenmis ancak &grencilerin BILSEM’e diizenli olarak devam etmemeleri
sebebiyle gozlem gercgeklestirilememistir.

Arastirmada dis guvenirligi saglamak i¢in arastirmacinin arastirma sirecinde kendi rolini tanimlamasi, katilimcilar
detayli sekilde tanimlamasi, arastirmanin ortamini tanimlamasi, verilerin toplanmasi ve analizi slreglerinin detayh bir
sekilde anlatilmasi tedbirleri alinmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu sayede arastirmayi tekrar etmek isteyen baska bir
arastirmaci benzer uygulamalar ve kabuller ile benzer sonuglara ulasabilir.

Arastirmada i¢ glivenirligi saglamak icinse veriler ses kayit cihazi ile kaydedilerek olasi bir veri kaybi dnlenmeye
calisiimistir. Veriler betimlenmis ve bulgular bashginda yorum katilmadan sunulmustur. Arastirmada i¢ glvenirligi
saglamak adina alinan bir diger tedbir verilerin arastirmaci ve bir baska alan uzmani tarafindan analiz edilmesi olmustur.

Arastirmada ulasilan bulgularin uygun sekilde tartisiimasi ve veriler arasindaki tutarliigin kontrol edilmesi gibi tedbirler
de arastirmanin dis glivenirligini saglamak icin atilan adimlar arasinda sayilabilir.
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BULGULAR

Katilimcilara Gére Cevre Egitiminin Amaglar

Arastirma kapsaminda ilk olarak 6zel yetenekli 6grenciler igin ¢evre egitiminin amaglari nelerdir ya da neler olmalidir bu
belirlenmeye calisiimistir. Elde edilen verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1: Katiimcilara Gére Cevre Egitiminin Amaclari
Katilimcilar

Kodlar Frekans idil Duru Ece Melis Defne Utku Alp Berk
Farkindalik 5 X X X X X
Sorgulama becerisi 1 X
Elestirel distinme becerisi 4 X X X X
Olumlu tutum 3 X X X
Cevreci davranig 5 X X X X X
Cevreci degerler 3 X X X
Bilimsel arastirma becerisi 1 X
Paylagim 1 X
Doga ile yakin iliskiler kurma 2 X X
Doga sevgisi 2 X X

Tablo 1 incelendiginde, her bir katilimcinin gevre egitimi ile ilgili birden fazla gorls belirttigi ve toplamda en fazla
tekrarlanan goérisiin gevre farkindaligi ve gevreci davranis kazandirmak oldugu gorilmektedir. Bunu takiben katilimcilarin
etkili ve verimli bir cevre egitimi ile bireylerde elestirel diisinme becerisi, ¢cevreye yonelik olumlu tutum ve gevreci
degerler kazandirmanin hedeflendigi goriisiinde olduklari ifade edilebilir. Katihmcilarin cevaplarinda gevre egitimi ile
bireylere bilgi aktarmak gibi bir amacin yer almamasi ise dikkat ¢ekmektedir. Katiimcilara bu durumun sebebi
soruldugunda katiimcilarin 6nemli bir kismi cevre bilgisi bireylerin ¢evreci davranmasini saglamaz seklinde goris
bildirmislerdir (idil, Duru, Ece, Defne, Utku, Berk). Az sayida katilimci kendilerinin ve 6zel yetenekli akranlarinin gevre
konusunda bilgili olduklarini dile getirerek biling, farkindalik gibi boyutlarin éneminin altini ¢izen agiklamalarda
bulunmugslardir (Ece, Melis, Alp). Asagida katilimcilarin gorislerinden 6rnek alintilar verilmistir.

Duru: “Yaptigimiz davranislarin ¢evreye nasil zarar verdigini zihnimizde canlandiramadigimiz ve davranislarimizin
sonucunu bilmedigimiz igin insanlar ¢evreye zarar verir. O yiizden ¢evresel farkindalik ve ¢cevresel davranma yani ¢evreyi
diisiinerek davranma kazandirmaliyiz.”

Duru’ya neden bilgi boyutuna deginmedigi soruldugunda ise cevabi “Cevre bilgisinin icinde immm (diisiiniiyor) érnegin
pestisitlerle ilgili bilgi var ya da diyelim ses kirliliklerinin desibel araliklari... Bunlari bilmek sizi ¢evreyi diisiinerek
davranmaya itmez. Bilgi bu noktada yetersizdir.” seklinde olmustur.

Ece diisiincelerini “Bence cevre egitimi kesinlikle bilgi vermek igin yapilmamali. Burada amag cevre igin sorumluluk alarak
davranan ¢ocuklar, degerlere sahip ¢ocuklar ve ¢evreye karsi pozitif tutumlu ¢ocuklar yetistirmek hedeflenmeli. Biz zaten
cevreyle ilgili bilgi sahibiyiz ama ilgi sahibi olmamiz igin bir seyler yapiimali.” seklinde agiklamistir.

Utku ise “Bir insan bir seyi sevmeden onu diisiinerek davranamaz. Ben buna inaniyorum. O ylizden énce hedef kitleye
dogayi sevdirmeliyiz. Doga sevgisi olunca farkindalik ve tutum da gelisir ama bilgi bunu saglayamaz. Cevre egitimi
amacina ulasmis olur. Bir de bilimsel arastirma becerisi kazandirir aslinda ¢iinkii genelde BiLSEM’de biz arastirma yaparak
cevre editimi gerceklestiriyoruz. Ornedin nesli tiikenen canlilari arastiriyoruz.” ciimleleri ile cevre farkindaligi, cevreye
yonelik olumlu tutum, bilimsel arastirma becerisi ve doga sevgisi kazanimlari tizerinde durmustur.

Katihmcilara Gore Cevre Egitiminde Ogretmenin Rolii

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilere “Size gore giicli bir cevre egitiminde 6gretmenin roli ne olmalidir?” sorusu
yoneltilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de yer almaktadir:
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Tablo 2: Katimcilara Gére Cevre Egitiminde Ogretmenin Rolii
Katilimcilar

Kodlar Frekans idil Duru Ece Melis Defne Utku Alp Berk
Rol model 6 X X X X X X
Rehber 3 X X X
Aile ile isbirligi 4 X X X X
Lider 5 X X X X X
Dersi sevdirmeli 3 X X X
Ogrenci merkezli diistinen 2 X X

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin ¢evre egitimi gerceklestiren 6gretmenlerin roli icin birden fazla goris bildirdikleri
gorulmektedir. En fazla tekrarlanan gorisler ise 6gretmenin rol model ve gcevresel etkinliklerde lider olmasi ayrica aile ile
ishirligi icinde hareket etmesidir. Yine cevre egitiminin amaclari bashginda oldugu gibi burada da katilimcilar
O0gretmenlerin bilgi aktarmasi ile ilgili bir goris bildirmemislerdir. Asagida 6rnek alintilar verilmistir.

idil: “Cevre editiminde é§retmen cok 6nemli ilk énce kendisi model olmali... En 6nemlisi bu bence ¢iinkii bu bir gercek ki
6gretmenini taklit eden ¢ok dgrenci var. Ayrica kendisi cevreyi kirletmeyin diyor ama kirletiyorsa, 151g1 kapatin diyor ama
6gretmen kapatmiyorsa gergekgi olmuyor. Ayrica gevre editimi sadece okulla sinirlandirilamaz bunun toplumsal boyutu
da vardir. Yani kaldirma kuvveti gibi okula 6zgii olacak bir bilgi degil cevre egitimi. Bu nedenle aile ile isbirligi olmali ¢linkdi
cevre egitimi ailede baslar ve bence égretmenden de etkilidir. Bir de gevre etkinligi yapin demekle de olmaz bu etkinliklerde
6gretmen lider olmali.”

idil'in s6zlerinden cevre egitiminde 6gretmenlerin rol model, lider ve aile ile isbirligi icinde olmasi gerektigini disiindigi
anlasiimaktadir.

Alp’in konu ile ilgili gbrusleri su sekildedir:

“Ogrenciler fen olsun, matematik olsun ¢evre olsun dersi sevmezse o dersten 6rendikleri kalici olmaz. Ogrenci derse
kendini vermez bu nedenle ilk énce 6gretmenin rolii yani ilk rolii dersi sevdirmektir. Bunu 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini
dikkate alip 6grenciyi merkeze koyarak rahatlikla basarabilirler.”

Alp cevre egitimi slirecinde 6gretmenlerin en 6nemli rollerinin 6grencilere dersi sevdirmek ve 6grenci merkezli disinmek
oldugunu dile getirmistir. Alp’e gbre 6gretmenler gevre egitimini 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore sekillendirmelidir.

Ece’nin konu ile ilgili distincesi ise su sekildedir:
Ece: “Ogretmen 6drenciye isik tutan, yol gésteren olmali. Yol gésteren olmasi icin de kendisi 6rnek olmali éGrenciye.”

Ece’nin sozleri gevre egitiminde 6gretmenlerin rehber roli Ustlenmeleri gerektigini vurgulamaktadir.

Katiimcilara Gére Cevre Egitiminde Ogrencilerin Rolii

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilere bu kez; “Size gore cevre egitimi siirecinde 6grencinin roli ne olmahdir?”
sorusu yoneltilmistir. Katihmcilarin cevaplarinin analizi ile elde edilen bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Katilimcilara Gére Cevre Egitiminde Ogrencinin Rolii
Katilimcilar

Kodlar Frekans idil Duru Ece Melis Defne Utku Alp Berk
Aktif katihm 4 X X X X
Arastirma yapmak 3 X X X
Diger insanlari uyarmak 2 X X
Cevreci davranig 5 X X X X X
Fikrim yok 3 X X X

Tablo 3 incelendiginde, Ug¢ katilimcinin bu konuda bir fikir belirtmedigi goriilmektedir. Yine Tablo 3’e gore katihmcilarin
onemli bir kismi ¢evre egitimi stirecinde 6grencilerin ¢cevreci davranis sergileme ve ¢evre egitimine aktif katilim gésterme
roli Ustlendiklerini diisinmektedir. Asagida Utku’nun sozlerinden verilen alinti bu gortisi 6rneklendirmektedir.

“Cevre editiminde 6grenci de 6§retmen kadar 6nemli bir durumdadir bana gére. Ornedin 6drenci arastirma yapmali, hem
derse hem de ¢evresel faaliyetlere katilmali bir seyler yapmali yani. Cevreyi korumali, temiz tutmali ve kaynaklari iyi
kullanmal.”

Utku’nun bu sozleriyle 6grencilerin arastirma yapmasi gerektigi fikrinde oldugu da anlasiimaktadir. Bununla birlikte bazi
katilimcilara gore ¢evre egitimi sirecinde 6grencilerin rollerinden bir digeri cevreye zarar veren insanlari uyarmaktir. Bu
sekilde dislinen Duru’nun konu ile ilgili distinceleri soyledir:
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“Odrenci imm (diisiiniiyor) yapilan faaliyetlere katiimali hocam ve kendisi de cevreye karsi sorumlulukla davranmall.
Bence bir de gevreye zarar veren, yaptiginin farkinda olmayan kisileri de uyarmali.”

Katilimcilara Gore Gevre Egitiminde Tercih Edilmesi Gereken Ogretim Yontemleri

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilere “Size gore etkili ve verimli bir cevre egitimi gergeklestirirken tercih edilmesi
gereken Ogretim stratejisi/yontemi/teknigi neler olmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin cevaplarindan elde
edilen bulgular Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4: Katiimcilara Gére Cevre Egitiminde Tercih Edilmesi Gereken Ogretim Yéntemleri

Katilimcilar
Kodlar Frekans idil Duru Ece Melis Defne Utku Alp Berk
Gezi-Gozlem 8 X X X X X X X X
Uygulama 6 X X X X X X
Proje 4 X X X X
Sinifa uzman g¢agirmak 2 X X
Okul disi 6grenme 3 X X X
Soru cevap 4 X X X X
Tartisma 5 X X X X X
Rol oynama 3 X X X
Drama 2 X X
Oyunla 6gretim 2 X X
Akran 6gretimi 2 X X

Tablo 4 incelendiginde, her bir katiimcinin ¢ok sayida gorus bildirdigi ve toplamda 11 6gretim ydnteminin onerildigi
gorulmektedir. Katimcilarin gorisleri genel anlamda incelendigindeyse katilimcilarin teorik cevre bilgisi anlatimi
istemedikleri uygulamaya dayal yontemlerle veya zihinsel aktivitelerle bir siireg olarak cevre egitimi gerceklestiriimesini
arzuladiklar gorilmektedir. Katiimcilarin ileri sirdigl yontemler icerisinde en fazla tekrarlanan ilk ti¢ yontem sirasiyla
gezi-gbzlem, uygulama ve tartisma olmustur. Bu sekilde goris bildiren katilimcilardan Ece sunlari séylemistir.

“Cevre egitiminde kullanilabilecek pek ¢ok yéntem var hocam. Mesela ilk olarak kesinlikle geziler diizenlenmeli 6rnegin
bizi okulumuzda kus gézlemine gétiirdiiler cok faydali oldu, egitimler uygulamali olmali yani 6gretmenin gelip akilli tahtay:
acip kuru kuru ders anlatip gitmesini biz hicbir derste istemiyoruz. Uygulama yapip tartisabiliriz. O§retmen soru cevap
yapabilir. Ama liitfen cevre budur séyle yaparsak cevre kirlenir diye anlatip gitmesin. Baska diisiiniiyorum (immm) projeler
hazirlanabilir biz bunu BILSEM’de cok yapiyoruz ve en iyi béyle égreniyoruz. Proje hazirlarken uygulama da yapmis
oluyoruz. BILSEM’de 6gretmenimiz sinifa TEMA’dan hoca cadirip bilgi verdirdi o da etkili oldu.”

Ece’nin soOzlerinde proje tabanli 6grenme, sinifa uzman gagirma ve soru cevap yodntemlerine de vurgu yaptigi
gorulmektedir. Ayrica katilimcilardan Defne, okul disi 6grenme ve akran Ogretimi yontemlerinin de ideal oldugu
gorusindedir. Defne’nin diisiinceleri su sekildedir:

“Cevre egitimini okulda genelde é§retmenin diiz anlatimi ile isliyoruz. Ama BILSEM’de giizel seyler yaptik gezi diizenlendi,
botanik parka gittik, gelince soru cevapla tartisma yaptik. Hepsi ¢ok etkili bir de bence arkadaslarimizdan 6grenmemize
izin verilmeli. Ogretmen deyince yapmiyoruz aile deyince yapmiyoruz ama arkadasimiz deyince yapiyoruz.”

ilave olarak katilimcilar cevre egitimi icin ideal ydntemler arasinda rol oynama, drama ve oyunla égretimi de saymislardir.
Ornegin idil konu ile ilgili diisiincelerini su sekilde agiklamistir.

“Rol oynama ve drama en etkili iki yéntem olabilir. Ciinkii diyelim biri agag olur digeri ona zarar verir bunu dramayla
canlandirabiliriz empati de gelisir. Sadece bu yéntemler dedil tabi gezi, sinifa uzman ¢agirma ve soru cevap da kullanilir
ideal ortamda.”

Katilimcilara Gére Cevre Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken Durumlar

Katihmcilara yoneltilen “Size gore etkili ve verimli bir ¢evre egitimi gerceklestirmek igin nelere dikkat edilmelidir?”
sorusuna katihmcilarin verdikleri cevaplara iliskin bulgular Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5: Katilimcilara Gére Cevre Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken Durumlar
Katihmailar
Kodlar Frekans idil Duru Ece Melis Defne Utku Alp Berk
Sinif mevcudunun az olmasi 5 X X X X X
Kuguk gruplar 4 X X X X
Dogal ortam 4 X X X X
Okul 6ncesi donem 4 X X X X
Not kaygisi olmamali 3 X X X
Ceza olmamali 2 X X
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Tablo 5 incelendiginde, her bir katihmcinin birden fazla goéris bildirdigi toplamda da gesitli gérislerin hakim oldugu
gorulmektedir. Katilimcilarin gorusleri dikkate alindiginda uygulamaya dayali tekniklerle okul disi 6gretimi arzulayan 6zel
yeteneklilerin gcevre egitimi slirecinde kiguk gruplarla 6gretim yapilmasi gerektigini diistindlkleri anlagiimaktadir. En fazla
tekrarlanan (g gords ise sirasiyla sinif mevcudunun az olmasi, kiiglik grup, dogal ortam ve gevre egitimine okul 6ncesi
doénemde baglamak olmustur. Bu sekilde diisiinen katihmcilardan Utku sunlari sdylemistir.

“BILSEM’de egitim neden etkili oluyor? Ciinkii sinif mevcudu az. Okullarda sinif az kisi olmali ki uygulama yapabilelim. Sinif
mevcudu azalamiyorsa bu durumda etkinlikler kiiciik gruplara béliinmeli ve bu egitime ne kadar erken baslanirsa o kadar
iyi. Okul éncesinde baslanmali gevre egitimine.”

Defne’nin dustinceleri ise su sekildedir:

“lk olarak adi iistiinde cevre bu nedenle ders duvarlar icinde dedil cevrede yapiimali, dodal ortamda gerceklestirilmelidir.
Yine 6nemli diger bir durum bence yazili sézIi sinav yapilmamali daha éncede séylemistim ¢evre editiminde amag, doga
sevgisi kazandirmak ve gevresel davrandirmak olmalidir. Siz bunu sinavla not stresi yaratarak gerceklestiremezsiniz. Bir
de s6yle bir sagmalik var mesela okulda ge¢ kalanlara ¢evre temizletiyor bazen ee sen herkes béyle davranmali dedigin
glizel davranisi cezaya ¢evirmis oluyorsun. Odrencinin kafasi karismaz mi? Cevreyi temiz tutmak demek ki sadece ceza
diye diisiinmez mi? Cok sagma.”

Defne gevre egitiminin siniftan ziyade dogal ortamda verilmesini ve bu siiregte degerlendirmenin sinavla yapilmamasi
gerektigini dile getirerek 6grencilerde not kaygisi olusturulmamasini savunmaktadir. Yine Defne’ye gore okullarda geg
kalan 6grenciye cevre temizligi gibi cezalarin verilmesi de yanhs bir uygulamadir.

Katilimcilara Gére Okullarda Cevre Egitimi Nasil Verilmeli?

Son olarak katilimcilara “Sizce okullarda gevre egitimi nasil verilmeli?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar ¢ergevesinde
elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Katimcilara Gére Okullarda Cevre Egitimi Nasil Verilmeli
Katihmcilar
Kodl Frek: -
odlar rekans Idil Duru Ece Melis Defne Utku Alp Berk
Gunluk yasamda kullanim 4 X X X X
Cevreci davraniglari deneyimleme firsati 3 X X X
sunularak
Yaparak yasayarak 3 X X X
Bireylere doganin bir pargasi olduklari 4 X X X X
hatirlatilarak
Probleme dayali 2 X X
Okul disi ortamlar kullanilarak 3 X X X
Kesfetme temelli 2 X X

Tablo 6 incelendiginde, okullarda gevre egitimi nasil verilmeli hususunda her bir katiimcinin birden fazla gorus ileri
sirdigl ve toplamda gesitli gérislerin ortaya atildigi gérilmektedir. Bu gorisler igerisinde katilimcilar tarafindan en sik
tekrarlananlar ise egitimin gtinlik yasamda kullanim odakli olmasi ve bu siirecte bireylere kendilerinin doganin bir parcasi
olduklarinin hatirlatilarak bir cevre egitimi gergeklestirilmesi olmustur. Bu sekilde diisiinen Berk’in konu ile ilgili s6zleri su
sekildedir:

“Cevre egitiminde akilli tahtadan sunum yapmak, ¢evreyi temiz tutun demek etkili degil. Bunun icin bir verilen bilgileri
hayatimizda kullanabilelim iki orman gezisi, kus g6ézlemi, botanik park, hayvanat bahgesi gibi ortamlar kullaniimali, kisi
kendisinin dogaya ait oldugunu bilmeli. Okul disinda tiim duyu organlarimizla égreniriz.”

Cevre egitiminin yaparak yasayarak ve probleme dayali olarak gergeklestirilmesi gerektigini savunan Ece, diisiincelerini
su sekilde aciklamistir:

“Yaparak yasayarak 6grenme kalici iz birakir. Probleme dayali olursa da arastirma yaparak, akil yiiriiterek égreniriz.”
Cevre egitiminin kesfetme temelli ve c¢evreci davranislari deneyimleme firsati sunularak gerceklestiriimesi gerektigini
disinen Duru ise konu ile ilgili sunlari séylemistir:

“Kesfetme temelli bir uygulama ile yeni 6grenmelere firsat taninir. Yeni 6grenmeler icin firsat yaratilirsa (1) hani birey

kendisi bulmus olacak ve bu sonucta bir kez daha heveslenecek. Cevreyi koruyan davranislari da okulda yapariz. Béylece
teoride kalmamis olur.”
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SONUC VE TARTISMA

Ozel yetenekli 6grencilerin nasil bir cevre egitimi almak istediklerinden yola ¢ikarak 6zel yeteneklilerin gevre egitimi igin
bir cerceve belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu nitel arastirma sekiz 6zel yetenekli 6grenci ile yurUtalmustar.
Arastirma sonucunda elde edilen veriler gostermektedir ki katilimcilara gore gevre egitiminin amaglari; bireylerde gevre
farkindahgi olusturma, bireylere gevre dostu davraniglar kazandirma, bireylerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme
ve gevreye yonelik olumlu tutum ve gevreci degerler kazandirmaktir. Katimcilarin gorisleri igerisinde gevre egitiminin
bilgi kazandirma hedefine vurgu yapmamis olmalari dikkat cekicidir. Bu durum g¢alisma grubunun 6zel yeteneklilerden
olusmasi sebebiyle zaten c¢evre bilgilerine sahip olmalarindan veya bireyler Gzerinde tutum, farkindalik gibi duyussal
faktorlerin etkisinin bilgiden daha fazla olduguna inanmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Ozel yetenekli katilimcilarin bu
gorusleri cevre dostu davranislarla ilgili ortaya atilan ve kisa siirede etkisiz oldugu kanitlanan ilk rasyonel modellerden
farkli dustnduklerini gostermektedir. S6z konusu modellerde bireylerde gevre bilgisinin artmasinin gevreye yonelik
tutumlar olumlu etkileyecegi bunun da davranisa donilsecegi bir baska ifadeyle gevre bilgisi ile davranis arasinda lineer
bir iliski oldugu ileri stirtilmektedir (Burgess, Harrison ve Filius, 1998). Ancak gergeklestirilen ¢alismalar bu varsayimin
dogru olmadigini yani bireylere gevre ile ilgili bilgi aktariminin bireylerin gevre dostu davranmalarinin garantisi olmadigini
gostermistir. Ayrica mevcut arastirmada katilimcilarin gevre egitiminin amaglari ile ilgili gérislerinin cevre egitimi
literatird ile uyum icinde oldugu da goriilmektedir. Nitekim Hungerford ve Volk (1990) ¢evre sorunlarinin ¢éziilmesi ve
yeni sorunlarin énlenmesi icin bireylere ¢evre bilinci ve duyarlihigi kazandirilmasi gerektiginin altini gizer. Bunun igin etkili
ve verimli bir cevre egitimi sirecine ihtiya¢c duyulmaktadir. Cevre egitimi kavrami ilk kez 1969 yilinda W.B. Stapp
tarafindan tanimlanmistir (Stapp, 1969). Stapp’e gore cevre egitimi bireylere gevre ve gevre sorunlari hakkinda bilgi
aktarma, cevre sorunlarinin ¢éziimiinde kendi rollerinin farkinda olma ve gevre sorunlarinin ¢dziimiinde aktif rol alma
noktasinda istekli bireyleri topluma kazandirma sireci olarak tanimlanabilir. National Environmental Education
Foundation’ a (NEEF, 2003) gore ise ¢evre egitimi bireylere elestirel diistinme, liderlik, isbirlikli calisma, iletisim, problem
¢6zme ve kendi kendine 6grenme becerileri kazandirir, bireylerin 6grenme ortamlarini zenginlestirir ve akademik
basarilarini olumlu yénde etkiler.

Arastirmada ulasilan bir diger sonuca gore arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grenciler gevre egitimi siirecinde
ogretmenlerin 6grencilere rol model, cevre etkinliklerinde lider ve rehber roli Gstlenmesi gerektigini distinmektedirler.
Literatlir incelendiginde 6zel yetenekliler icin ideal Fen Bilimleri 6gretmeni kimdir sorusuna cevap aramak icin
gerceklestirilen bir calismada 06zel yeteneklilerin; eglenceli ders anlatan, yonelttikleri sorulari cevaplayan, 6grenme
hizlarina uygun bir 6grenme ortami olusturan, 6grencileri aktif kilan ve deney gibi uygulamali egitime agirlik veren Fen
Bilimleri 6gretmenleri arzuladiklari tespit edilmistir (Tanik Onal, 2017). Ayrica katiimcilarin diisiincelerine paralel sekilde
Levent (2013) 6zel yeteneklilerin 6gretmenlerinin; bu ¢ocuklari ist diizey diisiinmeye tesvik eden, 6grenci merkezli bir
6grenme ortami saglayan ve 6grencilere bilgi aktaran degil 6grencilerin bilgiye ulagsmalarina rehberlik eden ve bireysel
farkhhklari ihmal etmeyen bir yaklasim sergilemelerini énermektedir. Katilimcilarin bu gorisleri ¢evre egitiminin
amaglarina ulasmasi noktasinda 6gretmenlerin yonlendirici ve sirecin lideri konumunda olduklarini daslnduklerini
gostermektedir. Benzer noktalara temas eden Hungerford ve Volk (1990) 6gretmenlerin cevre ile ilgili davranislarinin
dgrencilere rol model teskil ettigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin cevreye yénelik tutum ve farkindaliklarinin
gerceklestirdikleri cevre egitiminin niteligini etkiledigi ve 6gretmenlerin 6grencilerin cevreye yonelik ilgilerini artirarak
onlari gevre dostu davranmaya tesvik etme noktasinda etkili olduklari da bildirilmektedir (Kaplowitz ve Levine, 2005;
Tuncer, Ertepinar, Tekkaya ve Sungur, 2005). Bu arastirmada katilimci 6zel yeteneklilerin gevre egitiminde 6gretmenin
rolt ile ilgili gorusleri davranis temelli olmayan cevre egitimi yaklasiminin 6nermelerini ¢agristirmaktadir. Bu yaklasimda
o6gretmen, 6grencilerle beraber 6grenen ve 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiran bir rehber olarak gorilar (Wals ve
van der Leij, 1997). Bu baglamda gevre egitimi siirecinde 6gretmenlerin anahtar bir rol tstlendikleri ifade edilebilir. Ote
yandan Ozel yeteneklilerin 6gretmenleri iginse bu rol daha da kritik bir 6nem kazanmaktadir. Clinki 6zel yetenekliler gibi
kendi icinde heterojen ve 6zel yetenekli olmayan akranlarindan farkli 6grenme ihtiyaglari olan bu grubun 6grenme
ihtiyacglarini karsilamak 6gretmenlerin sorumluluklari arasindadir (Sanders ve Rivers, 1996; Wright, Horn ve Sanders,
1997).

Katilimcilar, cevre egitimi slirecinde 6grencilerin gevreci davranmalari ve cevre egitimine aktif katihm gostermeleri
gerektigini bildirmislerdir. Katihmcilarin bu sozleri 6grenenlerin ¢evre ile ilgili sorumluluk almalari gerektigini
dusinduklerini gdstermektedir. Buna paralel olarak Zeleny ve Schultz (2000) da gevre sorunlarinin ¢ézilmesi igin bireysel
sorumluluklarin ve davranis degisikliginin gerekli oldugunu belirtirler. Ayrica bu sonug, literatiirde belirtilen 6zel yetenekli
bireylerin toplumlarda cevre bilinci ve farkindahgl olusturma siirecinde lider olacak ve sorumluluk alabilecek bireyler
olduklari bilgisi ile 6rtiismektedir (Ayaydin vd., 2018). Yine benzer sekilde Colangelo, Assouline ve Gross (2005) Ustln
zekali cocuklarin 6gretimleri strecinde aktif kilinmalari gerektigini belirterek 6gretmenlerin bu sirecte katalizér roli
oynadigini ifade etmektedirler.

130



INTERNATIONAL JOURNAL OF GEOGRAPHY AND GEOGRAPHY EDUCATION (IGGE)

Arastirmada ulasilan bir diger 6nemli sonug arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin teorik gevre bilgisi anlatimi
istemediklerini gezi-gézlem, uygulama ve tartisma gibi yontemlerle cevre egitimi gergeklestirilmesini daha dogru
bulduklarini géstermektedir. Katiimcilarin bu diistinceleri anlamli ve kalici 68renmenin ancak bu sayede gerceklesecegini
diisinmelerinden kaynaklanmaktadir ve davranis temelli olmayan cevre egitimi yaklasimini benimsediklerini isaret
etmektedir. Clinkl davranis temelli olmayan gevre egitimi yaklagiminda da 6grenmenin bir stire¢ oldugu ifade edilir. Bu
surecte ise aktif 6grenme, farkh 6grenme stillerine hitap eden etkinlikler yapilmasi, aktif katihmin desteklenmesi, 6rnek
olay yaklasimi gibi 6grenme yéntemlerinin kullanilmasi 6nerilir (Wals ve van der Leij, 1997). Bu arastirmada ulasilan
sonuglar, Tanik Onal’in (2017) &ézel yeteneklilerin Fen Bilimleri dersinin d6gretiminde tercih edilmesini istedikleri 6gretim
ydntem ve tekniklerini belirlemeye ydnelik gergeklestirdigi calismasinin sonuglariile paralellik gostermektedir. Tanik Onal,
ozel yeteneklilerin; deney, uygulama, proje metotlariile eglenceli bir sekilde fen 6grenmek istediklerini ortaya ¢ikarmistir.
Mevcut arastirmada ulasilan sonuglari destekleyen nitelikte bir arastirma da Aktepe ve Aktepe (2009) tarafindan
gercgeklestirilmistir. Bu arastirmada Ustiin zekali 6grencilerin fen 6grenirken deney yapma, gezi-gdzlem, soru cevap ve rol
oynama yodntemlerinin kullaniimasini istedikleri ve 6gretmenlerinin teorik ders anlatmasini istemediklerini tespit
edilmistir.

Katilimcilar gevre egitiminin uygulamaya dayal ve okul digi ortamlarda gergeklestirilmesi yoniinde fikir belirtmislerdir.
Katilimcilarin bu gorugleri okul digi ortamlarda gercek yasam deneyimleri ile 6gretimin anlaml ve kalici 6grenmeler
saglamasi ile gerekgelendirmislerdir. Benzer sekilde Anderson, Kisiel ve Storksdieck (2006) okul disi 6grenme
ortamlarinda okul ortamindan daha fazla bilgi kazanildigini ve bu kazanilan bilgilerin uzun sire hatirlanabildigini ifade
etmektedirler. Ayrica katilimcilar ¢evre egitiminin erken cocukluk doneminde baslamasi ve egitimin glicini{ artirmak igin
sinif mevcudunun az olmasi ya da bu miimkin degilse sinifin gruplara bolinmesi gerektigi inancindadirlar. Katihmcilarin
bu gorislerine paralel sekilde literatlirde cevreye yonelik ilginin kiiglik yaslarda basladigi belirtilerek (Horwitz, 1996)
bireylerin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde okul 6ncesi egitimin 6nemi ifade edilmektedir (Domka, 2004;
Taskin, 2004).

Katihmcilara gore okullarda gergeklestirilen ¢evre egitimi glinliik yasamda kullanim odakli olmali ve bu siirecte bireylere
kendilerinin doganin bir pargasi olduklari hatirlatiimahdir. Katiimcilar bu sayede etkili ve verimli bir gevre egitimi
gerceklestirmenin miimkiin olabilecegini disinmektedirler. Bununla birlikte arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grenciler
yaparak yasayarak 6grenme, problem ve kesfetme temelli 6grenme, gevreci davranislari deneyimleme temel alinarak
gerceklestirilen bir cevre egitiminin daha gii¢li olacagina inanmaktadirlar. Katilimcilarin s6z konusu bu goérusleri yukarida
bahsedildigi gibi okul disi ortamlarda c¢evre egitiminin etkililigine inanglari ile tutarlilk gostermektedir. Nitekim
Karamustafaoglu ve Bakioglu (2019) da problem ¢6zme, arastirma ve sorgulama becerileri gelismis, yasamin icinden
bilgileri kullanabilen bireyleri yetistirmek icin okul disi 6grenme ortamlarinin dneminden bahsetmektedir. Yine bireylerin
yaparak yasayarak ve kesfederek 6grenmelerini saglamak icin de okul disi 6grenmelerin ise kosulmasi gerekmektedir.
Ozel yetenekliler 6zelinde diisiiniildiigiinde de Ataman (2004) 6zel yetenekli cocuklarin miize, sanat galerisi gibi ortamlara
gotirilmesini énerir. Mevcut arastirmanin séz konusu bulgulan Cross ve Coleman (2014) ve Tanik Onal’in (2017)
ogrencilerin uygulama ile yaparak yasayarak 6grenmek istediklerini tespit ettikleri arastirmalarinin sonuglari ile ortak
paydada bulusmaktadir.

ONERILER
Arastirmada ulasilan sonuglar temel alinarak su dneriler getirilebilir:

o (Ozel yeteneklilerin gevre egitiminde &gretmenlerin siirecin lideri ve rehberi olarak kalmasi ve dgrencilerin aktif
kilinmasi,

o Ogrencilerin doga ile temaslarini saglayacak ve yaparak yasayarak égrenmelerine imkan taniyacak okul disi
6grenme ortamlarinin kullaniminin yayginlastiriimasi,

e Gerek okul ortaminda gerekse okul disi ortamlarda gergeklestirilecek 6gretimde kullanilan 6gretim yontemlerinin
cesitlendirilmesi ve bu yontemlerin uygulama, arastirma ve tartisma eksenli olmasi,

e Cevre egitimi kapsaminda verilen bilgilerin ve gerceklestirilen pratiklerin glinliik yasamda karsiligl olmasi,

e Gergeklestirilen cevre egitimi sirecinde Ozel yeteneklilere ¢evre dostu davranislari deneyimleme imkani
taninmasi.

ileride gergeklestirilecek arastirmalar igin; dzel yetenekli olan ve olmayan akranlarin ¢evre egitimine iliskin isteklerinin
karsilastiriimasi, BILSEM gruplari arasinda bir kiyaslama yapilmasi, calismanin metodolojisinde bir degisiklige gidilerek
nicel paradigmaya dayali genis Olgekli benzer bir arastirmanin gergeklestirilmesi onerilebilir. Son olarak, deneysel
¢alismalarla burada bahsedilen 6gretim yontemlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin gevre ile ilgili bilissel ve duyussal
faktorlerine etkisinin test edilmesi baska bir arastirmanin konusu olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
ENVIRONMENTAL EDUCATION FOR GIFTED STUDENTS

INTRODUCTION

Environmental problems, which started with the industrial revolution and have reached significant dimensions today,
have caused an increase in the sensitivity shown to the environmental issue day by day. Until recently, environmental
problems have been handled superficially and this shallow environmentalism understanding has been insufficient to
produce solutions to problems. That's why the deep environmentalism model has developed (ileri, 1998). According to
the deep environmentalism model, individuals should be aware that they have the power to affect the environment
positively or negatively. In other words, societies should care about raising individuals who have positive attitudes
towards the environment and show environmentally friendly behaviors. It is thought that this can only be achieved with
an effective education (Erdogan, Kostova ve Marcinkowski, 2009).

Of course, every member of the society is important in terms of environmental education and plays an important role in
solving environmental problems. However, it can be thought that gifted students who are more sensitive to
environmental problems than their peers, who can take responsibility in environmental education studies, who are
related to the natural environment, who are knowledgeable about environmental issues and who have developed
problem-solving skills, come one step ahead in terms of environmental education (Sontay, Gokdere ve Usta, 2014).

However, it is a paradox that while gifted individuals are positioned at a promising point for the environment, research
on environmental education of specially gifted individuals is quite limited (Bakar, Avan ve Aydinli, 2018; Cal, 2019; Sarag
ve Ozarslan, 2018; Sontay, Gokdere ve Usta, 2014; Tanik Onal, 2020). It is hoped that the current research will fill this gap
in the literature. In the light of this information, it may be possible to reshape the environmental education to be given
to special talented individuals and to renew environmental education policies. In this respect, it is believed that the data
obtained as a result of the research will provide valuable data to researchers, program developers, teachers and parents
about the environmental education of gifted students.

In the present study, it is aimed to examine the opinions of gifted students about what kind of environmental education
they want to receive in order to determine a framework for environmental education. Questions guiding the research
are:

1. What are the aims of environmental education according to the participants?

2. What are the roles of teachers in environmental education according to the participants?

3. What are the roles of students in environmental education according to the participants?

4. What are the roles of students in environmental education according to the participants?

5. What are the teaching methods that should be preferred in environmental education according to the participants?

6. According to the participants, what are the issues to be considered in environmental education?

7. How should environmental education be given in schools according to the participants?

METHOD

In this study, a holistic multi-case design, one of the qualitative research methodology designs, was used in order to
determine a framework for the environmental education of gifted students based on what kind of environmental
education they want to receive. In this design, each situation is examined as a holistic within itself and then compared
with each other (Yildirim ve Simsek, 2013).
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The participants of the study were determined by criterion sampling, one of the purposeful sampling types. In the study,
the participants were determined with the criteria of participating in at least three activities related to the environment
and having taken a course on environmental education in formal education institutions attended by the participants.
Finally, the participants of this research are eight gifted students attending the BILSEM. Five of the participants are female
(idil, Duru, Ece, Melis, Defne), three are male (Utku, Alp, Berk) and their average age is 14.

Semi-structured interviews were used as data collection tools. An interview form was created by the researcher before
the interviews. The prepared form was submitted for the approval of three experts. Before the interviews, it was stated
that the ethical rules would be followed in the study by providing information about the research to the gifted students
who would participate in the study.

The interviews were held in BILSEM with the presence of only the researcher and the participant in the counselling
teacher's room for the participants to reach easily and feel safe. During the interviews, interviews were recorded with a
tape recorder in line with the approval of the participants and their approval. The recorded interviews were deciphered
in a short time. Deciphered documents are stored in computer environment.

Content analysis technique was used to analyse the collected data. Within the scope of the research, words that
summarize the answers given by the participants were selected and discussed together by the researcher and a field
expert, and common codes were determined. Necessary measures have been taken to ensure the validity and reliability
of the study.

FINDINGS

When the opinions of the participants about the purposes of environmental education are examined, it is seen that each
participant stated more than one opinion on environmental education and the most repeated opinion in total was to
gain environmental awareness and environmental behaviour. Following this, it can be stated that the participants think
that an effective and efficient environmental education is aimed at providing individuals with critical thinking skills,
positive attitudes towards the environment and environmental values (Table 1).

It is seen that the participants have given more than one opinion about the role of teachers in environmental education.
The most repeated views are that the teacher is a role model and leader in environmental activities, and also acts in
cooperation with the family (Table 2).

Three students did not comment on the role of students in the environmental education process. A significant portion of
the other participants think that students undertake the role of exhibiting environmentally friendly behavior and active
participation in environmental education in the environmental education process (Table 3).

Each participant gave many opinions about the teaching methods and techniques that are desired to be used in
environmental education. It is seen that a total of 11 teaching methods are suggested. When the opinions of the
participants are examined in general, it is seen that the participants wish to carry out environmental education as a
process with methods based on practice or mental activities that they do not want to explain theoretical environmental
knowledge. Among the methods suggested by the participants, the first three most frequently repeated methods were
trip-observation, practice and discussion, respectively (Table 4).

It is seen that each participant gave more than one opinion on the issues that need attention in environmental education.
Considering the opinions of the participants, it is understood that special talented people who desire out-of-school
education with application-based techniques think that small groups should be taught in the environmental education
process. The three most frequently repeated views were, respectively, the low class size, small group, natural
environment and environmental education to start in the preschool period (Table 5).

It is seen that each participant put forward more than one opinion on how to provide environmental education in schools
and various opinions were put forward in total. Among these opinions, the most frequently repeated by the participants
were that the education was focused on use in daily life and that an environmental education was carried out by
reminding individuals that they were a part of nature in this process (Table 6).

RESULTS

The findings of the study show that, according to the participants, the aims of environmental education are to gain
environmental awareness and environmentally friendly behaviour. According to gifted students, teachers in
environmental education should be role models and leaders in environmental activities. It should also act in collaboration
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with the family. Students, on the other hand, should be environmentally friendly and participate actively. Participants do
not want to explain theoretical environmental knowledge in environmental education.

Participants desire environmental education as a process through practice-based methods or mental activities. Among
the methods suggested by the participants, the first three most frequently repeated were trip-observation, practice and
discussion, respectively. Participants suggest that environmental education should be carried out in a natural
environment with small groups and that environmental education should start in pre-school period. When the results of
the study are evaluated in terms of environmental education approaches, it can be stated that the participants put
forward ideas within the framework of non-behavioural environmental education approach.

SUGGESTIONS
The following suggestions can be made based on the results obtained in the research:

e Teachers to remain the leader and guide of the process in environmental education for gifted students and to
make students active.

e Disseminating the use of out-of-school learning environments that will enable students to contact nature and
enable them to learn by doing and experiencing.

e Diversification of teaching methods used in teaching to be carried out both in school and out-of-school
environments and these methods are based on application, research and discussion.

e The information and practices provided within the scope of environmental education are equivalent in daily life.

e Providing special talented people with the opportunity to experience environmentally friendly behaviors during
the environmental education process.

For future research; it can be suggested to compare the requests of peers with and without special talent regarding
environmental education, to make a comparison between BILSEM groups, to make a change in the methodology of the
study and to conduct a similar research based on quantitative paradigm. Finally, testing the effect of the teaching
methods mentioned here on cognitive and affective factors related to the environment of gifted students with
experimental studies may be the subject of another study.
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