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Bu makale, akademik diinyamizin sosyolojik ritimlerini kesfetmeyi ve akademik
kiiltiiriimiiziin dinamiklerini anlamay1 amaglamaktadir. Bu gercevede, Bayburt Universitesi
akademik personelinden 30 akademisyenle derinlemesine goriismeler yapilmis ve nitel bir
caligmanin verileri toplanmigtir. Caligmanin kavramsal ¢ergevesinde ise Bourdieu, Freire ve
Apple gibi egitim sorunsali {izerine kuramsal yaklasim gelistiren yorumcularin
analizlerinden yararlanilmistir. Calisma, akademik gergekligimize akademisyenlerin meslek
pratikleri, akademisyenlik dncesindeki periyotlarda biligsel ve duygusal insa siiregleri ve
aktorlerin akademisyenlik meslegine atfettikleri anlam diinyasini, icerden bir bakisla
betimlemeyi amaglamaktadir. Caligmada, lniversite yapilasmamizin, mikro diinyalara
yansimalar1 bizzat akademik failligin goziinden kendi otantik Dbitinligi ve
banalligiyle/oldugu haliyle resmedilmeye calisilmistir. Caligmanin literatiire katkisi ise
akademik gercekligimizin hem yapt hem de failllik diizeyindeki sorun alanlarini ortaya
koymak ve ¢6ziim Onerileri ¢ergevesinde bir tartigma baslatmaktir.
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ABSTRACT

This article aims to explore the sociological rhythms of our academic world and to
understand the dynamics of our academic culture. In this context, in-depth interviews were
conducted with 30 academics from Bayburt University academic staff and data from a
qualitative study was collected. In the conceptual framework of the study, the analysis of
commentators such as Bourdieu, Freire and Apple who developed a theoretical approach to
the educational problem was used. The study aims to describe our academic reality with an
insider's view of the professional practices of academics, the processes of cognitive and
emotional construction in the periods before academia, and the world of meaning that actors
attribute to the profession of academia. In the study, the reflections of our university structure
on micro-worlds were tried to be portrayed with their authentic integrity and banality/as it is
through the eyes of academic failure. The contribution of the study to the literature is to
identify the problem areas of our academic reality at both the structure and level of activity
and to start a discussion within the framework of solution proposals.
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1. Giris

Insansal olanaklarin giderek esitsiz bicimde dagildigs; iirettim iliskilerinden siyasal yapilasmalara, ideolojik
tahayyiillerden egitimsel siireglere kadar, toplumsalligin tiim parametreleri agisindan giderek karmasiklagsan
bir ¢agda yasiyoruz. Iki asir 6nce, klasik liberalizmin koyutladig1, 6zerk ve 6zgiir birey tasarimu, artik neoliberal
donemde rekabetgi ve girisimei bireye doniismistiir. Kisilerin kendileri kazanirken toplumun da kazandigini
varsayan “goriinmez el” nosyonu, yerini bireylerin salt performanslariyla degerlendirildigi (Olssen’den aktaran
Apple, 2004, s.154,155) piyasa kriterlerine birakmistir. Egitimle meslek arasindaki yasamsal iliski isletme
ideolojinin pratikleriyle koparilmis (Ozkurt, 2018) ve uzmanliktan yoksun zihinsel is giicii sinif diisme, statii
kaybetme ve prekarizasyon?® riskiyle kars1 karsiya kalmistir. Risklerin bireysel yasantilar igin her gegen giin
arttig1 giinlimiiz toplumlarinda, kisilerin entelektiiel ve ruhsal gelisimleri igin iyi egitim, tarihin hicbir
doneminde bugiinkii kadar ivedi olmamustir. Illich, bu ivediligi sdyle dile getirmistir: “ Pedagojik anlamda
modern toplumun yabancilagmasi, insanoglunun ekonomik yabancilasmasina gore daha kotiidiir ” (Illich, 2009,
s. 38).

Apple’a gore, pedagojik yabancilasmanin anlam ve mahiyeti, egitimin giin gegtik¢e alinir ve satilir bir meta
haline gelmesiyle iliskilidir (Apple, 2009, s. 63). Apple’n tezi, egitimin dzellesmesi ve piyasalagmasiyla,
egitim merkezli sorun alanlarinin genislemesi ve kangrenlesmesi yoniindedir: Varlikli ailelerin ¢ocuklariyla,
yoksul ailelerin ¢ocuklarmin egitim olanaklarina erisimleri bakimindan esitsizlikleri giin gectik¢e artmaktadir
(2009, s. 88). Yetenekli ve hizli 6grenen ¢ocuklara agirlik verilmesi ve 6grenim bakimindan pek yetenekli
olmayan ogrencilerin arka plana itilmesi agik bir diglanma kiiltiiri yaratmistir ve bu pratigin temel
motivasyonu, daha yiiksek diizeydeki egitimsel basar1 taleplerinden ziyade, ticari kaygilar olmustur (Apple,
2004, s.162). McLaren’e gore ise insan emeginin sermayelestirilmesi ve metalagmasi siirecinde, egitim mevcut
statiikolarin siirdiiriilmesinde temel bir rol oynamaktadir. Rikowski ise daha radikal bir tespitte bulunmaktadir:
“egitim ruhlarimiz1 sermayeye baglayan zincirdir, Ona isgiicii ile sermaye arasindaki savasin bir aynasi olarak
bakmak miimkiindiir” (McLaren, 2009, s.115).

Ribowski’nin altini ¢izdigi savas, Bourdieu sosyolojisinde egitimin mevcut toplumsal gii¢ iligkilerini, iktidar
yapilarini mesrulastiran ve bireylerin her giin zihinlerinde saglama alinan bir sembolik tahakkiimiin islemesine
zemin hazirlar. Bourdieu ve Passeron’a gore sembolik siddeti elinde bulunduran her iktidar, bir anlamlar dizisi
inga eder ve bu anlamlar dizisiyle gii¢ iliskilerini gizleyerek, sembolik nitelikteki kendi giiciinii bu giig
iligkilerine ekler (Bourdieu ve Passeron, 2015a, s.34). Pedagojik eylem ise, bir iktidar tarafindan dayatilir
(kiiltiirel bir keyfiyetin {iriinii olarak) ve objektif olarak sembolik siddeti igerir (2015a, s.35). Gorliste tamamen
egitimsel olan hiyerarsik yapi, toplumsal hiyerarsilerin savunulmasina ve mesrulagtiritlmasina katkida bulunur.
Egitimsel dereceler, diplomalar, kurumsal hiyerarsiler yeniden iiretme egiliminde olduklar1 toplumsal
hiyerarsilerle mutlak bir ittifak halindedir (2015a, s.196). Bourdieu ve Passeron’un dnemle vurgu yaptiklari
nokta, kiiltiirel yeniden iiretimle, toplumsal yeniden iiretimin bir tutarlilik ¢izgisinde islemesi ve sembolik
iligkilerin gii¢ iliskilerinin yeniden iiretimindeki kilit roliidiir (2015a, s. 41). Kiiltiirel yeniden iiretimin somut
toplumsal goriiniimlerini orta sinif velilerin pratiklerinde izlemek miimkiindiir: Veliler, egitimdeki piyasa
mekanizmalarini etkili bicimde kullanmaktadir. Toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel sermayelerini bu amagla
seferber etmektedirler. Veliler, karmasiklasan tercih ve 6grenci segme sistemlerine olduk¢a hakimdir. Bu
sayede ¢cocuklarini sisteme rahatlikla entegre edebilmektedirler (Apple, 2004, s.156). Orta siniflarin sermayeler
konfigiirasyonlari, kendi ¢ocuklari igin egitim siireglerinde mutlak bir avantaj yaratmaktadir ve risklere karst
korumaktadir.

Illich’1n vurgu yaptig1 bigimiyle “ diinyanin giderek egitim dis1 hale gelmesi ” (2009, s.39) 6ziinde, giiniimiiz
diinyasinda egitimsel siireclerde risklerin daha biiyiik oldugu, katastrofik bir pedagojik gerceklikle karsi
karsiya kaldigimiza génderme yapar. Apple, bu gercekligin ayrintilarini sdyle betimler: “ Insanlar1 posaya
cevirdikten sonra hayata saliyoruz ve onlara -ya yiizmeyi 6grenirsin ya da bogulursun- diyoruz, ki yaganan
akibette, cogunlukla bogulma yoniinde oluyor ” (2009, s.88). Bogulmanin pratik karsiligi, aktorlerin ¢caligma
iliskilerine zayif egitim sermayelerinin bi¢imlendirdigi pazar kapasitesi diisiik yart mesleki kimliklerle

! Prekarizasyon, bir orta sinif, ¢alisan alt smif ya da sinif alti olarak tabir edilen durumlarin ¢ok étesinde, toplumun tiim
kesimlerini kapsayabilen ve ¢alisma iliskilerindeki gilivencesizlige gonderme yapan bir kavramdir. Bkz. Guy Standing,
Prekarya, s. 10.
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girmeleridir. Bu mesleki kimlikler aktorlere, kentsel mekanlarda rekabete dayanan miilkiyet ve para
iliskilerinde avantajli konumlar saglamamaktadir. Ozellikle ulus-devlet denetimdeki formel egitim siireclerinin
uzun siirelerden beri temel islevlerini yerine getirmemesi, bu tabloyu daha da agirlagtirmistir. Egitimsel
stireclerden kamusal iradenin geri ¢ekilmesi, 6zellikle iki eksende 6nemli bir bosluk yaratmistir. Bunlardan
[lIki, yurttaslarin bilissel, duygusal ve egilimler diizeyindeki yeterlilik ve yetkinliklerinin egitimsel
mekanizmalarla nasil insa edilecegi ve olgunlastirilacagi sorunsalidir. Ikincisi, faillerin teknik/mesleki
konumlanmalarimin ne olacagi, bu konumlanmalarin piyasa denkliklerinin ve pazar kapasitelerinin risklere
kars1 nasil korunakli hale getirilecegi ve faillerin bir gelecek tahayyiillerinin/kariyer tasarimlariin kendi kisisel
gerceklikleriyle ve toplumsal sistemle uyumlu bigimde nasil tesis edilecegidir.

Bu sorunsallarin, zihin agic1 ¢ikis noktalarini, Paulo Freire’nin kuramsal girisiminde bulmak olanaklidir.
Freire’ye gore, okul i¢inde her hangi bir diizeydeki 6gretmen-6grenci iligkisi, anlatan bir 6zne/6gretmen ve
sabirla dinleyen nesneler/6grencilerden olusur. Anlatilan seyler ister degerler, ister gercekligin empirik
boyutlarina iligkin olsun, anlatilma siirecinde cansizlagsma ve taglasma egilimindedir. Egitim, 6z olarak anlatim
hastaligindan mustariptir. Béylelikle egitim bir  tasarruf yatirim1” haline gelir. Ogrenciler * yatirim nesneleri
“ gretmen ise yatirimeidir. Ogretmen iletisim kurmak yerine tahviller ¢ikarir ve dgrencilerin sabirla aldig,
ezberledigi ve tekrarladigi yatirimlar yapar. Ogrenciler kendilerine yiiklenen bu y1gma malzemeyi istiflemekle
ne kadar mesgul olurlarsa, bu diinyanin doniistiiriiciileri olarak miidahale etmeleri halinde olusacak olan
elestirel bilingleri o kadar giidiik kalacaktir (Freire, 2018, s. 57-60). Freire, ¢cagdas toplumlarda tiim 6grenme
alanlarmin, 6grencinin kendisine dayatilan miifredat1 sindirmedeki ilerlemesini dlgen, hatta daha sinsice
yontemlerle kapitalist piyasa sistemine ickin esitsizlikleri yeniden iireten bir siralama aygiti haline gelen
kompleks bir sinav sistemi tarafindan ele ge¢irildigi diisincesindedir (Freire, 2019a, s. 41).

Freire’nin elestirel pedagojisi ise biitiin bu kisitliliklart agmaya yonelik bir girisimdir. Freire’ ye gore, egitim
insana 6zgi bir sey olan diinyaya miidahale etme eylemidir (2019a, s.43).Bu miidahalenin dogru istikameti,
insansal olanaklar1 genisleten toplumcu bir iitopyaya sahip olmaktir. Freire, “evrensel bir insan etigi” vurgusu
yapar ve bunu insanin kendinin digina ¢ikmaya ve kendini agsmaya galisan ontolojik egilimle ayni anlamda
kullanir (2019a, s.64). Bu egilimin olmazsa olmaz kosulu, insanin egitilebilir bir varlik olarak tahayyiil

edilmesi ve insanlik durumunun “tamamlanmamishiginin” bilincinde olmaktir (2019a, s. 151).

Bu c¢aligma, Tiirkiye’de akademi diinyasinin “tamamlanmamisghiginin” diyalojik iliskisine derinlemesine bir
bakis olanagini arastirmaktadir. Bu amagla, Bayburt Universitesi akademik personelinden 30 akademisyenle
derinlemesine goriismeler yapilmis ve nitel bir ¢alismanin verileri toplanmistir. Arastirmanin kuramsal ve
kavramsal insa siirecinde 6ne ¢ikan sorunsallari ise dort eksende analiz etmek olanaklidir. Bu eksenlerden ilki,
akademisyenlerin toplumsal yatkinliklarinin ve smifsal arka planlarmin, total bilimsel enerjilerine kattig
avantajlar ve dezavantajlar setlerinin kendi igerisindeki konfigiirasyonlarmi kesfetmek ve bu
konfigiirasyonlarin, bir yap1 olarak akademik hiyerarsimizin agik ve gizli isleyis kurallartyla karsilasma
alanlarinda ne tiirden gerginlik akslar1 olusturdugunu ortaya koymaktir. Ikinci sorunsal ekseni, akademi
diinyamizin pratiklerinde entelektiiel, ahlaki ve bilimsel olarak tiretilen/kotarilan bilginin * yeniden tiretilen
boyutlarinin, toplumsal olarak da yeniden iiretilen sembolik gii¢ iliskileriyle baglantisinin nesnel dayanaklarini
tartismaya agmaktir. Ugiincii eksen, akademisyenlerin duygusal, zihinsel ve retorik diizeylerdeki ritimlerine
iceriden bir bakisi sergilemek ve olgunlasma/gelisme siireclerini kendi banalliginde yogun bir betimlemeyle
desifre etmektir. Ornegin, akademisyenlerin kendi sinifsal/toplumsal kékenleriyle hesaplasma ve bu kokenlerle
mesafeyi agma girisimleri (akademisyen olarak) hangi dinamiklerle, beklenmedik/6n goriilemeyen etkenler
araciligiyla akamete ugratilmakta ve engellenmektedir ve bu gergekligin akademik faillerdeki yansimalari ne
tirden goriiniimler almaktadir. Dérdiincii ve son eksen ise, Tiirkiye akademisinde, akademik pratiklerin hem
yap1, hem de faillik diizeyindeki doxa’larini tartismaya agmak ve bu doxa’larin reddiyelerinin yeni ¢oziim
onerileri ve ¢ikis yollari ¢ergevesinde ne tiirden olanaklar insa edebilecegini analiz etmektir.

2. Metot
2.1. Arastirmanin Kuramsal Yaklasimi ve Kavramsal Cercevesi

Aragtirma, Bayburt Universitesi zelinde, akademisyenlerin diisiinsel, duygusal ve pratik insa siireglerine hem
akademisyenlik Oncesi toplumsal/sinifsal yatkinliklari, hem de mesleki ritim ve yordamlarin olugumunu
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anlamlandirmaya ¢alisan niteliksel bir sosyolojik ¢alisma mahiyetinde tasarlanmig ve uygulanmistir. Niteliksel
sosyolojik calismalarin, kesif amaci giittiigii, bulgular1 ve sorunsallari bakimindan heniiz deginilmemis
toplumsal/bireysel Oriintiiler iizerine insa edildigi gdz oniinde bulunduruldugunda, arastirmanin Tiirkiye’de
akademik diinyamizin failligine (akademisyene) icerden bir bakis sergiledigi sdylenebilir. Bu g¢ercevede,
aragtirmanin kuramsal yaklasimi, egitimsel siireclerin biitiin agamalar1 bakimindan toplumsal gii¢ iliskilerine
hem yap1 hem de faillik diizeyinde gémiilii oldugu ve canli bir sosyolojik arenay1 olusturdugudur. Kavramsal
cercevesinde ise “smif”, “toplumsal yatkinliklar”, “sosyal ve kiiltiirel sermaye”, “insanlik durumunun
tamamlanmishgl”, “mevcudiyet”, “demokratik okullar” gibi nosyonlarin yer almasidir. Calisma, bu
nosyonlardan hareketle, liniversite ve akademi diinyamizin, giindelik ritmine akademik failligin banalligi ve
olagan akigini betimlerken; gerginlik, ¢atisma, yogunlasma, siireklilik ve kirilma/kopma akslarini kesfetmeyi
amaglamaktadir.

2.2. Katihmeilarin Kimligi

Aragtirmaya istirak eden katilimcilarin hepsi, Bayburt Universitesi akademik personeli, arastirma gorevlileri,
doktor dgretim {iyeleri, dogent ve profesor 6gretim liyelerinden olusmaktadir. Katilimcilar mesleki deneyim ve
farkindaliklarin1 biitiin sahiciligiyle yansitmiglar ve akademi diinyamizin olagan akisina iliskin 6zglin
degerlendirmeler yapmuslardir.

2.3. Verilerin Toplanmasi, Uygulama ve Analiz

Arastirmaya istirak eden toplam akademik personel sayisi 30°dur. Calismada, veri toplama araci olarak
derinlemesine goriisme teknigi kullanilmigtir. Yapilandirilmig sorulardan olusan bir derinlemesine goriisme
formu hazirlanmis ve tiim katilimeilara uygulanmistir. Derinlemesine goriisme formunda yapilandirilmisg
sorularmn igerigi katilimcilarin lise ve lisans donemi seriivenleri, aile toplumsal/sinifsal kokenleri, akademik
evrilme siiregleri, akademik pratiklerdeki tutum ve egilimleri, akademisyenlige atfettikleri anlamlar ve
akademisyenlerin giliniimiizdeki problem alanlarimi kesfetmeye yonelik olusturulmustur. Gortigmeler kayit
altina alinmis (katilimcilarin rizasiyla) ve daha sonra kayitlar, aragtirmanin yiiriitiiciisii tarafindan desifre
edilerek sosyolojik baglamlar ortaya ¢ikarilmistir.

2.4. Etik Sorumluluklar

Aragtirmada etik ylikiimliliikler yerine getirilmistir. Bu amagcla, katilimcilarla akademisyenlik pratikleri
lizerine, arka planmi derinlemesine goriismelerin  olusturdugu sosyolojik bir arastirmaya katilip
katilamayacaklar1 sorulmus ve razilar1 alinmistir. Arastirmanin uygulamasinda, kisi hak ve dokunulmazligini
zedeleyici bir soru sorulmadigi gibi, tiim goriismelerde bilimsel sinirlarin iginde kalinmaya dikkat edilmistir.
Derinlemesine goriismelerin, kayit altina alinip alinamayacagi, katilimcilara sorulmus ve razilari alimaistir.
Ayrica, arastirmanin empirik boyutunu olusturan derinlemesine goriismeleri yapmak icin Bayburt Universitesi
Etik Kurul Komisyonuna, Fakiilte Dekanlig1 araciligiyla bagvurulmus ve etik kurul onay1 alinmustir.

3. Bulgular
3.1. Olumsuzlama Pratikleri ve Temel Gerilimler

Toplumsal kdken etkisi, tiim egitim hayat1 boyunca 6zellikle de egitim hayatinin biiyiik dénemegleri sirasinda
tatbik olur (Bourdieu ve Passeron, 2015b, s.29). Okullarda en mesru goriillen ve Ogrenci gruplarini
smiflandirmak i¢in bir filtre islevi gdren bilgi tiirleri, sosyal formasyonun 6zel bigimleriyle baglantilidir
(Apple, 2006, s. 65). Baskin kiiltiirel (egemen kiiltiir) formlarin egilimler, tasarimlar ve temsiller iizerindeki
etkisi, yine baskin kiiltiiriin ekonomik, sembolik ve kiiltiirel sermayelerinin izlerini tagir ve her kademedeki
egitim miifredatlart bu formlar ortilk olarak igerir. Bourdieu ve Passeron’a gore, alt siniflardan gelen ve
elenmekten kurtulmug 6grenciler i¢in baslangictaki dezavantajlar zamanla bigim degistirirler; sosyal ge¢mis,
erken ve siklikla kotii yapilmis bir yonlendirme, zorunlu tercih ve yerinde sayma gibi ara aktarim
mekanizmalarinin tesiriyle tedrisi borg yiikiine doniisiir (2015b, s. 31).
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Cagdas toplumlarda, kiiresel ve evrensel bir egitimsel zincir, 6zellikle meslek insasinin fiili cereyani lisans
doneminin baslangicinda, sahici bir aile yonlendirmesi yoksunluguyla faillerin kariyer diinyalar1 agisindan
felaketin fitilini ateslemektedir. Ayni durum akademik failler icin de gecerlidir. ilk egitim siireglerini ileri
kapitalist bir Avrupa {lilkesinde tamamlayan katilimci, bugiin Tirkiye’de bir devlet iiniversitesinde
akademisyen olmasina ragmen, tedrisi bor¢ yiikiinii toplumsal ve sinifsal kdkenine, dzellikle de ailesinden
pedagojik diizeyde bir yonlendirme alamamasina baglamaktadir:

Babam Almanya’da Siemens fabrikasinda is¢iydi, annem ise ev hanimi. Ug erkek kardesiz biz. Universite’de ilk gittigim
boliim gazetecilikti oranin bana uygun olmadigimi gordiim, yani beni biraz zorladigimi sdyleyebilirim. Daha sonra
gazeteciligi biraktim sonra yine Almanya’da Tiirkoloji boliimiine girdim ama orada da bir siirii klasik dil 6grenmek
zorundaydim oray1 da biraktim. Sonra 1993’de pedagoji okumaya bagladim, bir taraftan da Alman dili Edebiyati okuyup
¢ift ana dal yapmay1 diisiiniiyordum ama Alman dili Edebiyati boliimiinii de birakmak zorunda kaldim. Yani anlayacagin
ben baya bir gezdim ve deneme yanilma yoluyla yillart kaybettim. Eger ailemde bir yonlendirme giicii olsaydi her sey farkli
olabilirdi (Sosyoloji Boliimii, Dr. Ogrt. Uyesi, Erkek).

Cogu zaman kisisel yasantilarimiz biyografik hayatlarimizin ¢ok 6tesine gegerek; i¢inde yasadigimiz toplumun
tarihsel baglam ve baglantisalligiyla iligkilenir. Bizlerden 6nce kurulu olan yetersizlikler, kisitliliklar ve
gerilemeler katlanarak bir sonraki ¢aga aktarilirlar ve hi¢ farkinda olmaksizin, kisisel hayatlarimizin tam da
orta yerinde konum alirlar. Akademisyenlerin anlatilari, hem kisisel yasam performanslarinin (gegmis
deneyimler, basarilar ya da basarisizlar) hem de toplumsal/sinifsal kdkenlerinin ortiik ya da belirtik total borg
yiikiiyle (zayif sermayeler konfigiirasyonlari) hesaplastiklarini géstermektedir. Bu hesaplasmanin yonii, nadir
olarak gercek bir ylizlesmeyle sonuglanirken; agirlikli bigimde yarim bir hesaplasma bigimindedir ve kendi
kiiltiirel/ sinifsal kokenlerinden siiziiliip gelen geleneksel oriintiilere denetimli ve iirkek bir elestirelligi (tam
elestirel olmayan elestirellik) sergilemektedir. Ancak, her iki durumda da, akademik failler, potansiyel
gerginliklerle birlikte yagamaktan kendilerini kurtulamazlar. Gerginligin en fazla yogunlastigi merkez noktasi,
ozellikle beseri ve sosyal bilim kokenli doktora alti akademisyenlerde bulguladigimiz is giivencesi
yoksunlugudur. Akademik sistemimizin yapisal isleyisiyle dogrudan iliskili olan bu olgunun yikici etkilerinin
sosyal ve kiiltiirel bilimler ailesine mensup akademisyenlerde gbzlemlenmesi bir tesadiif degildir. Piyasada
pazar kapasitesi diigiik olan diplomalar (Fen Edebiyat ve Egitim Fakiilteleri) aktorlere diizenli gelir bakimimdan
iki olasilik sunmaktadir: Ya devlet okullarina kadrolu olarak atanarak 6gretmenlik yapilir ya da gelismekte
olan devlet tniversitelerinde kadro bulunarak iniversite hocaligi icra edilir. Ancak kimi durumlarda,
ongoriilemeyen olaylar silsilesi ortaya gikar ve yasam boyunca biriktirilen kazanimlar ¢ok gii¢li bir kusku
bulutuyla kaplanabilir:

Rize Universite’sinde Yeni Tiirk Edebiyat: alanina 2012°de atandim. 2 yil galistim ama yiiksek lisans tezime gok
odaklanamadim. Tezi nasil bitirecegime odaklanmaktan ¢ok, kendimi gelistirmeye odaklandim. Bu sefer tez konularinda
derinlestim ama bitirme imkdnim olmadi. Bitiremeyince, 50 D’ liydim o zaman, ilisigim kesildi. O dénemin kisiligim
iizerinde etkileri oldu, hala da etkili. Isini kaybetme korkusu da diyebilirim buna. Garanti meslek konusunda kendimi
motive ettim, o giinden sonra akademisyen olmaktan vazgecmistim. Ogretmen olmak istiyordum, gretmenlikte de miilakat
vs. ¢iktl. Cok az bir puanla 6gretmenligi kagirdim, tekrar akademisyenlige yoneldim, ama iki y1l bos kaldim (Tiirk Dili
Edebiyati Boliimii, Aragtirma Gorevlisi, Erkek).

Richard Shaul’un, (2018) Freire’nin “Ezilenlerin Pedagojisi” ¢alismasina 6ns6zde yazdigi gibi ““ insanlar diinya
aracigtyla birbirlerini egitebiliyorlar ” ise, toplumsal uzamin sundugu olanaklar ¢esitlilikler gosterir ve bu
cesitlilikler faillere farkindaliklar acisindan ipuglart verir. Bu ipuglart aktdrleri dogru yordamlara
yonlendirecek potansiyellere sahiptir, fakat bu potansiyelleri aktiiel hale doniistiirmek aktorlerin tercihleriyle
belirlenmektedir. Akademisyenlerle yaptigimiz derinlemesine goriigmelerde ozellikle, Bayburt dogumlu
(Bayburtlu) akademik faillerin anlatilarinda, egitim gecmislerinde bir biiyiiksehirde (istanbul ya da Ankara)
akraba yaninda (abi, hala, teyze) ortaokul ya da lise okumak gibi bir pratigin 6ne ¢iktig1 bulgulanmistir. Bu
durumun, akademik faillerin zihin diinyalarina ve kariyer tasarimlamalarina pozitif yonlii bir etki yaptig
sOylenebilir:

Ankara’ya yerlestikten sonra (lise egitimi icin) abimin (Abisi, Gazi Universitesi Halkla Iliskiler mezunu, TBMM’de
iletisim dairesinde uzman memur) iginde oldugu ¢evreye girmeye basladlm. Bunlar meslek sahibi insanlardi kimi miidiir,
kimi 6gretmen, yonetici, iyi yerlerde okumuslar. Bunlar1 gézlemliyordum. Iki segenegim vardi: Ya okumayip babam gibi
¢ifteilik yapip dmiir boyu zorluk ¢ekecektim ya da abim gibi okuyup bir yerlere gelecektim. Bunlari gordiikge, ben de acaba
kariyer sahibi olabilir miyim? diye diisiinmeye basladim. Universiteyi kazanabilir miyim? diye soruyordum. Dolayisiyla
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benim iiniversite seriivenim abim ve onun ¢evresi tarafindan bigimlendi diyebilirim. (Tarih Boliimii, Arastirma Gorevlisi,
Erkek)

Egitimsel stireclerde, sinifsal ve toplumsal kdkenle iligkili goreceli yeniden iiretilenin paranteze alinmasi, insa
edilenleri insa eden bir diizenlilige atifta bulunur. Tipki, Bourdieu ve Passeron’un * Yeniden Uretim” de
belirttigi gibi: ““ Bir gocugun kendini bir egitim seviyesine erisimden diglanmasina ya da degersizlestirilmis bir
tahsil tiiriine siirglinii kabullenmesine aracilik eden her tikel tercih edimi, ¢ocugun toplumsal sinifiyla egitim
sistemi arasindaki nesnel iliskilerin tirtiniidiir” (Bourdieu ve Passeron, 2015, s. 199). Bourdieu ve Passeron’un
temas ettikleri nesnel iliskiler, diglananlarin bir kusak sonrasini yine dislayan insa edilmis, kudretli ve sonsuz
bir diizene vurgu yapar. Derinlemesine goriismelerde, akademisyenlerin hem alt-orta simif, hem de koy
kokenlilerinde, lise donemi ve liniversiteye giris siirecinde, aile yakin ¢evresinden ve okul/egitim evreninden
mesleki rehberlik yonlendirmesi alamadiklar1 bulgulanmistir. Bunun anlami, bir kusak oncesindeki sinifsal,
kiiltiirel ve egitimsel daralmalarin, (akademisyenlerin toplumsal kdkenlerinin, alt orta sinif ve kdy kokenli
oldugu go6z oniine alindiginda) bir kusak sonrasinda da belirli bigimlerde varligin siirdiirmesidir. Toplumsal
kdkenin (sosyal ve ekonomik sermayenin) ve kiiltiirel sermayenin zayif konfigiirasyonlari, sinifsal bir borg
yiikiine doniismiis ve gelecek kusaklarm olaylar seyrini belirlemistir. Ornegin, geleneksel kiiltiirel driintiilerin
baskin oldugu kirsal mekanlarda gelisimlerini tamamlayan kadin akademisyenlerde, akademisyenlik oncesi
egitim pratiklerinin farkli tiirden kisitliliklarla kars1 karsiya kaldig1 gozlemlenmistir:

Ben doguda, (Dogu Anadolu’yu kastediyor) bir kiz ¢ocugu olarak biiyiidiim. Orada, kiz ¢ocuklar1 18 yasma geldiginde,
aileler hadi evlen artik derler. Lisede sayisalciydim, smav puanimla Van’da, Agri’da tip ve eczacilik gibi bdliimlere
gerebiliyordum ama ailem, biz seni disartya géndermeyiz dediler. Sonra sehrimde Matematik 6gretmenligi boliimiine
gittim ve okul bittiginde KPSS’den (6gretmenlik ve devlet memuru olarak atanmak i¢in gerekli olan merkezi sinav) 90
gibi, cok yiiksek bir puan almak gerekiyordu ve ben gerekli puani alamadim. Atanamamis bir 6gretmen olarak gegcimimi
dershane 6gretmenligi yaparak, 6zel ders vererek sagladim yillarca. Bir taraftan da doktora yapiyordum. Ancak, doktoramin
son dénemlerinde kadro buldum ve atandim. (Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, Dr. Ogrt. Uyesi, Kadi)

Kentsel etkilesim diizeninde yagayan orta-sinif aileler ise 6zellikle, baba ya da annenin meslegi miihendis,
matematik Ogretmeni, akademisyen, hekim, Ingilizce Ogretmeni gibi alanlara mensubiyet gdsteriyorsa,
cocuklarinin teknik/mesleki yonlendirmelerini daha profesyonel ve zamanin ruhuna uygun olarak yapiyorlar.
Olasi alternatiflerin en giiclii seceneklerinin tercih edildigi bu stratejik savasta; stratejiniz yanligsa zafere
ulagmak icin taktik dogrular yeterli degildir ve ailelerin kisisel tarihlerindeki meslek edinme seriivenleri, bir
kusak sonrasma belirli yonlendirmeler biciminde yansimaktadir. Ornegin, toplumsal hiyerarside daha iist
mevkileri arzulamis, bunun i¢in ¢alismis ancak basaramamis bir orta sinif baba tipolojisi i¢in bu miicadele,
sadece onun adina kaybedilmis bir miicadeledir. Piiriten bir ¢ileciligi kendi hayatinda uygulayip basar elde
edememis olsa da, bu durum, o hedefin kotii veya yanlis oldugu anlamina gelmektedir ve sonraki kusaklarin
bayrag1 devralarak miicadeleye devam etmesi bir zorunluluktur:

Babam matematik 6gretmeniydi, ok tizerime diismesine ragmen, ortaokul yillarimdan beri kafam matematige basmryordu.
Iste {iniversite smavina girdim. Yasadigimiz kentin iiniversitesinde Egitim Fakiiltesinde bir bolim kazandim. Daha ilk
yilimdan itibaren babam iiniversitede hoca olarak kalmayi kafama isledi, kendi de zamanin da ¢ok istemis ama nasip
olmams. Beni hemen iiniversite birinci sinifta Ingilizce kursuna yazdirdi. 1 ve 2. simfta araliksiz Ingilizce kursuna gittim,
bir de 4. simnifta alt1 ay gittim. Babam siirekli “bak oglum iiniversitede kalirsin, hoca olursun, kariyerin olur “ diye
soyliiyordu. Universitedeki alan derslerim ise ¢ok iyiydi. Hocalar, iyi 6grencilik nasil olur diye, beni 6rnek gosteriyorlar
ve alt simflarla konusmam igin beni tesvik ediyorlardi. Universite bitti ve ben hemen okulda yiiksek lisansa bagladim, dért
ay sonra da Bayburt Universitesi kadro agmis, miiracaat ettim ve asistan olarak boliime girdim ¢iinkii puanlarim gok
yiiksekti. ALES puanim 90, YDS puanim 91,5, lisans not ortalamam da 100 {izerinden 91,5°du. Boylece hi¢ vakit
kaybetmeden {iniversiteye arastirma gorevlisi olarak girdim. (Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Egitimi, Arastirma Gorevlisi,
Erkek)

Kent kokenli egitimli bir toplumsal/sinifsal kokenin insa ettigi yatkinliklar biitiinliigiiyle, kdy kokenli kirilgan
toplumsal /sinifsal kékeninin bicimlendirdigi yatkinliklar, siyah ve beyaz kadar farklidir. ilkinde bir kusak
oncesinin kazanimlari, bir kusak sonrasina avantajlar seti olarak yansirken; ikincisinde bir kusak dncesindeki
kisithliklar, bir kusak sonrasina dezavantajlar seti olarak yansimaktadir. Bu yansimalar, okunan {iniversitenin
merkeziligini, alinan diplomanin tiirlinii, gelecek perspektifini, lisan becerilerini, kiiltiirel ve sanatsal zevkler
inga etmek gibi yeterlilikleri belirlemektedir.
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Akademik faillerin hem kadro Oncesi egitim asamalarinda, hem de bizzat mesleki pratiklerinde
deneyimledikleri li¢ eksenli gerginlik aksi s6z konudur. Bu akslardan ilki, tagra kdkenli akademisyenlerin
kentsel ortamda lisans ve yiiksek lisans donemlerinde deneyimledikleri kentsel karsilasmalardan edindikleri
farkindaliklardir. Bu karsilagsmalar, toplumsal yatkinliklarla ve mevcut egitim sermayesiyle baglantili
kisithliklarin goriiniir hale gelmesine aracilik eder. Kentsel etkilesim diizeni, aktorlerin okuma yoluyla kendi
smifsal/toplumsal kdkenlerinin insa ettigi kesif daireyi agma girisimlerinde, farkli tiirden esitsizliklerin ayirdina
vardiklar1 ve kentsel sosyo-ekonomik baskiy1r sembolik karakterli (markalar, imajlar, sdylemler, tipolojiler)
tahakkiimle hissettikleri sonsuz bir uzam algisini insa eder. Ayni zamanda, farkli siifsalliklar ve kiiltiirel
dokularla nesnel karsilagma alanlarini olusturan bu atmosfer, kimi durumlarda ilerletici/gelistirici, kimi
durumlarda da geciktirici/geriletici bir islev yiiklenebilir:

Universiteye uyum saglamakta zorlandin mi?

Cok, biiyiik sehir, (Istanbul, Bogazigi Universitesi) {iniversitenin egitimi ingilizce, bizim gibi Anadolu’dan oraya gidenler
¢ok sikinti ¢ekiyorlar ilk etapta. Glimiishane’de okudum, Bayburtlu’yum. Kiigiik sehirden biyiik sehre okumaya
gidiyorsun, ortama ayak uydurmaya ¢alistyorsun, farkli insanlar. Bir seneden fazla siirdii adapte olmam, ¢ok zaman aldi.
Bu zaten beni ¢ok biiyiik Slgiide etkiledi, geriletti yani. Bir anlamda zaman kaybi oldu, iste benim arkadaslarim vardi.
Kabatas Lisesinden mezun, (Istanbul merkezli seckin bir lise) benim iiniversitede gordiiklerimi o zaten lisede gormiis
gecirmis. Lisan olsun, hayat goriisii olsun, hayata bakis agisimi lisede olusturmus, kisiligini oturtmus. Onlarin lisede
gecirdigi evrim siirecini ben tiniversitede gegirdim (Tarih Boliimii, Arastirma Gorevlisi, Erkek)

Akademik faillerin, akademisyenlik dncesinde deneyimledikleri bir diger gerilim aksi: *“ meslek fetisizmi”
olarak kavramlastirabilecegimiz bir durumdur. Faillerin 06zellikle, lisans donemlerinin baslarinda
deneyimledikleri bu gerilim, diploma tiiriiniin pazar kapasitesine ve ekonomik karsiligina génderme yapan bir
Oznitelige sahiptir. Meslek fetisizmi, meslegin bizzat aktorleri tarafindan icra edilmez. Daha ziyade, alt
toplumsal smiflara mensup bireyler tarafindan pejoratif bir sdylem esliginde, “ bu boliimii okuyup da ne
yapacaksin” bi¢iminde piyasa iliskilerinin pratikleriyle de uyumlu, sembolik diizeyli ilk dislama edimini
gerceklestirir. Ozellikle, sosyal ve kiiltiirel bilimlerde uzmanlasan akademik failler, bu sembolik siddetle erken
donemlerde tanisirlar: “ Simdi Tarih boliimii, Bogazi¢i bile olsa, tarih okuyup da ne olacaksin? Niye hukuk
olmadi, tip olmadi laflar1 soylendi ” (Tarih Boliimii, Aragtirma Gorevlisi, Erkek). Uzun yillar maruz kalinan
bu sembolik siddet, akademik faillerde igsellestirilmis bir dislanma duygusu insa eder. Bu duygu, alanin
bilimsel ayrintilariyla i¢sel, sahici ve doniistiiriicli bir okuma kiiltiiriiyle bertaraf edilemezse, akademisyenlik
stirecinde, akademik faillin alaniyla iliskisinde mutlak bir yarilma ve catigki durumu yaratir. Alanin bilimsel
statiisiinii de sorgulamaya kadar giden bu siireg, akademisyenin ontolojik var olusunu tehdit eden gergek bir
riske doniigiir: “ Sosyal bilim dallarinda akademisyenlik zor. Niye zor? Tabiri caizse bir mezardan aliyorsun
bir mezara koyuyorsun, Ama mesela fen bilimlerinde, saglik bilimlerinde hocalarin daha verimli olabilecegini
distiniiyorum. Niye? Deney yapiyorlar, gdzlem yapiyorlar; ben bir sosyal bilimei olarak kendimi tam
akademisyen hissetmiyorum > (Iktisadi idari Bilimler, Dr. Ogrt. Uyesi, Erkek).

Katilimcilarin anlatilar analiz edildiginde, akademisyenligi bilimsel agidan bir kendini ger¢eklestirme zemini
olarak tahayyiil etmekten ziyade, meslegin toplumsal sayginlik ve statii avantajlarina yogunlasarak, kendi
smifsal/toplumsal kokenlerinden gelen kisithiliklart agmaya yonelik bir egilimin varligi dikkat cekicidir.
Anlatilarda bu durum c¢ok acgik bir bigimde goézlemlenmese de, Ozellikle daha alt statiilii addedilen
“dgretmenlik” meslegine iliskin degerlendirmelerde bu egilim daha da goriiniir hale gelir. Akademisyenlerde
ogretmenlige yonelik kiiciimseme tavrini, Tiirk toplumunda 6gretmenlik mesleginin halk siniflarina en yakin
meslek tirli oldugu pratik gercegiyle disiiniildiigiinde, akademisyenlerin &gretmenlik meslegine iliskin
tutumlarinin kendi toplumsal/sinifsal kokenlerinden bir kagisi ima ettigi, bu sinifsal/toplumsal iligkilere yonelik
bir mesafeli yaklasma egilimini andirdig1 sdylenebilir. “Ogretmen oldun Anadolu’da, tasrada ya da daha
merkezi bir yerde siirekli ayni seyleri, ben bakiyorum mesela, ogretmenlik yapanlara hep ayni seyleri
ezberlemisler, kafalarmi egmis papagan gibi hep aym seyleri anlatiyorlar ” (Tarih Bolimii, Arastirma
Gorevlisi, Erkek)  Ogretmenlikte kitle hep ayni, sorular hep ayni, beklentiler hep aymi haliyle okudugunun
arastirdiginin karsiligini bulamiyorsun ” (Tiirkge Ogretmenligi, Dr.Ogrt. Uyesi, Erkek)

Ozellikle edebiyat ve egitim fakiilteleri kokenli akademisyenlerin gretmenligi bir mesleki alan olarak
otekilestirmesi farli tiirden bir diizenlilige isaret etmektedir. Bu diizenlilik, Tiirkiye’de 2000 sonras1 donemde
Ogretmenligin atama kriziyle yogun bir sosyo/ekonomik giivencesizlik ve statii kaybina ugramasiyla
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baglantilidir. Bu giivencesizlige ve yogun baskiya maruz kalan kitleler ise o donemlerde 6grenci olan bugiin
ise akademik titre sahip olan aktorlerdir. Gergeklestirdigimiz derinlemesine goriismelerde, 6zellikle edebiyat
ve egitim fakiilteleri kokenli akademisyenlerde, mutlak ve keskin bir bilingle akademisyenlige yonelme
tavrinin (lisans doneminin bagindan itibaren) ¢ok sinirli oldugu bulgulanmistir. Genel egilim, bir yandan atama
krizinin trajedileriyle bas etmek ve onu yonetmeye calismak seklindeyken; bir yanda da, 6gretmenlik pratige
dokiilebilecek en yakin meslek olarak diisiiniiliir, (zor olsa da) akademisyenlik ise ulagilabilecek en iist konum
olarak degerlendirilir:

Universite birinci sinifta belki yeni 6grenciydik neyin ne oldufunu bilmiyorduk ama ozellikle ikinci sifta ¢alisma
performansim artt1. Clinkii formasyon yoktu 6gretmen olamiyorduk. Bu 6gretmenlik hakki 2003 yilinda geldi. Ogretmenlik
hakki s6z konusu olmadigi i¢in herkes okulda kalmanin hesabini yapiyordu. Yani genelde boyle bir algi vardi. Sunu da
ifade etmem gerekiyor: Korkuda vardi, agikgasi yani yapabilir miyiz degil de, hani olur mu olmaz nu diye bir korkumuz
vardi, herkeste olan bir korkudur. Universite 2. siif, 3. siif, 4. sif yillar gegtikge biraz daha bilinglendik. Akademik
yonlendirmeye ihtiyacimiz var miydi ? vardi ama, bu yonlendirmeyi ne kadar aldik tartisilir (Tarih B6liimii, Dr.Ogrt.Uyesi,
Erkek).

Bugiiniin akademisyenlerinin (Edebiyat ve Egitim fakiilteleri kokenli) fiili bir mesleki alan olarak 6gretmenlige
iligkin olumsuzlamalari, “dislananlarin digladig1” varolugsal bir karsilikliliktir. Bu, basit bir etki-tepki
iliskisinin ¢ok Gtesinde, bireyin tiim sayginligini, onurunu ve zihinsel/ruhsal enerjisini ortaya koydugu ama
ayn1 zamanda bunun reddedilmesi (6gretmen olarak atanamama) durumunda, yasamsal tiim baglantilarin
sosyo/ekonomik agidan alt iist oldugu bir siirece atifta bulunur. Bu atfin sosyolojik mahiyetini, 2018 yilinda
orta sinif meslekler iizerinde gergeklestirdigimiz ¢alismada da ayrintili bigcimde goézlemleme olanagimiz oldu
(Ozkurt, 2018). Bu gozlemlerin akademik failler acisindan &nemi, ozellikle atanamayan Ogretmenlerin
hosnutsuzluguyla, bugiiniin akademisyenlerinin serzenislerinin belirli bir tutarlilik ¢izgisinde olmasidir:
Tiirkiye’de Tarih boliimlerinin kapatilmasimi istiyorum. Ogretmenlikler kalsin boliimler kapatilsin. Tarih béliimlerinin
olmamasi lazim, atamasi yapilmiyor ¢iinkii. Cok mezun var, benim arkadaslarimdan su an formasyonu olanlar da var, evde
oturuyorlar yani higbir ise yaramiyorlar. Hatta erkek arkadaglarim var tiniversitelerde polislife bagvurdular. Polis olacaklar,
mecbur bagka ¢ikar yolu yok (Atanamamis Ogretmen, 27, Kadin).

Akademisyenlerin {iglincii gerginlik aksi, akademik hiyerarsinin kendi igindeki idari denetimin baski olarak
algilanmasiin bigimlendirdigi hosnutsuzluklardir. Genel egilim, idari ve hiyerarsik baskinin, aragtirma-bilgi-
entelektiiel tiretim diyalekti§ine bozucu etki yaptig1 yoniindedir. Akademik failler, iiniversitenin idari
mekanizmalarindan daha fazla 6zerklik, biirokratik islerin kendilerine yansitilmamasi, ders yiiklerinin daha
fazla akademik personel alinarak azaltilmasini talep etmektedirler. Ozellikle, arastirma gorevlileri, akademik
hiyerarsinin en altinda yer almanin somut etkileriyle hosnutsuzluklarini daha yiiksek sesle dile getirmektedir:
“ Akademisyenlerin en 6nemli sorunu, kurum ic¢indeki askeri diizen ve alt-list hiyerarsisinin yarattig
olumsuzluklardir ” (Tiirk Dili Edebiyatt Boliimii, Arastirma Gorevlisi, Erkek). Arastirma gorevlilerinin sorun
alanlarimi sadece hiyerarsik baskiyla betimlemek yeterli degildir. S6zlesmelerinin bir yillik olmasi ve doktora
sonrasinda kadro bulma konusundaki kisitliliklar da sorun alanlarina eklenmelidir. Akademi igerisindeki
hiyerarsik tahakkiim, sadece arastirma gorevlilerini denetim altina alan bir ara¢ degil, iist konumda olan biitiin
aktorlerin alt kadroya uygulayabildikleri biirokratik bir kiskaca doniisebilir: “ Unvanlarin emir komuta diizeni
olarak kullanilmasi problemi. Profesor, sorun neyse sorunu ¢ézmeli. Yukariya ¢iktikca, tinvanlar yiikseldikc¢e
sorumluluk almaktan kagmamali, cesur olmali, susmamal1  (Tiirkge Ogretmenligi, Dr.Ogrt. Uyesi, Erkek).
Hiyerarsik baski ve denetim serzenisine ek olarak, bu durumdan ¢ok da ayriksi olmayan ve katilimcilarin “
iinvan baskis1” olarak tanimladiklari bir durumsalligin da altin1 ¢izmek gerekir. Hiyerarsik denetim bir taraftan
alt kadrolar1 bunaltirken, tam da idari denetimi pratige dokmek suretiyle kurulus recetesini de sunmaktadir:
docent ve profesor olmalisiniz, ilerlemelisiniz ” Niceligin niteligin dniine gectigi, biitiiniiyle ¢agcil postmodern
degerlerle uzlasan yeni bilimsel ve akademik sdylem biitlinliigiinii yansitan bir 6nerme. Bu durumun, akademik
failler lizerindeki yansimasi ise, bir bilimsel/akademik ivedilik kiiltiiriinii tetiklemesidir:

Ben bir caligmayi keyif alarak yapmaliyim. Benim kaygim dogent olmak olmamali,

Ben iiretmek i¢in ¢abalryor olmalryim, o psikolojide olmalryim. Sirf dogent olacagim diye oradan kopyala buradan kopyala
yapamam. Bu yaymlarla insanlar bir yere gelince bazi tuhafliklar oluyor. Yani garip bir rekabet var ve bu benim
meslegimden aldigim hazzi engelliyor (Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, Dr.Ogrt. Uyesi, Kadin).
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3.2. Tamamlanmamishgin Reddi ve Doxa’ya Teslimiyet

Freire’ye gore “insanin mesru ¢ikarlarini savunmak i¢in radikal bir durus benimsemek gerekir” (Freire, 2019a,
s.168). Mesru ¢ikarlarin savunusu ise, insanlik durumu nosyonunun, kavramsal ¢ergevesini gercek boyutlartyla
temellendirmeyi gerektirir. Freire, bu temellendirmeyi “mevcudiyet” kavraminin analitik analizini yaparak
gerceklestir. Insan icin bu mevcudiyet, diinyayla ve &tekilerle iliski icinde bir mevcudiyettir. Otekini, “ben
olmayan” olarak tanimlayip, kendinin farkina varan bir mevcudiyet. Kendi iizerine diigiinebilen, yaptiklarina
miidahale edebilen, onlar1 doniistiirebilen, akil yiiriiten, kiyaslayan, deger bigen, vazgegebilen ve hayal
edebilen bir mevcudiyet (2019a, s.64,65). Freire’nin mevcudiyet nosyonu, Oziinde, insan varliginin
tamamlanmamigligina isaret eder ve insanlik durumunun bir geregi olarak tahayyiil edilir. Yasamin oldugu
yerde tamamlanmamiglik vardir ve insanin alameti farikasi, diinyay: tinsellestirmesi, giizellestirmesi yahut
cirkinlestirmesidir (2019a, s. 95). Insanin tamamlanmamigh@min bilincinde olmak, insanlarla birlikte
olasiliklar arasindan bir tarih yapildigin1 ve kaderci duraganlifa siginmamak gerektigini kabul etmektir.
Gelecek, tiim eylemlerimizi belirleyen acimasiz bir mengene degil, deneme-yanilma yoluyla insa edilecek bir
seydir (2019a, s. 94, 97).

Freire’nin tamamlanmamislik nosyonundan hareketle, bu noktada sorulmasi gereken kritik soru, akademi
dinyamizin hem faillik hem de yapi diizeyinde elestirel, doniistiiriicii, 6zgiin, yaratict ve itopyact bir
mevcudiyetin ontolojik ve epistemolojik olanaklarini yaratip yaratmadigmi sormaktir. Bu sorgulamanin
mabhiyeti, akademi diinyamizin giderek bosluga siiriiklenen, mevcudiyet dist mevcudiyetine elestirel bir bakis
olanag1 vermektedir. Akademisyenlerle gergeklestirdigimiz derinlemesine goriismelerde, bu mevcudiyet
krizini, g6zlemlemek olanakli oldu. Akademik failler lisans, yiiksek lisans, doktora ve bizzat iiniversite hocalig1
siireclerinde negatif pekistirecler ve engelleyici unsurlara vurgu yaptilar. {lk ve en temel hosnutsuzluk,
iiniversitenin giin gectikge bilimsel kiiltiir ve icerikten uzaklastigina yoneliktir. Bu degerlendirmelerde,
akademi icinde {i¢ yonli anlam kaymast dikkat ¢ekicidir: Yapinin, (makro diizeyde iiniversitenin isleyis
mekanizmalar1) anlam kaymasi, akademik failligin anlam kaymasi ve alimlayicinin (6grencinin) anlam
kaymast:

Tiirkiye’de gergek manada akademisyen sayisinin fazla olmadigini diisiinmiiyorum. Bugiin zaten yasadigimiz sorunlarin
biiyiik bir boliimii de bu bana gore, yeterli seviyede iyi yetismis akademisyenin olmamasindan kaynaklaniyor. Eger gergek
anlamda iyi yetismis akademisyenler olsaydi, akademi de bu durumda olmazdi. Mesela, buraya gelen 6grencinin hedefi
edebiyat okuyup edebiyat¢1 olmak, tarih okuyup tarih¢i olmak degil, diploma edinmek i¢in geliyor ve bu diplomayla polis
olmay1, asker olmay1 hedefliyor. Bu kosullarda, siz bir kiirsiiniin bilimini yapamazsiniz; dnce amaglarin, hedeflerin
uyusmasi gerekiyor (Tiirk Dili Edebiyati Boliimii, Dr. Ogrt. Uyesi, Erkek).

Ozellikle, merkez iiniversitelerde doktora yapan geng arastirma gorevlileri, profesorlerle goriisemediklerinden
ve doktora konulartyla ilgili yeterli tartisma imkan1 bulamadiklarindan yakinmaktadir. Bu durum, Tirkiye’de
akademide usta-¢irak iliskisi diyalektiginin oturmadiginin gostergesidir: “ zaten ¢ok sinirli gériisme imkanim
var, artyorsun miisait degilim diyor, goriisiince de yok bu is bdyle olmaz, sdyle olmaz diyor. Nasil olur o zaman
onu sdyleyin 7 (Tarih Boliimii, Aragtirma Gorevlisi, Erkek). Akademisyenlerin en fazla sikayet ettikleri
konularin basinda ise lisan bilgilerinin yetersizligi gelmektedir. Derinlemesine goriisme gerceklestirdigimiz 30
akademisyenden, YDS, KPDS, UDS gibi merkezi sinavlardan 80 puanin iizerinde alan bir tek akademisyen
vardir. Akademisyenlerin higbiri Ingilizceyi yazma, okuma ve konusma pratikleri bakimindan yeterli diizeyde
bilmemektedir. Lisan eksikligi, alanla ilgili yabanci literatiire yonelik bilgisel hakimiyeti de olumsuz
etkilemistir. 30 akademisyenden sadece bes tanesi alaniyla ilgili bilimsel sayginligiyla in yapmis en az bes
yabanc1 bilim insanini tam olarak sayabilmistir. (Alaninizda bilimsel saygmligiyla {in yapmis 5 yerli, 5 tane de
yabanc1 bilim insan1 sdyleye bilir misiniz ? )

Akademisyenlerin anlatilarindan hareketle, bilimsel mevcudiyeti olumsuz pekistiren dissal kosullarin daha
lisans donemlerinde olusmaya basladig1 sdylenebilir. Yaptigimiz goériismelerde, iiniversite lisans donemini
bilgi diizeyi, zihinsel farkindaliklar ve akademik egilimlerin yetkinlestirilmesi gibi parametreler agisindan
hicbir katilimc1 olumlu olarak degerlendirmemistir: ... yar1 Tanr1 hocalarla karsilagsacagimi diisiindiim ama
anfilere girdigimde bazi hocalarda hayal kirikhig1 yasadim Istanbul Edebiyatta. Benim akademisyenlige
evrilmem aslinda bir hayal kirikligtyla birlikte oldu. Akademisyen olmay1 hep hayal ederdim. Ancak, istanbul
Edebiyatin tasrali hoca diinyasi hevesimi kirdi. $6yle diisiindiim: Hayatimi kitaplara verecegim ve bunlar gibi
mi olacagim ? Gérdiim ki, Istanbul Edebiyat, sehirli hocalarin cekip gittigi, yerine tasrali hocalarin geldigi bir
kimlikteydi ”(Tiirk Dili Edebiyati, Dr. Ogrt. Uyesi, Erkek).
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Egitim arka planindaki bilgi eksikleri ve akademik kurumsalliklarla karsilasmalarda yasanan motivasyonel
kisitliliklar, akademisyenlerin biligsel, duygusal ve gelecege yonelik tasarim kodlarini gergek bilimsel bir ruhla
insa etmelerini engellemistir. Bu gerilim, kendini akademi diinyamizda bir sahicilik sorunu olarak
dislastirmistir. Genel egilim, sahici bir bilimsel mevcudiyet insasindan ¢ok, yalin bir “ bilimsel iyi niyetlilik”
tavri biciminde karsimiza ¢ikar. “ Bilimsel iyi niyetlilik”, gercek bilimsel ruhun ve edimin ne oldugu bilip, bu
ruhun pratiklerini eyleme dokmemek olarak Ozetlenebilir. Giin gegtikge, okuma kiiltiiriinden uzaklasan
akademik faillik, kendi tamamlanmamigliginin farkindaligindan ayrilir ve insa edilmis bilimsel bir boslukta,
kendi tamamlanmamusligini reddeder. Ornegin, derinlemesine gériismelerde sordugumuz, son iki yil icinde 5
yerli, 5 yabanci alan dis1 okumalar sorusuna, 30 akademisyenden sadece bir tanesi tam olarak yanit vermistir.
Gergek bilimsel ruhtan, bilimsel iyi niyetlilige gegis, dogentlik gibi unvan baskilariyla daha da geniglemektedir.
Mevcut bilgiler tekrar edilerek bilimsel nosyondan giderek uzaklasilmaktadir. Bourdieu’nun “ papazin
peygamberin mesajini rutinlestirmesi gibi, (Weber’e atifla sdyler) profesériin de yaraticinin sdylemini
siradanlagtirmasi, rutinlestirmesi; 6zellikle esas olan seyi, yani yaraticisinin kendi kendine sordugu problemi
ortadan kaldirmas: ” (Bourdieu, 2015a, s.116) olarak betimledigi, esas1/6zii yok sayma tavri, akademimizin
verili durumuyla ortiismektedir. Yaratict sorunsallarin ortadan kalkmasi ve rutinlesme dogal bir egilim olarak
0zgilinliikk sorununu ortaya ¢ikarmistir: “ Akademisyenler stirekli bir yarig halindeler. Bunun ciddi bir sikinti
oldugunu disiiniyorum. Bir de ¢ok ciddi bir 6zgiinlikk sorunu var. Siirekli birilerine dykiinme durumu ve
kendini bulamama hali > (insaat Miihendisligi Boliimii, Dr. Ogrt. Uyesi, Erkek). Akademi diinyamizda, ivedilik
icinde diisiinmek, diisiinmenin ger¢ek kokii olan anlamla baglantisini koparmaktadir ve akademik fail bir seri
metin {iretim makinesine doniismekte, tinvanlar i¢in yaris etmektedir: “ Maalesef nicelik daha fazla 6n planda
bugiin: Dogent misin ? Profesor miisiin ? Doktor dgretim {iyesi misin ? bir yarig var. Bu da akademisyenleri
seri iiretmeye, makine gibi iiretmeye itiyor istese de istemese de (Tiirk Dili Edebiyat: Béliimii, Dr. Ogrt. Uyesi,
Erkek).

Akademik seri iiretim, niceliklerin nitelikler ilizerindeki tahakkiimii ve “bilimsel iyi niyetlilik” diizeyindeki
akademik faillik, iiniversitelerde bir sahte bilimsel statiilko olusturur ve gercek bilimselligin bizzat kendisi
yanlis biling olarak addedilir. Tam da bu eksende, Bourdieu sosyolojisindeki “doxa” kavramlastirmasini
giindeme getirmekte fayda vardir. Doxa: “ Giindelik hayatin siradanliginda ve “agikarli§inda” asina olunan,
sorgulanmayan, biitiin siradanliginda kendini kabul ettirmis, yani sessiz bir kabulii i¢inde barmdiran inang ya
da sosyal pratikler biitiinlidiir (Bourdieu ve Wacquant, 2014). Akademi diinyamizda, “bilimsel iyi niyetliligin
” gergek bilimsellikten uzaklasmak icin mesrulastirilmis kendine has doxa’lara ihtiyaci oldugu kusku
gotiirmez. Akademi diinyamiz, Freire’nin kavramlastirdigi bigimiyle tamamlanmamis mevcudiyetini insa
etmeye yonelik sahici girisimlerden uzaklastik¢a, bigimlendirilmis “ doxa” larina teslim olur. Akademi
diinyamizin doxa’sinin siklet noktasi, “ bilimsel iyi niyetlilik ” arkasma gizlenmis * ger¢ek bilimsellikten
kagis” tavridir. Sahici, donistiiriicli, elestirel, toplumcu, paylasimci ve {itopyaci bir akademik faillik
yoksunlugu; alternatif olarak rekabet¢i, hiz i¢inde diisiinmeye egilimli ve niteligi bir kariyere doniistiirmeyi
amag edinmeyen bir tipoloji yaratmistir:

Sayilar artmig, kiitiiphaneler artmig, bakiyorsun etki derecesi yok. Akademisyenin Ozgiinliikkle ilgili, kendini

gerceklestirmeyle ilgili, iste sahicilik sorunu diyoruz ya, buralarda biiyiik sorunlar var (Tiirkge Egitimi, Dr. Ogrt.Uyesi,
Erkek).

3.3. Kliselerin Otesine Ge¢cmek, Yeniden Yapilandirma ve Kurucu Utopyanin insasi

Cagdas toplumlarda, artik sadece belirli bir toplumsal kesimin ya da meslek grubunun potansiyel esitsizliklere
maruz kaldiklari, siradan bir esitsizlik gergekligiyle degil; hi¢ kimsenin giivencede olmadigi, esitlerin
esitsizlestigi, coklu esitsizliklerin inga edildigi ve kokensel esitsizliklerin yanina, koklii esitsizliklerin eklendigi
yeni tiirden bir gerceklikle kars1 karsiyayiz (Ozkurt, 2018). Egitim, tiim siirecleriyle, bu yeni tiirden esitsizlik
gergekliginin temel aktorlerinden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Giiniimiizde ¢agcil degerler egitim, meslek ve i
arasindaki diyalektik etkilesimi de biiyiik bir doniisiime ugratmstir. Giincel ¢aligmalar, egitim ile iyi meslek
iliskisinin giderek zayifladigin1 gostermektedir. Var olan ekonomik sistem igerisinde, birgok isin diisiik vasif
ve yetersiz formel egitim gerektirdigi goriilmektedir (Apple, 2004, s. 52). Ayni1 gergeklige, Castells’in kiiresel
ekonominin merkez {issiinii olugturan baslica kapitalist iilkelerde, 1920-2005 arasi donemde, istihdamin
gelisimini izledigi “Ag Toplumunun Yikselisi” ¢aligmasinda, ileri ve enformasyonel toplumlarda, diisiik
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vasifli islerin ciddi bir artig egiliminde olduguna ve bunun da tavan ile tabanin orta kesim aleyhine paylarini
artirdig1 daha kutuplasmis bir toplumsal yap1 yarattigina vurgu yapilir (Castells, 2013, s. 281).

Bu analizin, iligkisel bir boyutunu 2018 yilinda orta sinif meslekler iizerine yaptigimiz ¢alismada bulguladik:
Isletme ideolojisinin para iliskileri merkezi bankacilik sektoriinde iktisat, isletme, muhasebe, ekonomi gibi
boliimlerden mezun geng is giicii, kurumsal pratiklerde satis ve pazarlama departmanlarina yonlendirilerek
meslek olmayan meslegin” (isyerlerini kap1 kap1 dolasip para satmak) insa siiregleri gergeklestirilerek, fiili
meslek baglarmdan koparilmaktadir. Isletme ideolojisi ve kar zihniyetinin beklentilerini gerceklestirmek icin
ne makro iktisat ne de ekonomi tarihi bilgisine ihtiyag vardir (Ozkurt, 2018, s. 221,222). Vasifsizlasmanin ve
uzmanlik dis1 hale gelmenin anlami, enformasyon toplumunda makbul olanmn diisiik vasif sahibi ya da
kuramsalliklarda gercek meslek baglantisindan koparilmis failler olarak, toplumsal arti-degerin iiretilmesine
katkida bulunmaktir.

Bourdieu’nun Ayrim’da, habitusun yansimalari olarak degerlendirdigi, ihtiyar bir marangozun diinya goriisii,
biitcesini, zamanini ve bedenini idare etme bigimi, dili kullanimi ve kilik kiyafet se¢imi gibi yatkinliklarin sinif,
meslek ve egitimin (habitus) karsilikli konfigiirasyonlar: olduguna (Bourdieu, 2015, s. 259) yonelik analizi
gecerligini korumakla birlikte, giinlimiiz diinyasinda biraz daha karmagsik bir goriinim almustir. Tiirkiye’de
akademisyenlerin orta smif kokenlerinin asindig1 ve statii kaybina ugradigi, (Vatansever ve Yalgin, 2015)
miihendislerin, avukatlarin isgilestigi ve tageronlastig1 bir toplumsal gercekligi deneyimliyorsak, analizlerin
kavramsal gercevesini genigletmek zorundayiz. Neo-liberal dalganin, sosyo/ekonomik kazanimlari agindirmast
ve para iliskilerinin tahakkiimiiniin genislemesi, genis kitlelerin yasal ve mesru olarak yani egitimsel siireclerle,
diplomalarla, teknik/mesleki bir uzmanlikla i¢inde yasadiklari toplumsal sistemde onurlu ve saygin bir yer
edinmelerini gilin gectikce zorlastirmaktadir. Bu gergevede, egitimsel siireclerin her bir kademesinde ilerici ve
doniistiiriici miidahaleler kaginilmaz goéziikmektedir. Apple ve Beane’ye gore, egitimsel siireglerde
merkezilesmis denetim, icerigin standartlagtirilmasi, indirgemeci sinavlar, otoriter/kisir 6gretim yontemleri,
(Apple ve Beane, 2011, s. 36) 6zgiirlestirici bir okul yapilagsmasinin 6niindeki en temel engellerdir. Apple’in
formel egitim siireglerine atifla isaret ettigi indirgemecilik, Gelson’un hikayesinde de gdzlemlendigi gibi, resmi
egitimle, yasamin fiili pratiklerinden elde edilen beceriler arasinda agik bir yarilma durumu yaratmaktadir ve
formel egitim siireglerinde yetenekler kesfedilememektedir:

Campinas Universitesinden iki profesér, Fizik¢i Carlos Arguelo ve Matematik¢i Eduardo Sebastiani Ferreira, Parant’ta
matematigin ve genel olarak bilimin nasil dgretileceginin tartigtldign bir iiniversite toplantisina katihirlar. Tlk giinkii
etkinliklerin ardindan otele dondiikten sonra, metruk bir arazide ugurtma uguran bir grup ¢ocuk gériirler. Cocuklara
yaklasarak onlarla sohbet etmeye baslarlar. “ Ucurtmay1 ugurmak igin genellikle kag metre ipi serbest birakiyorsun diye
sorar Sebastiani. “ Asag1 yukari elli metre” der Gelson isimli oglan. “ Biraktiginiz ipin elli metreden daha az ya da daha
cok olup olmadigini nasil anliyorsunuz? diye sorar Sebastiani. “ sik sik, yaklasik her iki metrede bir, ipe diigiim attyorum”
der oglan, “ ip elimden kayarken, diigiimleri sayityorum ve bdylece ne kadar ip biraktigimi biliyorum” der ¢ocuk. “ Peki
sence su an ugurtma hangi yiikseklikte ? “ diye sorar matematikgi. “ Kirk metre * der oglan. “ Nereden biliyorsun ” diye
sorar matematik¢i. “ Ne kadar ip biraktigima ve ipin ¢izdigi yaya gore” der ¢ocuk. “ Bu sorunu, trigonometri ya da {iggen
benzerligine dayanarak ¢ozebilirdik” der Sebastiani. Bu arada ¢ocuk “ Eger ugurtma tam basimin iistiinde olsaydi,
biraktigim ipin uzunluguyla ayni yiikseklikte olurdu, ama ugurtma basimdan uzakta, asagiya dogru egildiginden, ipin
uzunlugundan daha algakta” der. “ O zaman ag1 6l¢imii kullanirdik”, der Sebastiani. Sonra Arguelo ¢ocuga makara
yapimin sorar ve Gelson dort islemi kullanarak yanit verir. Isin tuhafi der fizikci, Gelson okulda matematikten kalmusti.
Bildiklerinin hi¢ birinin okulda bir degeri yoktu, ¢iinkii bildiklerini tecriibeleriyle, kendi baglaminin somutlugu iginde
ogrenmisti. Bilgisini kurallara uygun ve iyi kurulmus, mekanik bir sekilde ezberlenmis bir dille anlatmamisti ve okulun
mesru kabul ettigi tek dilde buydu (Freire, 2019b, s. 151).

Gelson’un hikayesinden formel egitim siireglerinin, insan olanaklarini genisleten bir mahiyette sahip
olmadigini anlayabiliyoruz. O halde, bu noktada sorulmasi gereken soru, insansal olanaklari genisletmeyi
hedefleyen bir egitim tahayyiiliiniin, yeni bir kurucu iitopya ingasinin temel ¢ikis noktasi olup olamayacagidir?
Boyle bir olanagin yasama gegebilmesi i¢in egitimsel siireclerdeki esitsizlik akslarinin toplumcu bir egilimle
ve toplumu savunmak adina bertaraf edilmesi gerekir. Kamusal iradenin, egitimi toplumun savunulmasinin en
hassas ve mahrem alani olarak addetmesi ve para iliskilerinin egitim alanindaki tahakkiimiinii, bu alanin toplum
adma kutsalligin1 kabul ederek reddetmesi gerekir. Boyle bir reddiye, kendi olgusal dayanagini bir basari
hikayesi olarak genis kitlere kabul ettirebilirse, yani en kirilgan toplumsal kesimlerden gelen gengler, ortiik ya
da belirtik bir ayrimciliga tabi tutulmadan, egitim siireclerinin her adiminda iyi egitimle karsilagsma olanagina
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sahip olabilirlerse ve kendilerini gergeklestirmek adina, her daim yeniden kesfe ¢ikabilme olanagini
bulabilirlerse, belki bir adim ileriye gidilmis olur. Gergek anlamda bilimsel, elestirel, kliseleri reddeden,
ilerlemeci, doniistiiriicii, yeniden kesif ruhuna sahip bir egitim nosyonuyla gelisen aktorlerin, issizlik ve
yoksulluk sarmalinda heba olmalari ¢ok diisiik bir olasiliktir.

Apple ve Beane, basarinin anahtarim egitim programlarinda gérmektedir: “ Insanlarm adalet, iktidar, insan
onuru ve 6zsaygl hakkinda 6nemli dersler 6grendikleri bir ¢esit ortilk programlar olusturulmahdir ” (2011, s.
44). Apple ve Beane, demokrasinin egitimsel siireglerde genisletilmesi ¢ercevesinde bazi temel degerler ve
ilkeler saptamustir: (1) Bireylerin ve azmliklarin onuru ve haklar1 konusunda duyarlilik (1) Bagkalarinin iyiligi
ve kamu yararina ilgiyi cazip kilma (1) Problemlerin ¢6ziimii igin olasiliklar yaratma konusunda insanlarin
bireysel ve kolektif kapasitelere inan¢ duyma (1v) Fikirlerin, problemlerin ve politikalarin degerlendirilmesinde
elestirel diisiinme ve analiz yonteminin kullanilmasi (v) Demokrasinin bireysel degil, kolektif bir deger
oldugunun kabulii (v1) Sosyal kurumlarin demokratik yasam bicimini destekleme ve genisletme iizerine
organize edilmesi (2011, s. 33).

Bu ilkeler, aynm1 zamanda yeniden yapilandirilacak bir tiniversite girisiminin de, kurucu {itopyasmin ilkesel
gergevesini olusturur. Ancak, burada alt1 ¢izilen demokrasi tahayyiiliiniin gergek bir bilimsel tavirla i¢ ige
gecmesi gerekmektedir. Akademik fail bir ideolojiye degil, tiim insanlik adina evrensel bir {itopyaya sahip
olmalidir. Kendisini yeniden arayan bir sorgu ve elestiri tavri, gergcek bilimsel yordamlarla birlesmeli ve
akademisyenler, kendi sahiciliklerini tiim yagam enerjileriyle mesleklerine katmaya c¢aligmalidir. Akademik
diinyamiz i¢in kurucu iitopyanin insasinda temel ¢ikis noktasi, Ksenofon’un Anabasis’te, Pers iilkesinde bir i¢
savasa katilmig parali Yunan askerlerin Oykiisiinii anlatirken ¢izdigi kavramsal ¢erceveye yakin bir anlam
almalidir. Anabasis, Yunancada yeniden yiikselerek geri donmek anlamina gelir; erigilmesi gii¢ bir istikamete
dogru geri donen ya da yeniden yiikselen bir gezginliktir bu (Badio, 2016, s. 44,46). Akademik fail, bu
gezginlik ruhunu okuma kiiltiiriiyle kompoze edebilecegini bilmeli ve kendi elestirel pedagojisini gelistirdikgce;
yapilarin, kurumlarin ve gelecegin yeniden ingasina katki yapacagini unutmamalidir.

4. Sonuc ve Degerlendirme

Egitim, tiim silire¢ ve asamalariyla toplumsal olarak insa edilir ve ekonomik, siyasal, kiiltiirel, sembolik bir
yeniden iiretim araci olarak islev goriir. Egitim, ayn1 zamanda toplumsal gii¢ iliskilerinin yansidigi canli bir
savagim alanini olusturur. Bu savasimin mahiyeti, toplumsal yatkinliklarla gelen sinifsal sinirlari, en mesru
goriilen ve objektif olarak addedilen siralama sistematikleriyle gliglendirmesi daha da 6nemlisi, hem biyografik
yasantilar hem de kolektivite agisindan mesrulastirict bir kimlige sahip olmasidir. Aktorler kendi
smifsal/toplumsal kokenlerinden gelen kisithiliklart agsma ve sosyo-ekonomik olanaklarini genisletmenin
merkez noktasmni egitimsel siiregler olarak goriirler. Ilk egitimsel beceriler ve yatkinliklar, erken dénemlerde
olgunlagmaya baslar ve tiim egitim asamalarinda canli bir savasimin fitili ateslenir. Cogu zaman, basart miti
merkezli dislama siirecleri devreye girer ve egitim icerikli borg yiikii kabarir. Universiteler, en son asamada,
aktorlerin total sinifsal/toplumsal yatkinliklarinin, avantajlar ve dezavantajlarin, olanaklar ve olanaksizliklarin
onceki egitimsel siireglerde ayrigtirildigi, siniflandirildigi, elendigi ve sinifsal konumun olgun bir mahsul
olarak goriiniir hale geldigi mekansal biitiinliikler olarak 6ne ¢ikar. Universite, makro diizeye isleyen piyasa
kurallariyla ve tarihsel/kiiltlirel egemen 6n kabullerle, egitimsel yapilar arasindaki gizli ittifakin ortaya ¢iktig1
son duraktir. Bu son egitimsel durakta, akademi, kendi mekansal zeminine ulasmig ve gbzlem alanina girmis,
aktorlerin (6grencilerin) ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayelerinin olusturdugu total biitiinliiklerden insa
olan smifsalliklar1 yeniden iiretir. Oysa, gercek anlamda cagdas ve gelismis toplum, sinif hakikatinin
kendiligindenligine miidahale edebilen, smifin olagan akigindaki hem bireysel hem de kolektif kaderi
degistirebilen ve doniistiirebilen bir yapilagsmaya sahip olmalidir. Bir kdpriiniin giicii en zayif boliimlerinin
tagima kapasitesiyle dlciiliiyorsa, bir toplumun giicii de en kirilgan toplumsal kesimlerden gelen aktorlerini
toplumsal sisteme katma ve onlar1 igerme giiciiyle dl¢iilir (Bauman, 2011).

Tiirkiye’de iiniversite ise, toplumsal ve sinifsal kokenlerden gelen egitimsel esitsizliklerin yogun bir bigimde
yeniden iiretildigi, tasdiklendigi ve son olarak akademik dil ve sdylemlerle mesrulastirildigi 6zgiin bir
yapilagsmadir. Bunun anlamu, iiniversite ve akademi yapilagmamizin ¢agdas dinamiklerle mutlak bir yarilma ve
celiski icerisinde olmasidir. Son 25 yillik periyotta hukuk, miihendislik, iktisadi idari bilimler ve iletisim
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fakiilteleri gibi birgok boliim temel islevlerini yerine getirmekten uzaktir. Universite, egitim alan aktdrlere hem
kendi diinyalar1 hem de i¢inde yasadiklar1 ¢gagin sorun/problem alanlarina ve isleyis mekanizmalarina iliskin
¢ok sinirl farkindaliklar sunmaktadir.

Hali hazirda alt orta sinif ve dar gelirli toplumsal/sinifsal kokenlerden gelen iiniversite 6grencilerinin sosyolojik
bakimdan en kirtllgan yonleri, aile yatkinliklariyla da dogrudan iligkili kiiltiirel sermaye yoksunlugu ve belirli
bir meslek, diploma ve teknik bilgiyle is sahibi olamamalaridir. Tiirkiye’de {iniversite, bu iki olanagi
yaratmakta ve aktdrlerin mevcut toplumsal/sinifsal kisitliliklarini agma ve sosyo/ekonomik olarak dezavantajli
olan durumlarini, avantajli hale getirme islevini yerine getirememekte zorlanmaktadir. Bu durumun en yakic1
oldugu sorun alani, mezun olan aktorlerin igsizlesmesi, diizenli istihdam yoksunlugu ve prekarizasyon gibi
stireclerin, egitimli/diplomal1 bir kent yoksullugunu ortaya ¢ikarmig olmasidir.

Biitiin bu sonuglari, akademik faillik acisindan degerlendirdigimizde ise, yap1 diizeyinde deneyimlenen bu
kisitliliklarin, iki yonlii yansimasi vardir. Bunlardan ilki, akademik zihinsel emegin kaginilmaz olarak, hala
hazirdaki egitimsel siiregler ve liniversite yapilagsmasindan devsirilmesidir ve yapinin kisitliliklarindan mutlak
bir epistemolojik kopus olanakli olmadig1 i¢in, mevcut sinirliliklar akademik faillere dogrudan yansimaktadir.
Ikincisi, akademik failin, kendi pratiklerinde belirginlesen biligsel ve entelektiiel simirliliklar1 asmaya yonelik
iradenin boslukta kalmasidir. Akademide, bu boslugu olusturan ii¢ temel faktor: Kiiltiirel sermaye yetersizligi,
teknik bilgi eksikligi ve elestirel/yaratict bakis yoksunlugudur. Bu ii¢ faktdriin kargilikl etkilesimi, akademik
failligin alaniyla iliskisini ylizeysellestirmekte ve motivasyonel diizeyde bir geri ¢cekilmeye neden olmaktadir.
Gergek bilimsel tavirdan, bilimsel iyi niyetlilige evrilen mutlak bir epistemolojik gerilemenin zihinsel ve ruhsal
dayanaklar1 insa edilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, arastirma, akademisyenler {izerine kesif niteliginde bir niteliksel sosyoloji
calismasidir. Sosyoloji ¢aligmalarinda arzu edilen hem nitel ¢aligmayi, hem de anket ¢aligmasii birlikte
yapmak ve her iki yonden gelen verileri karsilastirmali olarak analiz etmektir. Ancak bu ¢alismada, sadece
nitel caligma tekniklerinden derinlemesine goriismeler aracigiyla veri toplamis ve bulgular belirli parametreler
cergevesinde analiz edilmis, tartisilmistir. Arastirmanin gelistirilmesi gereken yonii ise, akademik diinyamizin
icerden sesini ve olagan insa siireclerini niteliksel olarak bulgulamasindan hareketle, baska ¢aligmalarin, bu
bulgulari test etmek ve gelistirmek bakimindan biiyiik akademisyen gruplarla anket caligmalar1 yapmalaridir.
Boylece, liniversite ve akademi diinyamizin sorun alanlarina iliskin yeni bakis acilarini elde etmek olanakli
olacaktir. Ayrica bu caligmada, derinlemesine goriismelere katilan, samimi goriis ve degerlendirmelerini ortaya
koyan, Bayburt Universitesi akademik personeline ¢ok tesekkiir ederim.
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EK: DERINLEMESINE GORUSME FORMU

1. Universite dncesi siirecte nerede yastyordunuz?
a. Lisede nasil bir 6grenciydiniz?
b. Lise doneminde akademik evrilme gergeklestireceginize yonelik emareler var miydi?

Baba-Anne ne is yapar? Ozellikle iiniversite sinavina giris siirecinde aile gevresinden

yonledirme bakimidan yardim aldiginiz1 sdyleye bilir misiniz? ( Mihendislik, Tip, Hukuk)

Hangi iiniversiteden mezunsunuz? Lisans doneminde nasil bir 6grenciydiniz?

Akademik evrilme siireciniz nasil oldu? Yasamanizda akademik siireclere evrilme agamalarindaki

gelismeleri anlata bilir misiz?

Tim yasaminiz boyunca kag kere tiyatroya, miizeye ya da konsere gittiniz?

Akademisyenlik nedir sizce? Bu meslekte kendinizi buluyor musunuz?

Akademisyenlik mesleginde kendinizi buldugunuz unsurlar nelerdir?

Sizce bir akademisyenin diinyaya, yasadigi ¢agin sorun alanlarina iliskin sorumluluklari var midir?

10 Alanimizda bilimsel saygmligiyla iin yapmis bes yerli, bes tane de yabanci bilim insan1 sayabilir misiniz?

11. Mesleki kayg1 ve kokulariniz var m1? Mesela, bu meslekte kendinizi gergeklestirememek gibi, yetkin
eseler verememek gibi.

12. Son iki yi1l igerisinde edebiyat alaninda okudugunuz bes yerli, bes tane de yabanci eser sdyleyebilir
misiniz?

13. Size gore, ¢agimizda bir akademisyen diinyaya nasil bakmali?

14. Giintimiiz diinyasin1 karmagik buluyor musunuz? Eger karmagik buluyorsaniz, ne yonde bir karmasiklik
oldugunu ifade edebilir misiz?

15. Sizce, bu karmagikliklari anlamada yerel ve milli degerler alan1 bir ¢ikis yolu saglaya bilir mi?

16. Sizce akademisyenlikle, diger mesleklerden 6zgiin kilan ayrim noktalari nelerdir?

17. Akademisyenlik dncesinde baska bir mesleki alanda galistyor muydunuz?

18. Sizce Tiirkiye’de akademisyenlerin en temel sorun alanlari nelerdir?
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