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imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Okul Iklimi Algilar1 ile
Okula Bagliliklar1 Arasindaki Iligki'

Ahmet KOC?

Oz

Imam Hatip Ortaokulu (IHO) 6grencilerinin okul iklimi algilart ile okula bagliliklari arasindaki iliskinin incelendigi bu
aragtirma, ilkokuldan sonra farkli bir akademik yap: igine giren ortaokul 6grencilerinin okullarina yonelik bakis
actlarini tespit etmeye yoOneliktir. Egitim iceriginin ve seklinin bir neticesi olarak kendine has bir okul iklimi ve
kiiltiiriniin olustugu IHO’da okuyan 6grencilerin okullarina yonelik goriisleri 6nem arz etmektedir. Okul iklimi ve
okula baglilik konusunda yonetici ve 6gretmenlere yonelik pek cok arastirma yapilmis olsa da genelde Sgrencilere
yonelik 6zelde ise THO Ogrencilerine yonelik bu alanda yapilan calisma oldukca azdir. Arastirma 2020 yilinda,
Istanbul’daki 11 THO’da okuyan 481 6grencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Nicel yéntemle yapilan arastirmada
“Okul Tklimi Olgegi” ve “Okul Bagliligt Olgesi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére; kiz 6grencilerin, daha alt
siniflarda okuyan 6grencilerin, ebeveyniyle beraber ikamet eden 6grencilerin, THOya kendi tercihiyle gelen
égrencilerin ve IHO’dan sonra Imam Hatip Lisesinde ya da Fen Lisesinde okumak isteyen dgrencilerin okul iklimi
algilarinin ve okula bagliliklarinin diger gruplara gére anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogtenciletin olumlu okul iklimi algilart ile okula baghliklari arasinda pozitif ve anlamh bir iliski oldugu, okul iklimi
algist ytksek olan 6grencilerin okula bagliliklarinin da yiiksek oldugu belirlenmistir.
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An Investigation of the Relationship between Imam Hatip Secondary School Students'
School Climate Perceptions and School Engagements

Abstract

This study, which examines the relationship between Imam Hatip Secondaty School (IHSS) students' petceptions of
school climate and their engagement to school, aims to determine the perspectives of the students who enter a
different academic structure after primary school. The opinions of the students studying at IHSS, which has a unique
school climate and culture, are important. Although many researches have been conducted on school climate and
school engagement for administrators and teachers, in this context, the study for IHSS students is scarce. The
research was carried out in 2020 with the participation of 481 students studying at 11 IHSSs in Istanbul. "School
Climate Scale" and "School Engagement Scale" wete used in the tesearch conducted by quantitative method.
According to the research results; the school climate perceptions and school engagement of female students,
students studying in lower grades, students residing with their parents, students who came to IHSS with their own
preference and students who want to study at Imam Hatip High School or Science High School after THSS was
determined to be higher. In addition, it was found that there was a positive and significant relationship between
students' perceptions of school climate and their engagement to school.
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Girig
Okullar, 6grencilerin giinliik zamanlarinin 6nemli kismini gecirdikleri, hem akademik hem de sosyal
etkinliklerde bulunduklari, arkadasliklar kurduklari ve tam gelisme c¢aglarinda kimliklerinin olustugu
mekanlardir. Bu mekanlarda 6grencilerin kendilerini huzurlu, mutlu ve glivende hissetmeleri, akademik
basarilart kadar sosyal gelisimleri icin de olduk¢a 6nemlidir (Tong, Reynolds, Lee ve Liu, 2019, s. 509).
Cunki Ogrenciler okulda kazandiklart yasam tecribelerini, sosyal hayata tagimakta ve beraberinde

gelecekleri sekillenmektedir. Bu asamada 6grencilerin kendilerini giivende hissettikleri ve mutlu olduklar
bir okul ikliminin varligi olduke¢a 6nemlidir (Gencer, 2019, s. 152).

Okul iklimi ve okula baglilik arasindaki iliskiyi inceleyen cesitli arastirmalarda okul ortaminin
ogrencilerin okula baglanmasi icin olduk¢a 6nemli oldugu ve okul ikliminin 6grencilerin okula baglilik
diizeylerini etkileyen bir faktor oldugu ifade edilmektedir (Ozgenel, Yilmaz ve Baydar, 2018, s. 98; Tas-
Akarsu, 2018, s. 61). Bu arastirma, Imam Hatip Ortaokullart (IHO)’nda 6grenim goren ogrencilerin
okullarinda algiladiklari okul iklimi ile okula baglhliklari arasindaki iliskiyi incelemek icin yapilmustir.
Genellikle 6gretmenlerin ve yoneticilerin goriislerine dayalt olarak yapilan okul iklimi ve okula baghlik
konusundaki arastirmalardan farkli olarak bu arastirma, hem ilkokul egitiminden sonra farklt bir ortamda
egitime baslayan ortaokul 6grencileriyle yapilmis olmasit acisindan hem de kendine has iklim ve kiiltirtyle
diger ortaokullardan ayrilan THO égrencileriyle yapilmis olmast agisindan 6nemlidir.

Kavramsal Cerceve
Okul Iklimi Kavrami1 ve Imam Hatip Okullarindaki Okul Iklimi

Okul iklimi; okul icindeki kisilerin davransglarini  bicimlendiren, okulun baska okullardan
farklilasmasint temin eden, okul biinyesindeki akademik basari, is giivenligi, huzur ve okula aidiyet gibi
bircok degiskenden olusan dinamikler butiini seklinde tarif edilmektedir (Sisman ve Uysal, 2015, s. 163).
Okul iklimi, okuldaki kisilerin davranislarindan etkilendigi gibi, onlarin davraniglarini da etkilemektedir
(Hoy, Tarter ve Kottkamp, 1991, s. 3). Bagka bir deyisle okul icinde yer alan biitiin paydaslar okulun
olusturdugu atmosfer ile bitinlesmekte ve bu butiinlik okulun kimlik kazanmasini temin etmektedir.
Bireyler icin karakter hangi manaya geliyorsa, okullar icin de iklim buna denk bir mana ifade etmektedir
(Hoy ve Hannum, 1997, s. 292). Okul ikliminin olumlu olmasi, 6grencilerin akademik basariya verdikleri
6nemin artmasini, arkadaglart, 6gretmenleri ve okuldaki diger kisilerle olumlu iliskiler gelistirmelerini, okul
kurallarina daha ¢ok uyum gostermelerini, giivenlik konusuna dikkat etmelerini ve ailelerin okula daha ¢ok
katilim gostermelerini saglamaktadir (ID6nmez ve Tayly, 2018, s. 3).

Imam Hatip okullarint anlatirken kékleri Osmanli Devletinin son dénemlerine kadar uzanan, sosyal,
beseri, fen ilimleri ile beraber Islami ilimleri tek bir program catist altinda birlestiren, Tirkiye’ye has bir
model oldugu sdylenebilir. Bu okullar, genel egitimle birlikte bireylerin dini, ahlaki ve manevi ihtiyaclarini
karsilama hususunda mithim bir rol Gstlenmektedir (Aktas, 2017, s. 343). IHO, diger ortaokullarda segmeli
olarak okutulan din ile ilgili derslerin mufredatin bir parcast olarak okutuldugu okullardir. Bu okullarda
verilen egitim iceriginin ve seklinin bir neticesi olarak bu okullara has olusan bir okul iklimi ve okul kiiltiirti
bulunmaktadir (DOGM, 2018, s. 67). Imam Hatip okullarinin her biri hem kendine 6zgii bir okul kiltiri
meydana getirmis hem de bir biitiin olarak iilke genelinde miisterek bir Imam Hatip kiltiiriiniin olusmasint
saglamislardir. Imam Hatip okullarint diger okullardan ayiran bu iklim ve kiiltiir, milli ve manevi degerlerin
derslerde ve etkinliklerde yogun sekilde islenmesinden kaynakli olabilir (Erdem, 2017, s. 64).

Okula Baghlik Kavrami ve Okul Iklimi ile liskisi

Okula baglanma kavrami, 6grencinin okula devam etmesi, okuldaki sosyal etkinliklere katilmast ve
akademik basari icin ¢abay: iceren (Karababa, Oral ve Dilmag, 2018, s. 269) ve bir biitiin olarak okul ve
ogrenci iliskilerini kapsayan bir terimdir (Libbey, 2004, s. 275). Okula baglilik kavrami “davranigsal, bilissel
ve duyugsal” seklindeki ¢ boyuttan olusmaktadir. Davranigsal boyut; kurallara uyma, zarar verici
davraniglar yapmama, O6grenmeye istirak, sportif, sosyal ve yonetimsel katki saglama gibi okul icinde
yapilan egitim ve sosyal etkinliklerindeki gézlenebilen faaliyetleri ve davramslari kapsar. Bilissel boyut;
Ogrencinin ¢etin ve karmasik hususlart 6grenme ile ilgili lazim olan ¢abayr harcamada heveskar ve titiz
olusunu kapsar. Duyussal boyut ise kisinin okulda bulunanlara ve okuluna yoénelik olumlu tepkisi, diger bir
ifadeyle, okuldaki aktivitelerden séz ederken olumlu duygularini, mispet distincelerini, merakl, ilgili ve
coskulu tepkilerini géstermesi seklinde ifade edilmektedir (Fredricks, Blumenteld ve Paris, 2004, s. 60).
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Okul iklimi ile 6grencilerin okula baglliklart arasindaki iligkiye bakildiginda, Sgrencilerin algiladig:
okul ikliminin, okula bagliliklar1 tizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugu séylenebilir. Clinkd okula verilen
degerin artmast, okula olan bagliligin da artmasini saglamaktadir (Dénmez ve Tayly, 2018, s. 3). Ayrica okul
ikliminin unsurlarindan olan arkadas ve 6gretmen desteginin 6grencilerin okula baglanmasinda 6nemli bir
etkisinin oldugu ifade edilmektedir (Karababa vd., 2018, s. 269). Ciunki okul ortaminda kabul edildigini
hisseden ve destek géren bir 6grencinin okuluna bagliligt daha yiiksek olmaktadir (Atik ve Yerin-Giineri,
2016, s. 93). Olumlu bir okul ikliminin olusabilmesi i¢cin 6gretmenlerin ve idarecilerin 6grencilerle olumlu
iliskiler kurmalari ve &grencileri desteklemeleri, Sgrencilerin birbitleriyle giizel arkadagliklar kurmalart
(Brown, 2019, s. 93), okulun fiziki kosullarinin ve sosyal faaliyetlerinin yeterince olmasi gerektigi
belirtilmektedir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010, s. 215). Boylelikle égrencilerin okul
memnuniyetlerinin artacagl, okulu daha ¢ok sevecekleri ve okula daha fazla baglanabilecekleri
belirtiimektedir (Tavsanl, Oksal ve Birgiil, 2016, s. 828). Ttm bu bilgiler 1s161nda, bir 6grencinin kendini
okula ait hissetmesi, okulu sevmesi, 6gretmen destegi ve ilgisi, iyl arkadaslara sahip olmasi, akademik
yonteme uyum saglamast, etkili bir disiplin yonteminin varligi gibi durumlarin timinin okula baghligin
belitleyicileri oldugu séylenebilir (Libbey, 2004, s. 277).

Arastirmanin Onemi ve Amact

Turkiye’de okul iklimi ve okula baglhlik konularinin incelenmesi ile ilgili ¢alismalarin bitytik kism1 okul
yoneticileri ve 6gretmenlerinin gorislerine dayalidir. Okullardaki iklim ve okula baglilik durumunu yalnizca
okul yoneticileri ve Ogretmenlerin algilariyla kisitlamamak, 6grencilerin  algilarint da gbz Ontinde
bulundurmak gerekmektedir. Bu bakimdan &grencilerin okul iklimi ve okula baglilik ile ilgili algilarim
degerlendirmeye yonelik bu calisma 6nem arz etmektedir. Cinki 6grencilerin géziinde okullarin nasil
mekanlar olduklari, 6grencilerin okula istekli bir bicimde gidip gitmedikleri, okulda mutlu olup olmadiklari,
okula ve okul calisanlarina yo6nelik hissetmis olduklart duygular egitimin tim paydaslart icin 6nemlidir
(Doénmez ve Tayly, 2018, s. 2).

Ortaokul egitimi, hem ilkokulun ardindan farkli bir akademik yapiyt hem de &grencilerin ergenlik
dénemi degisimlerine uyum strecini kapsayan bir déneme rastlamaktadir. Bu dénem OSgrencilerinin
algtladiklart okul ikliminin énemine yonelik benzer bir ¢alisma, tlkemiz gibi ortaokul egitimini 5. sinif
dizeyinde baglatan Portekiz’de yapilmistir (Coelho, Romao, Bras, Bear ve Prioste, 2020). 2012 yilinda
uygulanmaya baslayan 4+4+4 sistemiyle birlikte nicel olarak artis gosteren IHO’da okuyan 6grenciler ise
ilkokul egitiminden farkl bir egitim gérmekle birlikte kendine has iklim ve kiltiiriiyle diger ortaokullardan
da ayrilan bir egitim kurumunda bu dénemlerini gegirmektedirler. Bu bakimdan THO 6grencilerinin okul
iklimi algilarinin ve okul bagliliklarinin incelenmesi bu alandaki énemli bir boslugu dolduracaktir. Cinki
literatlir taramasi yapidiginda diger ortaokul Sgrencilerine yonelik okula baglhliklarint ve okul iklimi
algilarint belirlemeye yonelik cesitli calismalar olsa da (Dénmez ve Tayli, 2018; Karababa vd., 2018;
Ozgenel vd., 2018; Tas-Akarsu, 2018; Tavsanli vd., 2016) THO &grencilerine yonelik bir caligmaya
rastlanmamustir. Ayrica THO ile ilgili; 6grencilerinin okula baghligi (Aktas, 2017), égrencilerinin okul
motivasyonlari (Ciftei, 2019) ve 6rgiit kiltirintn incelenmesi (Erdem, 2017) gibi miistakil ¢alismalar olsa
da IHO’daki okul iklimini ve &grencilerinin okula baglligini beraberce inceleyen bir calismaya
rastlanmamustit.

Bu aragtirmanin amaci, IHO’da 6grenim géren égrencilerin okullarinda algiladiklart okul iklimi ile
okula bagliliklari arasindaki iligkinin tespit edilmesidir. Arastirmada Oncelikle 6grencilerin okul iklimi
algilart ile okula baglilik puanlarinin cesitli degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigl incelenmistir. Daha
sonra okul iklimi alglari ile okula bagliliklar arasindaki iliski diizeyi tespit edilmistir. Bu kapsamda,
agagidaki arastirma sorularina cevap aranmigtir:

1. Cinsiyet degiskenine goére 6grencilerin okul iklimi algilart ve okula bagliliklari anlamli dizeyde
farklilasmakta midir?

2. Sinuf dizeyi degiskenine gore 6grencilerin okul iklimi algilart ve okula bagliliklar: anlamh diizeyde
farklilasmakta midir?

3. Okul doéneminde ikamet ettikleri yer degiskenine gore Ogrencilerin okul iklimi algilart ve okula
bagliliklart anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

4. Okul tercihinde etkili olan kisi/kisiler degiskenine gore 6grencilerin okul iklimi algilart ve okula
bagliliklart anlamli diizeyde farklilasmakta mudir?
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5. Ogrencilerin ortaokuldan sonra gitmek istedikleri liseye gére égrencilerin okul iklimi algilart ve
okula bagliliklari anlamlt diizeyde farklilasmakta midir?

6. Ogrencilerin okul iklimi algilart ile okula bagliliklart arasinda anlamls bir iliski var midir?
Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma, nicel arastirma yontemine gore gergeklestirilmistir. Arastirma konusu olan THO égrencilerine
yonelik karsilagtirma tiirii iliskisel tarama yolu ile durum tespiti yapilmustir. Tarama modeli ge¢cmisteki veya
halihazirdaki durumu mevcut haliyle ortaya koyan arastirma modelleridir (Buytikoztirk, Kilig-Cakmak,
Erkan-Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2019, s. 14). Arastirmada demografik degiskenler (cinsiyet, stnif
diizeyi ve ikamet durumu), 6znel bagimsiz degiskenler (okul tercihinde etkili kisi/kisiler ve okumak istedigi
lise) ve iki 6l¢ek (okul iklimi ve okul bagliligt) kullandmistur.

Evren - Orneklem

Calismanin evrenini Istanbul’da okuyan THO 6grencileri olusturmaktadir. Istanbul genelinde 150 binden
biraz fazla THO 6grencisi bulunmaktadir. Orneklem hesaplanmast amaciyla % 95 giiven diizeyi ve % 5
hata payt dikkate alinarak yapilan islem sonucunda, bu ¢alisma i¢in evreni temsil edecek olan minimum
orneklem sayistnun 383 olarak hesaplanmistir (Biyukoztirk vd., 2019, s. 98). Ortaya ¢ikan bu sonuca
bakilarak, arastirmadaki 481 birimden meydana gelen 6rneklemin c¢alisma evrenini temsil giicii icin yeterli
oldugu ifade edilebilir. Arastirmada yer alan katlimcilarin demografik Gzellikleri ile 6znel bagimsiz
degiskenler Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1. Aragtimada Yer Alan Katilmcilarin Demografik Ozellikleri ile Oznel Bagimsiz Degiskenler

Degisken Diizey n %
Cinsiyet Kiz 271 56,3
Erkek 210 43,7

5. stnif 96 20,0

. 6. sinif 184 38,2

Siuf Diizeyi 7. siof 100 20,8
8. stuf 101 21,0

; . Alilesinin yaninda 427 88,8
Tkamet Yerd Yurt/Kurs/Pansiyon 54 11,2
Okul Tercihinde Etkili Kendisi 260 o1
Olan Kisi / Kisiler Arine—babam 186 38,7
Diger 35 7,2

Heniiz bir fikrim yok 217 45,1

Fen Lisesi 100 20,8

Okumak Tstedigi Imam Hatip Lisesi 69 14,3
Lise Turu Anadolu Lisesi 60 12,5
Meslek Lisesi 14 29

Diger 21 4,4

Katiimcilarin  gorislerinin  ¢ok farkli acilardan analiz edilebilmesi icin aragtirmada demografik
zellikler genis tutulmustur. Ogrencilerin cinsiyet durumuna bakildiginda birbirine yakin sayida olduklari,
sinif diizeylerine bakildiginda 6.sin1f diizeyinde bir miktar yogunlasma gériilse de diger siniflar diizeyinde
dengeli bir dagilimdan s6z edilebilir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun (%88,8)
aileleriyle birlikte kaliyor olmalari hafizlik projesi kapsamindaki THO’larin genel THO’lar arasindaki
yiizdesiyle uyumludur (DOGM, 2020, s. 1-7). Ilkokuldan sonra okuyacaklari ortaokulun seciminde kimin
etkili oldugu sorusu &grencilere soruldugunda yaridan biraz fazlasit (%54,1) kendi tercihleri oldugunu,
yartya yakint (%38,7) bu tercihte anne-babasinin etkili oldugunu ve ¢ok az bir kism1 (%7,2) ise arkadas veya
lkokul 6gretmeni gibi kisilerin tavsiyesinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu bilgi literattirdeki bilgilerle
uyumludur. THO 6grencilerini okul motivasyonlart hakkinda yapilan bir calismada 6grencilerin yarisinin
(50,8) IHO’yu kendisinin tercih ettigi, %24,4iniin ailesinin istegiyle [HO’ya gittigi ve %24,8'nin diger
sebeplerle THO’da okudugu sonucuna ulagilmustir (Giftci, 2019, s. 49). 2019 yilinda yapilan iki ayri
calismada da THO égrencilerinin bityiik kisminin (sirastyla %75,8 ve %88,4) kendi istekleriyle okullarint
tercih ettikleri ifade edilmistir (Erkan, 2019, s. 74; Unalds, 2019, s. 51).
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Veri Toplama Araglar1

Okul 1klimi Olgegi. Bu arastirmada kullanilan 6lceklerden biri Emmons ve arkadaslart tarafindan 2005
yilinda gelistirilen, Atik ve Yerin-Giineri tarafindan 2016 yilinda Tiirk¢e’ye uyarlamast yapilan “Olkul Tklimi
Olgegi”dir. Faktor analizi neticesinde, 6l¢egin Tiirkce Formu 36 madde ve “adalet, diizen ve disiplin, veli
katilimi, kaynaklarin paylasimi, 6grencilerin kisileraras: iliskileri ve 6grenci-6gretmen iliskileri” seklindeki
alt1 alt boyuttan meydana gelmektedir. Olgegin tamami icin Cronbach alfa degerleri 0,89 iken, alt boyutlari
icin 0,64 ile 0,88 arasindadir. Olgegin tiimi icin oldukca giivenilir, alt boyutlart icin giivenilir ifadesi
kullanilabilir. Tm 6lcegin test-tekrar test glivenirlik katsayist 0,67 (p<.01) iken, alt boyutlar1 icin 0,50 ile
0,73 (p<.01) arasinda degismektedir (Atik ve Yerin-Giineri, 2016, s. 101).

Okul Baglilyg Olegi. Fredericks ve arkadaslart tarafindan 2005 yilinda gelistirilen 6lgek, Ahmet Akin ve
arkadaglart tarafindan 2013 yilinda Tirkce’ye uyarlanmustir. Cocuklarin ve ergenlerin okula baglilik
duizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen 6lcek, 19 maddeden ve “davranissal baghlik, duygusal baglilik ve
biligsel baglilik” seklindeki {i¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgekten elde edilen yiiksek puan, katilimcinin
yiiksek diizeyde okul bagliligi oldugunu ortaya koymaktadir. Olgegin tamami icin Cronbach alfa degetleri
0,87 iken, alt boyutlart icin 0,77 ile 0,86 arasinda degismektedir. Olgek icin oldukea giivenilir ifadesi
kullanilabilir. Dogrulayict faktr analizi neticesinde ti¢ boyutlu modelin iyi uyum verdigi belirlenmistir
(x2=289,07, sd=142, p<0.001, RMSEA=.058, NFI=.94, NNFI=.96, CFI=.97, IFI=.97, RFI=.93,
GFI=.91, AGFI=.88 ve SRMR=.056). Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayist élgegin biitiinii igin
0,78, alt boyutlar1 icin 0,62 ile 0,82 arasinda degismektedir. Ol¢egin madde toplam test korelasyonlarinin
ise 0,26 ile 0,71 arasinda degistigi ve alt ve ist %27'lik gruplarin, madde puanlarinin ortalamalarinin
karsilastirilmast icin yapilan bagimsiz t-testi sonuglarinin anlaml oldugu bulunmustur (Akin vd., 2013, s.
172).

Verilerin Analizi

Ara§nrma,. 2020 yilinda Istanbul’un Sancaktepe, Sultanbeyli, Kartal, Pendik ve Arnavutkéy
ilgelerindeki 11 IHOda yapilmistir.

Istatistiksel analiz igin SSPS 25.0 programindan yararlanilmistir. Ogrencilerin okul iklimi algilart ve
okula bagliliklarinin Slciilmesi amactyla aritmetik ortalamalar elde edilmistir. Okul bagliligs Slceginde
kullanilan besli Likert Olgegi bes esit parcaya béliinerek; okul iklimi 6lgeginde kullanilan tiglii Likert Olgegi
ise U¢ esit parcaya bolunerek her secenege karsilik gelen puan araligi belirlenmistir. Calismada her alt
probleme uygun istatistiksel yontemler kullanilmistir. Grup sayist iki olan demografik faktorler arasindaki
farkliliklar: tespit etmek amactyla t testi kullandmistir. Grup sayist ikiden ¢ok olan &gelerin ilk olarak
sorulara verdikleri cevaplar bakimimdan homojen dagilip dagilmadiklarini tespit etmek amactyla Levene
testi kullanilmistir. Homojen dagilan gruplarda Anova testi kullanilarak gruplar arasinda farkliligin 0,05
(%95) anlamlilik seviyesinde olup olmadigr incelenmistir. Homojen dagilim gdstermeyen gruplarda ise
farklilik testi olarak Anova testinin alternatifi olan Brown-Forsyth testi kullandmistir. Anlamh farklilik
tespit edilen gruplarda hangi gruplarin digerlerinden ayristigini  belirlemek amaciyla LSD  testi
uygulanmistir.

Olgeklerin Giivenilirlik Analizi

Arastirmada kullanilan Slceklerin glivenirlik analiz sonuglart ve madde toplam korelasyonlart Tablo
2’de sunulmustur:

Tablo 2. Olgeklerin Giivenilirlik Analizi

- .. Madde Cronbach's Madde Toplam

Olgek Faktor Sayis1 Alpha Korelas yt}:nu

Adalet 4 0,63 0,55-0,33 arast

Diizen ve Disiplin 7 0,77 0,65-0,35 arast

Okul iklimi Olgegi Veli Katilimi 5 0,67 0,59-0,33 arast
Kaynaklarin Paylagimi 4 0,75 0,58-0,51 arast

C)grencilerin Kisilerarasi Iligkileri 7 0,83 0,68-0,45 arast

Ogrenci~ogrctmen 1ﬁ§kﬂcri 9 0,82 0,66-0,46 arast

Davranigsal baglilik 5 0,52 0,43-0,29 arast

Okul Bagliligi Olgegi  Duygusal baglilik 6 0,80 0,70-0,40 arast
Biligsel baglilik 8 0,77 0,58-0,40 arast
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Her iki 6l¢ek i¢in yapilan glivenilitlik analizinde Cronbach alfa degetleri; okul iklimi Slgeginin tamami
icin 0,90, alt boyutlar1 icin 0,63 ile 0,83 arasinda degismektedir. Olgegin madde toplam korelasyonlari 0,33
ile 0,68 arasindadir. Okul bagliligi Slceginin tamamu igin 0,85, alt boyutlart icin 0,53 ile 0,80 arasinda
degismektedir. Olgegin madde toplam korelasyonlari ise 0,29 ile 0,70 arasindadir. Her iki 6lcegin tamami
icin “olduk¢a glvenilir 6lcek” ifadesi, alt boyutlart icin ise genel olarak “glvenilir 6Slcek” ifadesi
kullanilabilir. Bu sonuglar her iki Olcegin arastrmada gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aract olarak
kullanilabilecegini gostermektedir.

Bulgular

IHO 6grencilerinin okul iklimi algilart ve okula baghlik durumlart belirlemek icin yapilan analizler
tablolar halinde verilmis ve ardindan literatiirdeki sonuglarla karslastirlmistir. Her iki Slgegin Skewness: -
0,358 ve Kurtosis:-0,044 puanlarinin -1,5<X<+1,5 araliginda oldugu, buna gére verilerin normal dagilim
gosterdigi ve parametrik testlerin uygulanabilecegi s6ylenebilir (Buyiikoztirk, 2020, s. 183).

Ogtrencilerin Cinsiyetlerine Gore Okul Iklimi Algilart ve Okula Baghlik Durumlari
Ogrencilerin cinsiyetlerine gére okul iklimi algilart ve okula baglilik durumlart Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gire Ogrencilerin Okul Iflimi Algilars ve Okula Baghilsklar:

Olcek Faktor Cinsiyet n X SD ¢ p
Adile T R S 98 50
Diizen ve Disiplin Eﬁek ié fg: 8225 8,667 .000%

Okl iilimi < Feathms giek ;(1) 122 8:21 1,964 050

Olgegi Kaynaklarin Paylagimi Elrliek Z(l) i?g 8:2? -702 483
s v T - S
Ogrenci-Ogretmen Tliskileri Eiek Z(l) i:gg gfé 895 371

422 0,71

gﬁ;@ Davranissal Baglilik Elr; - ;é j’éj’ 8?3 2,602 010

Biligsel Baglilik Eﬁek ié ;Zg 8;2 2442 015

*p<.05; *p<.01

Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin okul iklimi algilarina bakildiginda iki boyutta kiz Sgrenciler
lehine anlamli diizeyde farkliik oldugu gorilmektedir. Kiz 6grenciler “diizen ve disiplin” boyutunu
X=2,24 puanla degerlendirirken, erkek &grenciler X=1,84 puanla degerlendirmislerdir. “Ogrencilerin
kisilerarast iliskiler” boyutunu ise kiz 6grenciler X=2,19 puanla degerlendirirken, erkek 6grenciler X=1,98
puanla degerlendirmislerdir. Okula baglilik puanlari cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde her g
boyutta da kiz 6grenciler lehine anlaml diizeyde farklilik oldugu gériilmektedir. Kiz 6grenciler “duygusal
baglilik” boyutunu X=4,22 puanla, erkek 6grenciler X=4,04 puanla; “davranissal baglilik” boyutunu kiz
ogrenciler X=4,44 puanla, erkek 6grenciler X=431; “bilissel baglilik” boyutunu ise kiz grenciler X=3,76
puanla degerlendirirken, erkek Ogrenciler X=3,58 puanla degerlendirmislerdir. Elde edilen bulgulara
bakiddiginda, kiz 6grencilerin okul iklimi algilarinin ve okula bagliliklarinin, erkek 6grencilere gére daha
yitksek oldugu gorilmistiir.
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Ogrencilerin Siniflarina Gére Okul Iklimi Algilar1 ve Okula Baghilik Durumlari
Ogrencilerin siniflarina gore okul iklimi algilart ve okula baglilik durumlart Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Suuf Degiskenine Gire Ogrencilerin Okul Iklimi Algilar: ve Okula Bagliiklar:

Faktr Levene P ANOVA Brown- p Farklilitk Olan Siniflar
Forsyth

Adalet 6,892 .000%* - 13,355 .000%* 5>6, 7, 8; 6>7; 8>7
Diizen ve Disiplin 728 .535 18,617 - .000%* 5>6, 7, 8; 6>7; 8>6,7
Veli Katilimi .824 481 1,167 - 322 -
Kaynaklarin Paylagimi 155 926 15,008 - .000** 5>6,7, 8, 6>7; 8>7
Ogrencﬂerin Kisilerarast 2,288 .078 15,375 - .000** 5>6,7, 8, 6>7
Ogrenci-Ogretmen Tliskisi 10,526 .000%* - 8,602 .000%* 5>6,7,8
Duygusal Baglilik 7,342 .000** - 17,208 .000** 5>6,7,8
Davranigsal Baglilik 3279 .000** - 8,632 .000** 5>6, 7, 8;6>7,8;,7>8
Bilissel Baglilik 2,501 .059 3,131 - .025% 5>6,7,8

#p<.05; #p<.01

Sinuf degiskenine goére 6grencilerin okul iklimi algilarina bakildiginda “veli katilimr” fakt6rii haric diger
tim faktorlerde gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu gérilmektedir. Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin uygulanan LSD testi sonuglarina gére “adalet” faktSrini 5.siniflar
X=2,64, G.siniflar X=237, 7.siuflar X=2,18, 8.siniflar X=2,38 puanla degerlendirmisler. “Diizen ve
disiplin” boyutunu 5.siniflar X=234, G.siuflar X=2,00, 7.siuflar X=1,82, 8.siuflar X=2,17 puanla
degerlendirmisler. “Kaynaklarin paylasimt” boyutunu 5.siniflar X=2,40, 6.siniflar X=2,05, 7.siniflar X=1,82,
8.sinuiflar X=2,07 puanla degerlendirmisler. Bu ii¢ boyutta 5.smiflarin diger tiim smiflardan yitksek puan
verdikleri, 7.siniflarin ise diger tim siniflardan daha diisiik puan verdikleri gorilmektedir. “Ogrencilerin
kisilerarast iliskileri” boyutunu 5.siniflar X=2,37, G.smiflar X=2,10, 7.siniflar X=1,90, 8.siniflar X=2,03
puanla degerlendirmisler. Bu boyutta 5.siuflarin diger tiim sinuflardan; 6.sinuflarin ise 7.siniflardan yitksek
puan verdikleri goriilmektedir. “Ogrenci-6gretmen iliskisi” boyutunu 5.siniflar X=2,79, 6.siniflar X=2,58,
7.sinuflar X=2,54, 8.smnuflar X=2,61 puanla degerlendirmisler. Bu boyutta 5.smiflarin diger tiim siniflardan
yiksek puan verdikleri gdrilmektedir. Okul bagliigi Slceginin “duygusal baghhk” boyutunu 5.smuiflar
X=4,59, 6.siuflar X=4,06, 7.siniflar X=3,95, 8.siniflar X=4,06 puanla degerlendirmisler. Bu boyutta
S.smniflarin diger tim siniflardan yiksek puan verdikleri goriilmektedir. “Davramigsal baghilik” boyutunu
S.siniflar X=4,59, G.sinuflar X=4,40, 7.siuflar X=4,27, 8.siniflar X=4,26 puanla degerlendirmisler. Bu
boyutta 5.smiflarin diger tim smiflardan yiiksek puan verdikleri, 8.siniflarin ise diger tiim siniflardan daha
disiik puan verdikleri gorilmektedir. “Bilissel baghlik” boyutunu 5.smniflar X=3,88, G.smiflar X=3,60,
7.siniflar X=3,63, 8.siniflar X=3,69 puanla degerlendirmisler. Bu boyutta 5.siuflarin diger tiim siniflardan
yiksek puan verdikleri gorillmektedir. Elde edilen bulgulara bakildiginda sinif diizeyinin égrencilerin okul
iklimi algilarinda ve okula baghliklarinda anlaml farklilik olusturdugu, genel anlamda 5.siniflarin en yiksek
olumlu iklim algisina sahip olduklari, 7.sinif diizeyinde en digitk seviyeye geldigi ve 8.sinifta yeniden
yikselmeye basladig1 gérillmektedir. Okula baghilik durumunda ise 5.siuflar diizeyinde okula bagliligin en
yuksek seviyede oldugu ve sinif diizeyi arttikca 6grencilerin okula bagliliklarinin azaldigi gérilmistiir.

Ogrencilerin Tkamet Ettikleri Yere Gore Okul Iklimi Algilar1 ve Okula Baglilik Durumlari

Ogrencilerin ikamet ettikleri yer degiskenine gore okul iklimi algilart ve okula baglilik durumlari Tablo
5’te verilmistir:
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Tablo 5. [kamet Durumn Degiskenine Gire Ogrencilerin Okul 1klimi Algilar: ve Okula Bagliliklar

Olcek Faktor Tkamet n X SD t p
Diizen ve Disiplin éﬂi Y 4?1 ;?g 82? 1118 264
Okul Iklimi Veli Kaglims $i:t/ kurs 4§Z 123 8?1 1,240 216
Olgegi Kaynaklarin Paylasimi éﬂi Y 4?1 fgz 8:22 1,398 163
Ogrencilerin Kisilerarast Tliskileri $i:t Tleurs 4?1 i:ég gfé 368 713
Ogrenci-Ogretmen liskileri éi:t e 4?1 iig gjg 2,231 029%
Duygusal Baglilik ﬁﬂ; Y 4?}1 ;’;;’ 8;? 1,776 082
E;i‘;;iBaghhgl Davranissal Baglilik éﬂ; Yoo 4?1 ::‘2“5) 82@ 1,800 073
Bilissel Baglilik éﬂi Y 4?}1 ;Zi 8;‘; 2,586 012+
*p<.05

Ogrencilerin ikamet ettikleri yer degiskenine gére okul iklimi algilart Tablo 5teki verilere gore
incelendiginde sadece “6grenci-6gretmen iliskileri” boyutunda ailesiyle birlikte kalan 6grenciler lehine
anlamli diizeyde bir farklilik oldugu gorilmektedir. Kendi evinde kalan égrenciler bu boyutu X=2,64
puanla degerlendirirken, yurt/kurs/pansiyonda kalan égrenciler ise X=2,48 puanla degerlendirmislerdir.
Okula baglilik puanlari ikamet degiskenine gore incelendiginde sadece “bilissel baglilik” boyutunda ailesiyle
bitlikte kalan 6grenciler lehine anlamli dizeyde bir farklilik oldugu gérilmektedir. Kendi evinde kalan
égrenciler bu boyutu X=3,72 puanla degerlendirirken, yurt/kurs/pansiyonda kalan égrenciler ise X=3,37
puanla degerlendirmislerdir. Elde edilen bulgulara gore ikamet degiskeninin Ogrencilerin okul iklimi
algilarint ve okula bagliliklarini birer boyutta degistirdigi gorilmektedir. “Ogrenci-6gretmen iligkisi” ve
“bilissel baglilik” boyutlarinda kendi evlerinde anne-babalariyla beraber kalan Sgrencilerin olumlu okul
iklimi algilarinin ve okula bagliliklarinin yurt/kurs/pansiyonda kalan 6grencilere gére daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Ogrencilerin IHO’yu Tercih Ederken Karar Vermelerinde Etkili Olan Kisi/Kisilere Gore Okul
Iklimi Algilar1 ve Okula Baglilik Durumlari

Ogrencilerin THO’yu tercih ederken karar vermelerinde etkili olan kisi/kisiler degiskenine gére okul
iklimi algilari ve okula baglilik durumlart Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Okul Tercibinde Etkili Olan Kisi/ Kisilere Gare Ogrencilerin Okul Iklimi Algilars ve Okula Baghiiklar:

Faktor Levene p ANOVA Brown- p Farklilik Olan Gruplar

Adalet 3,816 .023* - 3,587 .031* Kendi > Anne-baba
Diizen ve Disiplin 2,502 .083 11,413 - .000%* Kendi > Anne-baba
Veli Katilimi 3,521 .030* - 2,095 126 -

Kaynaklarin Paylasimi 2,660 .071 3,784 - .023* Kendi > Anne-baba
Ogrencilerin Kisilerarast 1,529 218 5,289 - .003** Kendi > Anne-baba
()grenci~()gretmen Tliskisi 8,049 .000** - 5,325 .006** Kendi > Anne-baba
Duygusal Baglilik 6,030 .003** - 10,905 .000%* Kendi > Anne-baba
Davranigsal Baglilik 1,869 155 3,815 - .023* Kendi > Anne-baba
Bilissel Baglilik .240 787 4,474 - 012 Kendi > Anne-baba

#p<.05; *p<.01

IHO’yu tercih ederken karar vermelerinde etkili olan kisi/kisiler degiskenine gore égrencilerin okul
iklimi algiarina incelendiginde “veli katiim1” fakt6rii hari¢ diger tim faktorlerde gruplar arasinda anlamh
seviyede farklilik oldugu belirlenmistir. Farkliligin kaynagini tespit etmek icin yapilan LSD testi neticesine

gore “adalet” fakt6riini okulu kendi tercih edenler X=2,45, okula anne-babasinin istegiyle gelenler X=2,30,
okula diger sebeplerle gelenler X=2,38 puanla degerlendirmisler. “Diizen ve disiplin” boyutunu okulu
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kendi tercih edenler X=2,15, okula anne-babasinin istegiyle gelenler X=1,92, okula diger sebeplerle
gelenler X=2,20 puanla degerlendirmisler. “Kaynaklarin paylasimi” boyutunda okulu kendi tercih edenler
X=2,14, okula anne-babasinin istegiyle gelenler X=1,98, okula diger sebeplerle gelenler X=2,10 puanla
degerlendirmisler. “Ogrencilerin kisilerarast iliskileri” boyutunda okulu kendi tercih edenler X=2,16, okula
anne-babasinin istegiyle gelenler X=2,00, okula diger sebeplerle gelenler X=2,17 puanla degerlendirmisler.
“Ogrenci-6gretmen iliskileri” boyutunda okulu kendi tercih edenler X=2,68, okula anne-babasinin istegiyle
gelenler X=2,54, okula diger sebeplerle gelenler X=2,62 puanla degerlendirmisler. Bu sonuglara gore okula
kendi tercihiyle gelen 6grencilerin olumlu okul iklimi algisinin anne-babasinin istegiyle gelenlerden anlamh
dizeyde yiksek oldugu gorilmektedir. Okul baglligt 6lceginin “duygusal baglilik” boyutunu okulu kendi
tercih edenler X=4,29, okula anne-babasinin istegiyle gelenler X=3,92, okula diger sebeplerle gelenler
X=4,19 puanla degerlendirmisler. “Davranissal baghlik” boyutunu okulu kendi tercih edenler X=4,43,
okula anne-babasinin istegiyle gelenler X=4,29, okula diger sebeplerle gelenler X=4,47 puanla
degerlendirmisler. “Bilissel baglilik” boyutunu okulu kendi tercih edenler X=3,74, okula anne-babasinin
istegiyle gelenler X=3,56, okula diger sebeplerle gelenler X=3,88 puanla degerlendirmisler. Bu sonuglara
gore okula kendi tercihiyle gelen 6grencilerin okula baghliklarimin diger gruplardan daha yiksek oldugu;
anne-babasinin istegiyle gelenlerin ise difer gruplardan daha disik oldugu gorilmektedir. Elde edilen
bulgulara bakildiginda IHO tercihinde etkili olan kisi/kisiler degiskeninin Ogrencilerin okul iklimi
algilarinda ve okula bagliliklarinda anlamli farkliik olusturdugu, kendi tercihleriyle IHO’ya gelen
ogrencilerin  okul iklimi algilarimin ve okula baghlklarinin diger gruplardan daha yiksek oldugu
gorilmektedir.

Ogrencilerin THO’yu Bitirdikten Sonra Gitmek Istedikleri Liseye Gore Okul Iklimi Algilari ve
Okula Baglilik Durumlari

IHO’yu bitirdikten sonra gitmek istedikleri lise degiskenine gore dgrencilerin okul iklimi algilart ve
okula baglilik durumlart Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7. Gitmek Lstedikleri 1.ise Degiskenine Gire Ogrencilerin Okul klimi Algilar: ve Ofula Bagliliklar:

. Brown- Farklilik Olan
Faktor Levene P ANOVA Forsyth P Gruplar
Adalet 2,054 .070 1,490 - 192 -
.. L Tiam gruplar >
_ Hok
Diizen ve Disiplin 754 .584 4,017 .001 Meslek lisesi
Veli Katilimi 571 722 516 - 764 -
Kaynaklarin Paylagimi 212 957 1987 - .079 -
oy T Ll Tim gruplar >
, *
Ogrencilerin Kisilerarasi Iliskileri 1,140 338 2,908 .013 Meslek Jisesi
HFY > AL, ML, D
. . Lo THL > AL, ML, D
5 O ok _ ls Hok > >
Ogrenci-Ogretmen Iliskisi 6,107 .000 3,499 .007 FL > AL, ML, D
AL > ML
HFY > ML, D
IHL > ML, D
. 5 Hok _ g Kok >
Duygusal Baglilik 3,792 .002 4,982 .001 FL > AL, ML, D
AL > ML, D
Davranigsal Baglilik 2,787 .017* - 2,253 .056 -
- HFY>ML
Biligsel Baglilik 3,779 .002%* - 3,548 007%* IHL > HEY, ML

FL > HFY, ML
AL > ML

*p<.05; #*p<.01
HFY: Hentiz fikrim yok, IHL: Imam hatip lisesi, FL: Fen lisesi, AL: Anadolu lisesi, ML: Meslek lisesi, D: Diger
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ITHO’yu bitirdikten sonra gitmek istedikleri lise degiskenine gore 6grencilerin okul iklimi algilarina
bakiddiginda “adalet”, “veli katllimi”, “kaynaklarin paylasimi” faktorlerinde gruplar arasinda anlamh
seviyede farklilk olmadigt belirlenmistir. “Diizen ve disiplin” faktdriindi hentiz fikri olmayan Sgrenciler
X=2,11, tercihi IHL olanlar X=2,10, tercihi Fen lisesi olanlar X=2,04, tercihi Anadolu lisesi olanlar X=2,09,
tercihi Meslek lisesi olanlar X=1,46, diger okullart tercih edenler ise X=1,98 puanla degerlendirmislerdir.
“Ogrencilerin kisilerarast iliskileri” faktériini hentiz fikri olmayan 6grenciler X=2,17, tercihi THL olanlar
X=2,07, tercihi Fen lisesi olanlar X=2,08, tercihi Anadolu lisesi olanlar X=2,05, tercihi Meslek lisesi olanlar
X=1,72, diger okullari tercih edenler ise X=1,94 puanla degerlendirmislerdir. Bu iki boyutta IHO’dan sonra
meslek lisesine gitmeyi disinenlerin diger tim gruplardan daha digik puan verdikleri goriilmektedir.
“Ogrenci-6gretmen iliskisi” faktériinii heniiz fikri olmayan 6grenciler X=2,65, tercihi IHL olanlar X=2,68,
tercihi Fen lisesi olanlar X=2,66, tercihi Anadolu lisesi olanlar X=2.51, tercihi Meslek lisesi olanlar X=2,21,
diger okullari tercih edenler ise X=2,47 puanla degerlendirmislerdir. Bu boyutta en yiiksek puant lise tercihi
IHL olan Sgrenciler verirken gruplarin kendi arasinda anlamli farkliiklar bulunmaktadir. Okul bagliligt
Olgegi Ogrencilerin gitmek istedikleri lise degiskenine gore degerlendirildiginde “davranigsal baglidik”
boyutunda gruplar arasinda anlamli diizeyde farkhilk olmadigt gérilmektedir. “Duygusal baglidik”
faktorind hentiz fikri olmayan 6grenciler X=4,16, tercihi IHL olanlar X=4,22, tercihi Fen lisesi olanlar
X=4,30, tercihi Anadolu lisesi olanlar X=4,04, tercihi Meslek lisesi olanlar X=3,32, diger okullart tercih
edenler ise X=3,67 puanla degerlendirmislerdir. “Biligsel baglilik” faktériinii heniiz fikri olmayan égrenciler
X=3,58, tercihi IHL olanlar X=3,79, tercihi Fen lisesi olanlar X=3,91, tercihi Anadolu lisesi olanlar X=3,70,
tercihi Meslek lisesi olanlar X=3,16, diger okullart tercih edenler ise X=3,57 puanla degerlendirmislerdir.
Bu iki boyutta gruplarin kendi aralarinda anlamli diizeyde farkliliklar oldugu tespit edilmigtir. Elde edilen
bulgulara gére IHO’da okuyan égrencilerin lise egitimini devam etmek istedikleri okullara gére okul iklimi
algilarinin ve okula bagliliklarinin anlamli gekilde farklilagtigt gortilmektedir. Ozellikle lise egitimini Fen
Lisesi ve IHL’de devam ettirmek isteyen &grencilerin diger liselerde okumak isteyen 6grencilere gbre
olumlu okul iklimi algilarinin ve okula bagliliklarinin daha yliksek oldugu ifade edilebilir. Meslek lisesine
gitmek isteyen Ogrencilerin ise gruplar arasinda en dusiik seviyede olumlu okul iklimi algis1 ve okula baghlik
yasadiklari gérilmektedir.

Okul Iklimi ve Okula Baghlik Olgekleri Arasindaki Tligki

IHO’da okuyan égrencilerin goriislerine gére okul iklimi ve okul baghligi Slgeklerinin birbirleri
arasinda iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan korelasyon sonuglari Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8. Olgekler Arasindaki lliskiye Ait Korelasyon

Olcek Okul Iklimi Olgegi Okul Baghlig1 Olgegi
e Pearson Correlation 1 ,530™
Okul Iklimi Olgegi Sig. (2-tailed) 0,000
" Pearson Correlation 530" 1
Okul Bagliligi Olgegi >
agiigl Mlece! Sig. (2-tailed) 0,000

**P<.01

Tablo 8de verilen korelasyon sonuglarina gore okul iklimi ile okul bagliligi Slgekleri arasinda ise
pozitif ve anlamli bir iliski oldugu (r=.530) gorilmektedir (Buyukoztirk, 2020, s. 34). Buna gore
ogrencilerin olumlu okul iklimi algilari arttikca okula olan bagliliklarinin da arttigint séylemek mimkundir.
Determinasyon katsayist (12=0,28) dikkate alindiginda okula baglanmadaki toplam degiskenligim %28’sinin
ogrencilerin okula aidiyetlerinden kaynaklandigt sGylenebilir. Sonug olarak okul iklimi algist yitksek olan
ogrencilerin okula bagliliklarinin da yiitksek oldugu ifade edilebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Imam Hatip Ortaokul 6grencilerinin okul iklimi algilart ile okula bagliliklart arasindaki iliskinin
incelendigi bu arastirmada su sonuglara ulagilmigtir:

Cinsiyet degiskenine gére sonuglara bakildiginda kiz 6grencilerin okul iklimi 6l¢eginin iki boyutunu ve
okul bagliligi O6lceginin tim boyutlarint  erkek Ggrencilere gbre anlamli dizeyde yiiksek puanla
degerlendirdikleri belirlenmistir. Ozellikle kiz égrencilerin okul iklimi 6lgeginin “diizen ve disiplin” ve
“6grencilerin kisilerarasi iliskiler” boyutlarindaki yliksek algt dizeyleri dikkate alindiginda okula ve egitime
daha ¢ok motive olduklart ve okul icindeki sorunlarini ¢ézmede iletisimi daha glglii kullandiklar
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sOylenebilir. Kiz 6grencilerin okul iklimi algtlarinin ve okula bagliliklarinin, erkek 6grencilere gére daha
yiksek olmasinin bir diger sebebi olarak; ortaokul 6grencilerinin yas itibariyle ergenlik déneminin ilk
yillarint yastyor olmalari, pek ¢ok degisikligin ve zorluklarin meydana geldigi bu dénem 6zelliklerinin okul
yasamina yansimasina yol agabilir. Bu asamada kiz 6grencilerin kendi aralarindaki iligkilerle akran destegi ve
ogrenci-6gretmen iligkisi ile de yetiskin destegine daha ¢ok sahip olmalarinin okul iklimi algilarini ve okula
bagliliklarini arttirdigt ifade edilebilir. Literatiire bakildiginda ortaokul 6grencileriyle yapilan bir ¢alisgmada
kiz 6grencilerin erkeklere gére daha olumlu okul iklimi algisina sahip olduklari (Ozgenel vd., 2018, s. 94),
kizlarin erkeklere gore aktivitelere katilmada daha istekli olduklari, okulu daha fazla benimsedikleri,
okuldaki olumlu firsatlart daha ¢ok fark ettikleri, bunun sonucunda daha olumlu bir okul iklimi algisina
sahip olduklar belirtilmistir (Dénmez, 2016, s. 55). Clunkl 6gretmenlerin 6grencileriyle sevgi ve saygiya
dayalt bir iletisim icinde olmast ile 6grencilerin arkadaslatiyla iyi iligkiler kurmasinin onlarin hem olumlu
iklim algilarint ytkselttigi (Celebi ve Copur, 2019, s. 807; Brown, 2019, s. 323; Tavsanlt vd., 2016, s. 836)
hem de okula olan bagliliklarint arttirdigr belirtilmektedir (Kizildag, Demirtas-Zorbaz ve Zotbaz, 2017, s.
113; Karababa vd., 2018, s. 274). Hem THO hem de diger ortaokul 6grencilerine yonelik yapilan baska
calismalarda da kiz 6grencilerin okula bagliliklarinin daha yiiksek oldugu ortaya konmustur (Aktas, 2017, s.
349; Tag-Akarsu, 2018, s. 52). Farkli bir sonucun ¢iktigi aragtirmalarda ise erkek 6grencilerin baglilik
diizeylerinin kizlara gére daha yiksek oldugu (Onuk, 2017, s. 45), bunun sebebi olarak da erkek
ogrencilerin karsilastiklart okul ici sorunlara karst daha fazla problem ¢6zlici olmalari ifade edilmistir
(Donmez, 2016, s. 57).

Sinif diizeyine gbre sonuglara bakildiginda “veli katiimr” boyutu hari¢ her iki 6lcegin tim
boyutlarinda siniflar arasinda anlamh diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir. 5.siuflarin okul iklimi
algilarinin ve okula bagliliklarinin diger siniflara gére daha yiiksek oldugu ve genel olarak iist smniflara dogru
her iki 6l¢ek puanlarinin anlamli diizeyde distiigh tespit edilmistir. Bunun sebebi, ortaokul déneminde
kiicik yastaki Ogrencilerin 6grenmeye daha istekli olmalar, 1HO’ya gelen Sgrencilerin baglangictaki
beklentilerine uygun olarak yitksek dizeyde okul iklimi algilarinin ve okula bagliliklarinin, simif seviyesi
yikseldikge akademik anlamda kaygt yasamalari ve ergenlik dénemlerinde yasadiklari psikolojik siireglerin
sonucunda diismesi ile agiklanabilir. Ayrica 5.simf diizeyinde en yiiksek seviyedeki olumlu iklim algisinin,
7.siuf diizeyinde en distik seviyeye geldigi ve 8.sinifta yeniden ylikselmeye basladigt gérilmektedir. Okula
baglilik durumunda ise 5.siuflar diizeyinde okula bagliligin en yiksek seviyede oldugu ve smuf diizeyi
artttkca 6grencilerin okula bagliliklarinin azaldig gérilmustiir. Bu sonuglarin sebebi olarak; ¢cogunlugu
kendi tercihiyle IHO’ya gelen égrencilerin baslangicta yiiksek olan olumlu okul iklimi algilarinin, sinif
seviyesi yiikseldikce basart odakliik anlaminda beklentilerinin tam olarak karsilanmamasi, ortaokul
gecisinde yasanan sorunlar (Malone, Cornell ve Shukla, 2020, s. 301; Madjar ve Cohen-Malayev, 2016, s.
270) ve ergenlik dénemlerinde yasadiklart psikolojik siireglerin bir sonucu olarak zaman icinde distigi
seklinde aciklanabilir. 8.sinifta bir 6nceki sinifa gbére okul iklimi algistuin kismen yiikselmesi ise bu
égrencilerin IHOdaki en st sinif olmast sebebiyle okulu daha ¢ok kabullenmesi ile agiklanabilir. Literatiire
bakildiginda smuf seviyesi yiikseldik¢e olumlu iklim algisinin distiigi (Dénmez, 2016, s. 48) ve okula
bagliliklarinin azaldig (Ozgenel vd., 2018, s. 95), bunun sebebi olarak, 11-13 yaslart arasi, 6grencilerin
ogrenmeye daha hevesli olduklari, Sgretmenleriyle daha iyi iliski kurmak ve onlart memnun etmek
istedikleri bir dénem oldugu ifade edilmektedir (Aktas, 2017, s. 344). Baska bir arastirmada, 5.siif
dizeyindeki Ggrencilerin ortaokula baglama yasiun kiicikligh ve ilkokuldan farkli bir ortama uyum
saglayamamast gibi sebeplerle disik olan okul iklimi algisi (Coelho vd., 2020, s. 188) bu arastirmanin
sonugclartyla 6rtismemektedir. Ciinkd bu arastirmada en yitksek okul iklimi algisina sahip siif diizeyi,
5.stnif olmusgtur. Farkli bir sonucun ¢iktigt baska bir arastirmada ise sinif diizeyinin ortaokul 6grencilerinin
okula bagliliklarini degistirmedigi ortaya konulmustur (Dénmez, 2010, s. 48).

Ogrencilerin ikamet durumlarina gére sonuglar ele alindiginda okul iklimi 6l¢eginin bir boyutunu ve
okul bagliligt 6lceginin bir boyutunu anne-babalatiyla beraber kalan 6grencilerin, yurt/kurs/pansiyonda
kalan 6grencilere gére daha ylksek puanla degerlendirdikleri belitlenmistir. Farkliigin “6grenci-6gretmen
iliskisi” ve “bilissel baglilik” boyutlarinda oldugu dikkate alindiginda, ortaokul dénemindeki ¢ocuklarin
anne-babalarina olduke¢a bagli olduklari, ailesinden uzakta kalan 6grencilerin derslere motive olmakta daha
zotlandiklart ve daha fazla yetiskin (6gretmen) destegine ihtiyac duyduklart séylenebilir. Anne-babalartyla
beraber kalan 6grencilerin okul iklimi ve okula baglilik algilarinin daha yitksek ¢ikmasinin sebebi olarak
ortaokul donemindeki ergenlerin anne-babalarina baglanmasinin hala yiksek diizeyde oldugu séylenebilir
(Topgu, 2019, s. 70). Hafizlik projesinin uygulandigi IHO’da okuyan 6grencilere yonelik yapilan iki ayri
calismada, ortaokul OGgrencilerinin ailelerinden uzak kalmamalart Onerisi getirilmis, hafizlik yaparken
ailesinden ayr1 olan 6grencilerin kendisini derse vermesinin daha zor oldugu (Arslantas, 2019, s. 55) ve bu
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yas grubundaki 6grencilerin ailelerinden uzun stire uzak kalmalarinin psikolojik ve gelisim stireclerinde bazt
sikintilara yol acabilecegi (Yetimova, 2018, s. 135) belirtilmistir.

Ogrencilerin THO gelmelerinde etkili olan kisi/kisilere gore sonuglara bakildiginda kendi istegiyle
IHOda okuyan égrencilerin olumlu iklim algilarinin ve okula baghliklarinin anne-babasinin istegiyle,
arkadag/ogretmen tavsiyesiyle gelen 6grencilerden anlamli duzeyde yiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun
sebebi, kendi istegiyle IHO’ya gelen 6grencilerin okula ve egitime yonelik igsel motivasyonlarinin daha
fazla olmasi ile aciklanabilir. Ciinkd literatiirde kendi istegiyle okula gelen dgrencilerin okula daha kolay
uyum saglayabildigi, arkadas ve 6gretmen iliskilerinde daha girisken olabildigi, akademik ve sosyal yonden
gelisimi icin daha az dis destege ihtiya¢ hissedebildigi ifade edilmektedir (KKog, 2020a, s. 1484). Benzer bir
bulgu THO 6grencileriyle yapilan iki ayri calismada ortaya konulmus, arastirmaya katilan THO
ogrencilerinin biyiik cogunlugunun kendi istekleriyle okula geldikleri, bunun i¢sel bir motivasyon sagladig
belirtilmistir (Erkan, 2019, s. 84). Ayrica bu grubun okul motivasyon diizeylerinin, ailesinin istegiyle kayit
yaptiranlardan daha ytiksek oldugu ifade edilmistir (Ciftci, 2019, s. 68).

IHO’da okuyan égrencilerin ortaokulu bitirdikten sonra okumak istedikleri liseye gore sonuglar
degerlendirildiginde okul iklimi Glceginin “diizen ve disiplin”, “Ogrencilerin kisileraras: iligkileri” ve
“6grenci-ogretmen iliskisi” boyutlarinda tercihi THL ve Fen lisesi olan grencilerin, tercihi Anadolu lisesi
ve Meslek lisesi olanlara gére olumlu iklim algtlarinin daha yiiksek oldugu gérilmiistiir. Bu degiskene gore
ogrencilerin okula baghliklart degerlendirildiginde “duygusal baglilik” ve “bilissel baglilik” boyutlarinda
benzer bir sonug oldugu belitlenmistir. Bu durum, gelecek hedeflerine ve beklentilerine uygun bir okulda
okuduklarint distinen 6grencilerin, hedeflerine ulagabilmek i¢in daha sistemli ¢alistiklari, arkadaslariyla ve
ogretmenleriyle iliskilerinin daha iyi oldugu seklinde agtklanabilir. Ciinkil gesitli arastirmalarda 6grencilerin
kariyer hedeflerine ulasmada okulun araci rolintin varligini énemsedikleri (Kog, 2020b, s. 639) ve
gelecekte kendilerine yarar saglayacak okula/derslere karst daha fazla motive olduklari ifade edilmektedir
(Kog, 2020c, s. 49). Arastirmada bu durumu ortaya koyan bir sonug olarak; lise tercihi THI. ve Fen Lisesi
olan 6grencilerin okula bagliliklart diger 6grencilere gore daha yiiksek dizeydedir. Meslek lisesine gitmek
isteyen 6grencilerin ise gruplar arasinda en dustk seviyede olumlu okul iklimi algist ve okula baglilik
yasadiklart gérilmektedir. Buna gére gelecek hedeflerine ve beklentilerine uygun bir okulda okumanin
dgrencilerin okul iklimi algilarini ve okula bagliliklarini arttirdigt séylenebilir. Literatiire bakildiginda THO
égrencilerine yonelik iki ayr1 calismada, THL’ne devam etme isteginde olan égrencilerle devam etmek
istemeyen ve bagka bir liseyi 6ncelikli olarak distinen 6grencilerin okul motivasyonlarinin farkhilastigi,
IHI ne devam etmek isteyen égrencilerin okul motivasyonlarinin devam etmek istemeyen veya baska bir
liseyi 6ncelikli olarak diisiinenlere gére yiiksek ¢iktigt belirtilmektedir (Aglamaci, 2017; Ciftci, 2019, s. 75).

Aragtirma konusu olan okul iklimi ile okul baghligs élcekleri arasinda pozitif yonli bir iliskinin oldugu
korelasyon analizinde tespit edilmistir. Bu sonuca gére okul iklimi algist yitksek olan 6grencilerin okula
bagliliklarinin da ytksek oldugu; égrencilerin yiksek diizeydeki okula baghiliginin da onlarin okula yénelik
olumsuz tutumlarini engelledigi ifade edilebilir. Literatiire bakildiginda 6grencilerin algiladigi olumlu okul
ikliminin, okula bagliliklari Gzerinde pozitif anlamda belirgin bir etkiye sahip oldugu (Dénmez, 2016, s. 66),
olumlu iklim ile okula baglilik arasinda orta diizeyde pozitif bir iliskinin oldugu (Ozgenel vd., 2018, s. 98),
dgrencilerin okula baglilik duygularinin okula karst olumsuz tutumlarini engelledigi (Ozdemir, 2015, s. 32)
ifade edilmektedir.

Bu sonuclara gore egitimcilere ve arastirmacilara su 6nerilerde bulunabilir:

Erkek 6grencilerin okul iklimi algilarint ve okula bagliliklarini yitkseltmek i¢in IHO’da erkeklere
yonelik daha ¢ok sosyal aktivite (spor, izcilik, gezi, piknik vb.) diizenlenebilir.

Yiiksek olumlu iklim algist ile IHO’ya baglayan 6grencilerin bu algisinin ayni seviyede tutulabilmesi
icin sinif rehberlik sistemi ve &grenci koglugu sistemi daha aktif hale getirilebilir. Ust siniflara yénelik
motivasyon programlart diizenlenebilir.

Ortaokul déneminde yetiskin (okul yoneticisi/6gretmen) desteginin 6nemi dikkate alinarak okulda
ogrenciletle daha etkin bir iliski ortami kurulabilir. Yoneticinin/ogretmenin 6grenciye nasihat ettigi bir
iliski ortamindan 6grencinin daha aktif oldugu, isteklerini ve goruslerini daha ¢ok ifade edebildigi bir ortam
olusturulabilit.

“Ogretmen-6grenci iliskisi” ve “bilissel baghlik” anlaminda daha ¢ok destege ihtiyact oldugu ortaya
ctkan yurt/kurs/pansiyonda kalan 6grencilere okul ortaminda daha yogun sekilde 6gretmen ve yonetici
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destegi gosterilebilir. Bu 6grencilerin okul derslerine yonelik ilgilerini ve motivasyonlarini arttirmaya déniik
tedbirler alinabilir.

Okul i¢indeki sosyal kultip ¢aligmalari, etkinlikler ve aktiviteler resmi formattan ziyade, 6grencilerin
“iyi ki bu okuldayim”, “burast benim okulum” dedirtecek sekle dénistiirtlebilir. Bu sayede 6grencilerin
okula daha ¢ok baglanmasi, okulda daha mutlu olmasi ve okulun kendileri icin daha anlaml hale gelmesi
saglanabilir.

IHOya kendi istegiyle gelen ogrencilerin okul iklimi algilarinin ve okula bagliliklarinin daha ytiksek
oldugu dikkate alindiginda her IHO yakinindaki ilkokullarda okuyan Ogrencilere IHO’nun programu,
ortamy, fiziki mekan ve imkanlari, dersleri, sosyal faaliyetleri vb. hakkinda bilgi verilebilir.

Lise tercihi THL ve Fen Lisesi olan THO égrencilerinin okul ikilimi algtlarinin ve okula baghliklarimin
daha yiksek oldugu g6z 6ntinde bulundurularak sadece 8.sinif Ggrencileri degil, hentiz 6. ve 7.sinifta
okurken 6grenciler Fen liselerine ve proje tabanlt egitim yapan IHIL.lere gétiirillerek yiiksek hedefler
koymalart saglanabilir.

Etik Beyan

“Imam Hatip Ortaokuln Ogrencilerinin Okul Iklimi Alglar: ile Okula Baghliklar: Arasmdaki liski” baslikl
calismanin yazim strecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme
icin gonderilmemistir. Bu arastirma, Yakin Dogu Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’nun
06.04.2020 tarih ve YDU/EB/2020/450 sayilt izni ile uygulanmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

School climate is defined as the whole dynamics that shape the behavior of people in the school,
make the school distinct from other schools, and include many variables (Ozgenel, Yilmaz, & Baydar,
2018, p. 98). A student's feeling of belonging to the school, loving school, teacher support and interest,
having good friends at school, compliance with the current and future academic method, and presence of
an effective discipline method are all determinants of school engagement (Karababa, Oral, & Dilmag,
2018, p. 269). It is possible to say that Imam Hatip Secondary Schools (IHSS) is a unique experience for
our country, whose roots go back to the last periods of the Ottoman State, combining social sciences,
science with Islamic sciences in the same curriculum. A school climate and school culture is unique to
these schools because of the educational content and shape given in these schools (Ciftci, 2019). The
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majority of the studies on the evaluation of school climate and school engagement are based on the
opinions of school administrators and teachers. In this respect, this study is important to evaluate
students' perceptions about school climate and school engagement. The purpose of this study is to
determine the relationship between the school climate perceived by the students studying at IHSS and
their engagement to school. Firstly, this research examined whether students' perceptions of school
climate and school engagement differ according to various variables. Secondly, the level of relationship
between perceptions of school climate and their engagement to school was determined.

The research was carried out in 2020 with the participation of 481 students studying at 11 IHSSs in
Istanbul. Two scales were used in this quantitative study: 1. “School Climate Scale”, which was developed
in 2005 by Emmons and friends, and adapted to Turkish in 2016 by Atik and Yerin-Giineri (2005, p. 101).
2. “School Engagement Scale”, which was developed in 2005 by Fredericks and friends, and adapted to
Turkish in 2013 by Akin and friends (Akin et al., 2013, p. 172). In this research the following results were
reached:

It was determined that female students evaluated two dimensions of the school climate scale and all
dimensions of the school engagement scale with a significantly higher score compared to male students. It
can be said that female students are more motivated to school and education and use communication
more effectively in solving their problems within the school (Ozgenel et al., 2018, p. 94; Dénmez, 2016, p.
55).

It was defined that there is a significant difference between the grade levels except “parent
participation” dimension in all dimensions of both scales. It was found that perceptions of school climate
and school engagement of 5th grade students were higher than other classes, and both scale scores
decreased significantly towards upper grades in general. The reason for this may be the fact that younger
students are more willing to learn in secondary school period, the students coming to IHSS experience
academic anxiety as their grade level rises and the psychological processes they experience during
adolescence (Malone, Cornell, & Shukla, 2020, p. 301; Aktas, 2017, p. 344).

It was determined that the positive climate perceptions and engagement to school of the students
staying at their homes are higher than that the students staying at dormitory. Accordingly, it can be said
that middle school children are very attached to their parents, students who are away from their families
have more difficulty in motivating lessons and need more adult (teacher) support (Topgu, 2019, p. 70).

It was identified that the positive climate perceptions and engagement to school of the students
studying at IHSS voluntarily are higher than the students who come with the request of their parents or
with the advice of friends/teachers. Accordingly, it can be said that students who come to ITHSS
voluntarily have more motivation towards school and education (Erkan, 2019, p. 84; Ciftci, 2019, p. 68;
Kog, 2020a, p. 1484).

Students who have high school preference Imam Hatip High School IHHS) and Science High
School have higher perceptions of school climate and school engagement than other students do.
Accordingly, it can be said that students who think that they are studying in a secondaty school that is in
line with their future goals, work more systematically to reach their goals, and have better relations with
their friends and teachers (Aslamaci, 2017; Ciftei, 2019, p. 75; Kog, 2020b, p. 639; Kog, 2020c, p. 49).

It was determined in the correlation analysis that there is a strong positive relationship between the
school climate and the school engagement scales. According to this result, students with a high perception
of school climate have school high engagement. It can be stated that students' high level of engagement to
school prevents their negative attitudes towards school (Dénmez, 2016, p. 606; Ozgenel et al,, 2018, p. 98),

Qualitative and mixed research can be conducted in order to reveal the reasons that increase and
decrease students' perceptions of school climate and their engagement to school.
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