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Oz

Geleneksel okul sisteminde, yetiskinlerin istekleri dogrultusunda bir¢ok deger konulmaktadir. Bu
durum egitimde sadece zayif ve gii¢liiniin arasinda kor bir ¢atigma olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bireyi arka planda tutarak sadece zayif ve gii¢lii insanlarin yaratilmasina sebebiyet veren bu
ortam, kendiliginden gelisen kayip ve kendi kendine olan degersizlik duygusu ile beraber yalniz
basma birakilmis ya da inangsiz iiyelik 6zellikleriyle agiga ¢ikmaktadir. Bu bakis acisina sahip
bireylerin, ne kigisel cesaretleri ne de elestirme ve muhakeme yetisi gelismemistir. Eger cocugu
kendine 6zel degerleriyle ve dogal yasalariyla inga edebilmesi icin seversek biitlin yeteneklerini
gelistirmemiz miimkiin olabilmektedir. Bu noktada Montessori egitimi bu gelisimi
saglayabilmemiz i¢in en degerli yontemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Montessori
yontemi ¢ocugun gelisimsel ihtiyaglari iizerine kurulur ve dikkatlice hazirlanan uygun bir ¢evrede
bu durum kolaylastirilarak uygulanir. Yontemin istiinliigiiniin farkedildigi bu siirecte ¢ocuk,
deneyimlerle hem zekasini hem de fiziksel ve ruhsal yeteneklerini gelistirmektedir. Bu
aragtirmada, ilkogretim 2. smif gorsel sanatlar egitimi ders konularimin, Montessori egitimi
yontemi uygulanarak 6grenci bilgi diizeylerine etkisinin nasil oldugu belirlenmeye ¢aligilmistir.
Aragtirmanin amaci, sanat tarihi egitiminin montessori egitimi yontemiyle 6gretilmesinin 6grenci
bilgi diizeyine etkisini kapsamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sanar Egitimi, Montessori Egitimi, Bilginin Kalicilig1.

Abstract

In the traditional school system, many values are set in line with the wishes of adults. This
situation appears as a blind conflict between the weak and the strong in education. This
environment, which causes the creation of only weak and strong people by keeping the individual
in the background, comes to light with the sense of loss and self-worthlessness, and the
characteristics of membership left alone or without faith. Individuals with this point of view have
developed neither personal courage nor ability to criticize and judge. If we love the child so that

Atif igin Kiinye Bilgisi: Yonar, S. & Demir, 1. (2020). Gorsel sanatlar egitiminde Montessori egitimi yonteminin
Ogrenci bilgi diizeyine etkisi. JRES, 7(2), 561-569.
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he/she can build with his/her own unique values and natural laws, it is possible for us to develop
all his abilities. At this point, Montessori Education Method emerges as one of the most valuable
methods for us to achieve this development. The Montessori Method is based on the
developmental needs of the child and is implemented in a carefully prepared appropriate
environment. In this process, when the superiority of the method is realized, the child develops
both his/her intelligence and his/her physical and mental abilities with experiences.This study
aspires to determine how the primary school second grade visual arts education class topics affect
students' knowledge levels by applying the method of Montessori Education. The aim of the study
is to cover the effect of teaching art history education with the Montessori Education Method on
student knowledge level.

Keywords: Art Education, Montessori Education, Persistence of Knowledge.

Giris

Cocuk egitimi lizerine yapilan bilimsel arastirmalar incelendiginde uzmanlar tarafindan
gelistirilen birgok yontem karsimiza g¢ikmaktadir. Montessori yontemi, modern egitim
anlayisin1 benimseyerek ¢agdas yaklagimlar icerisinde bulunmasi ve basta okul dncesi olmak

tizere bir¢ok egitim kurumunda kullanilmasi ile dikkat ¢gekmektedir.

Montessori yonteminin iistiinliigli, cocugun gelisimsel ihtiyaglari lizerine kurulur ve dikkatlice
hazirlanan uygun bir ¢evrede bu kolaylastirilmaktadir. Deneyimler aracilifiyla ¢ocuk hem
zekasini1 hem de fiziksel ve ruhsal yeteneklerini gelistirir. Cocuk i¢in amaca yonelik en dogru
sekilde hazirlanan cevre, ¢ocugun O6grenme arzusundan ve kendi yeteneklerini gelistirme

yeteneginden biitiiniiyle faydalanmaktadir (Korkmaz, 2006, s.67).

Montessori yonteminin diger bir Ustiinligli de c¢ocuga kendi kendine yetme {istiinliigii
kazandirmasidir. Kisinin giinliik yasaminda 6grenmesini gerektiren isleri dogrudan dogruya
egzersizler olarak degerlendiren yontem, c¢ocugu yetistirmekte, ayrica bir egitim

gerektirmemektedir (Mann ve Inan, 1978, s.68).

Geleneksel okul sistemine bir¢ok deger konulmustur ve bu degerler yetiskinlerin istegine tabi
kilinmaktadir. Bu sekilde belirlenmis bir egitim sadece zayif ve gii¢liiniin arasinda kor bir
catigsma olusturur. Kisinin benligini, yeteneklerini, isteklerini arka planda tutarak sadece giiclii
ve zayif insanlar olarak karsimiza cikarir. Bu bakis agisina sahip bireylerin, ne kamusal
fikirlere karsi kisisel cesaretleri ne de elestirme ve muhakeme yetisi gelismemistir. Yagsamina
yanstyan, kendiliginden olan kayip durumu, kendi i¢inde olusturulan degersizlik duygusu,
yalniz baginalik ya da inangsiz iiyelik, kisilk 6zellikleri olarak kendini gosterir. Ancak ¢ocuga
kendine 6zgii dogal yasalar insa edebilmesi icin sevgi gosterirsek bu duruma kars1 durabiliriz

ve biitiin yeteneklerini gelistirme firsatini olusturabiliriz.
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Maria Montessori ve Montessori Egitim Anlayisi

Maria Montessori, biyolojiye olan tutkusuyla tip okumaya karar veren ve birgok zorlugu
asarak Italya’nin ilk kadin doktoru olmay1 basaran, kadin haklar1 ve engelli egitiminin

savunucusu, yasaminin son yillaria kadar ¢calismis iyi bir arastirmacidir (Durakoglu, 2011).

Montessori doktora tezini bitirmesine ragmen arastirmalarina ara vermeden devam etmistir.
Arastirmaci, Montessori yontemi iizerine ¢aligmalart siirecinde ilk dnce zihinsel engelliler

lizerinde arastirma yapmistir.

Roma Universitesi psikiyatri klinigindeki arastirma ¢alismalarinda klinikte tedavi icin uygun
hasta segmesi gerekiyordu. Bunun i¢in akil hastanesini ziyaret etmis ve buradaki ¢ocuklarin
ilgisiz, egitimsiz ve basibos birakildiklarini gérmistiir. Bu durumun ciddiyetini farkedip

onemseyerek zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimi {izerine ¢alismaya baslamistir (Wilbrandt,

2015).

Yaptigi uygulamalar sonucunda ¢aligmalarina devam etme karar1 almigtir. Bu karari
almasindaki en Onemli etkenlerden biri bir kongre sunumu sonrasi ele aldigi bu onemli

konuya duyulan ilgi olmustur.

Uluslararasi bir tip kongresinde gézlemlerinin ve uygulamalarinin sonuglarindan s6z etmis ve
kongre sonrasi akademisyenler, politikacilar, egitimciler, hayirseverlerin dikkatini ¢ekmeyi
basarmistir. Akil hastanesindeki gorevinden ayrildiktan sonra kendisini tipta degil, egitim
alaninda uzmanlastirmak istedigine karar vermistir. Bundan sonraki amaci normal ¢ocuklar

tizerinde de ayni ¢aligmay1 uygulamak olmustur (Wilbrandt, 2015).

Maria Montessori, montessori yontemini; tecriibeleri, bilgileri ve yaptigi uygulamali
caligmalar1 iizerinden gerceklestirmeye baglamistir. Bu siirecte fark etmistir ki 06zel
materyallere degil, ¢ocuklarmn nasil 6grendiklerine ve neye ihtiya¢ duyduklarina ve bu
durumun kalict olduguna dikkat ¢ekmek gerekmektedir (Wilbrandt, 2015).

Montessori yonteminde her birey degerlidir ve grupta birlik amaci ile ¢alismasini devam
ettirmelidir. Bireyin istekleri grupla ayn1 dogrultuda olmalidir. Ancak o zaman sosyal gelisim
ve topluluk yetenegine boyun egmek zorunluluktan g¢ikacaktir. Grup iginde herkes farkli bir
birey olarak varligin1 gosterir. Kendi karakterleriyle ayri bireyler olarak birbirlerinden
korkular1 yoktur. Yetigkinler tamamen ¢ocuk iizerinde odaklanmalidir. Sadece iyi diisiliniip
dogru yaklasimda bulunduklarinda ve ilkeleri iyi anlattiklarinda, gocuk zor degisebilecek
seyleri az ya da ¢ok anlamaya sahip olabilmektedir (Demiralp, 2014, s.9).
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Montessori Teorisinin Ilkeleri

Bu egitim yontemi, gerek ¢ocuk gelisim felsefesine gerekse de boyle bir gelisim
stirecine dogru sekilde rehberlik etmek i¢in temel olusturacak ilkelere sahiptir (Korkmaz,

2006, s.67). Bu ilkeleri sOyle siralayabiliriz:

1. Organizma ve akil birbirinden ayrilmayan bir biitiin olarak ele alinir.

2. Cocuk kiigiik bir yetiskin olarak degerlendirilmez. Yetiskinlerden yapisal olarak farkli

bir organizma olarak degerlendirilir.

3. Cocugun zihinsel gelisiminin degismez bir sirast vardir. Bu durum normal ve engelli
cocuklarda farklidir. Normal ¢ocuk belirli donemlere belirli yaslarda ulasirken engelli
cocuklar bu donemlere daha gec¢ ulasir. Fakat higbir zaman donemlerin sirasi

degismez.

4. Gelisim donemlerinin belirli bir sirada olusuyor olmasi sadece olgunlagma sonucunda
veya olgunlagsmanin etkisiyle gergeklesmez. Her ikisinin de beraber ve karsilikli

etkilesimi sonucunda gerceklesir.

5. Gelisim ve 6grenme siirecinde materyalin nasil kullanilacaginin ¢ocuga gosterilmesi
tek basina yeterli degildir. Cocugun uygulamayla beraber yeni bilgiyi benimsemesi

gerekir.

Montessori’ye gore zeka siniflandirma ve siraya koyma yetenegini agiga cikarir. Yukaridaki
ilkelere mutlaka uyularak hareket edilmelidir. Bu yetenek ¢ocugun kendi basina ayrim ve
smiflandirma yapabilmesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Yani g¢ocugun sosyal gevre
icerisinde iliski kurmas1 gerekmektedir (Mann ve Inan, 1978, s.12-13). Cocugun c¢evresi ile

etkilesime girmesi, onun zihinsel ve fiziksel birligini agiga ¢ikarir (Lillard, 1973).

Yontemin amact dogrultusunda hazirlanmis sosyal bir ortama ihtiyag vardir. Cocuk bu
ortamda, ogrenme arzusundan ve kendi yeteneklerini gelistirme yeteneginden biitiiniiyle
faydalanmaktadir. Ortamin geregi olarak ¢ocugun hareket halinde olmasi 6n planda

tutulmaktadir.

Hareketin, cocugun diger etkinliklerinden ayr1 bir sey olmadiginit belirterek, egitim
programlarinda  ¢ocugun  hareket edebilmesini  saglayici  etkinliklerin ~ Gnemini
vurgulamaktadir. Bu diisiincesini “Giiniimiizde yapilan en onemli hatalardan biri, hareketi

insanin daha yiiksek diizeydeki fonksiyonlarindan ayri1 bir etkinlik olarak diistinmektir.
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Zihinsel gelisme hareketle baglantili olmali ve ona dayanmalidir.” ciimleleriyle ifade

etmektedir (Montessori, 1964).

Montessori ilkelerine uygun olarak, gelisen ¢agin ihtiyaglarina uygun yeni malzemeler ve
etkinlikler hazirlamak, bunlar1 program i¢inde uygun bi¢cimde kullanmak ¢ocuk egitiminde
benimsenmesi gereken onemli bir noktadir (Oktay, 1987). Cocuklarin dogal ortamlarda
basibos birakilmasini degil onlar i¢in kendilerini kesfedebilecekleri uygun ortamlar
yaratmamiz gerektigini ve uygun ogrenme alanlari olusturmamiz gerektigini vurgulamistir
(Wilbrandt, 2015). Bu durum gostermektedir ki yetiskinlerin asil gérevi, ¢ocugun igindeki
gizil giicii uyandirmak ve onu gelisim siirecinde en dogru sekilde desteklemektedir.
Montessori yontemi bu amag¢ dogrultusundan hareketle ¢ocugun en iyi sekilde 6grenme
yolunu bulmasini saglayacaktir. Sonug olarak ¢ocuk, bagkasinin kendisinden istedigini degil,
kendisi i¢in en dogru olani kendi istegi dogrultusunda yapacaktir (Karadurakoglu, 2011,
5.133-145).

Bu aragtirmada, ilkogretim ikinci sinif gorsel sanatlar egitimi ders konularinin, Montessori
egitimi yontemi uygulanarak Ogrenci bilgi diizeylerine etkisinin nasil oldugu belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmanin amaci, sanat tarihi egitiminin montessori egitimi ydntemiyle

Ogretilmesinin 6grenci bilgi diizeyine etkisini kapsamaktadir.

Yontem

Arastirma deneysel bir yontemle yapilmistir. Uygulamada; Pablo Picasso, kontrol grubuna
diiz anlatim yontemiyle, deney grubuna ise montessori egitimi yontemiyle anlatilmistir.
Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6grenci bilgi diizeylerindeki farkliliklar1 6lgmek amaciyla
her iki gruba da dersin ilk 10 dakikasinda on test, son 10 dakikasinda ise son test
uygulanmistir. Yontemin, bilginin kalicilig1 tizerindeki etkisini daha net bir sekilde ortaya
koyabilmek i¢in son test her iki gruba da bir hafta sonra ve bir ay sonra olmak tiizere iki kere
tekrar uygulanmistir. On test- son test sonuglari alan uzmami tarafindan bilgisayar ortaminda

elde edilmistir.

Montesori egitimi yontemiyle yapilan uygulamada oncelikle bir duvara boydan boya dénem
ve ressam gorsellerinin yerlestirilmesiyle iki tane Ogrenme merkezi olusturulmustur.
Gorsellerin altinda, birinci merkeze secilen donem hakkinda, ikinci merkeze donemin

ressamlarindan olan Picasso hakkinda kisa kisa bilgilere yer verilmistir. Ogrenciler duvarm
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Oniine grup grup oturtulup bir el kuklasi ile "Bugiin sincap kardes Picassoyu ziyarete gitmis."

seklinde bir hikayelestirme yapilarak uygulama gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Erzurum Hedef Koleji ilkdgretim ikinci sinif 6grencilerinden
24 ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilerden 12 kisiye Montessori egitimi yontemi, 12
Ogrenciye de diiz anlatim yontemi uygulanmis ve karsilagtirma yapilmistir. Arastirma nitel

arastirma modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.

Bulgular

Test sonuglar1 ve dgrencilerin resim performanslart degerlendirildiginde, temel diizeyde basit
sorulardan olusan 6n-son test sorularindan, “Picasso kimdir?”, “Bildiginiz Picasso resimlerini
yaziniz.”, “Picasso hangi akimin Onciilerindendir?”, “Picasso resimlerindeki sekiller
nasildir?”’, Picasso temel renk olarak bir donem siirekli hangi rengi kullanmistir?”,
“Picasso’yu meshur eden ilk eseri hangisidir?”, “Picasso’nun resimleri hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?” sorularinda son test lehine anlamli farkliliklar gériilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 degerlendirildiginde, iki grup arasinda

anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir.

Uygulamanin 6gretim siirecine yansimalarina bakildiginda; montessori egitiminin sinif igi
genel iletisimi ve dgrenci-ogretmen arasindaki iletisimi arttirdigi, 6grenci motivasyonunu ve
ogrencinin derse aktif olarak katilimini saglayarak ilgi ve dikkatlerini list diizeye ¢ikardig:
gozlemlenmistir. Ayrica dgrencilerin derse katilimindaki tutum ve davranislari ile sorduklar

sorular baz alindiginda, 6grenmenin daha zevkli hale geldigi de gézlemlenmistir.

Calismada, montessori egitimi yonteminin bilgilerin kaliciligina etkisini belirlemek amaciyla
bir hafta sonra son test tekrar uygulanmis ve sonugta deney grubu 6grencilerinin ortalama
puanlarinin  kontrol grubu 6grencilerinin ortalama puanlarindan daha yiliksek oldugu
belirlenmistir. Bir hafta sonra yapilan testte, uygulamadan sonra yapilan teste gore deney
grubunun ortalamalart yiikselirken, kontrol grubunun ortalamalarinda bir diisiis oldugu
saptanmistir. Calismanin devaminda, bir ay sonra test tekrar uygulanmis ve sonugta deney
grubu Ogrencilerinin ortalama puanlarinin mevcut programdaki kazanimlara gore hazirlanan
etkinliklerin uygulandigr Ogrencilerin ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ancak bir hafta sonra yapilan degerlendirmeye gore her iki grubunda

ortalamalarinda diisiis oldugu goriilmiistiir.
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Sonuc¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada montessori egitimi yonteminin 6grenci bilgi diizeyine etkisi, 20.yy resim ve
heykel sanatinin ilk akla gelen ismi ve kiibizm akiminin kurucusu olan Pablo Picasso 6rnegi
ile ele alinarak, O6grenme alani i¢inde degerlendirilmistir. Kokeninde ¢ocugun kendi
potansiyelini ortaya cikartacak, onu yogunlasarak normallestirecek ortami ve materyalleri
sunan bir egitim yontemi olan montessori, bir¢ok arastirmada oldugu gibi bu arastirma
sonucunda da amaci desteklemistir. Uygulama siiresinde, 6grenciler hem Picasso ile ilgili
bilgi edinmislerdir hem de &grencilerle motivasyon diizeyi yiiksek bir etkinlik

gergeklestirilmistir.

Arastirma bulgularina gore 6n-son test sorularindan son test lehine ¢ikan anlamli farkliliklar
degerlendirildiginde, montessori egitimi yonteminin mevcut programdaki kazanimlara gore
hazirlanmis etkinliklere gore daha etkili oldugu ve 6grencilerin basarilarini artirdigi sonucuna

ulasilabilir.

Yapilan 6n-son test sorularina verilen cevaplarla beraber tiim bu olumlu yansimalarin, deney
grubu Ogrencilerinin bilgi diizeyi ilizerinde olumlu ve belirgin bir degisiklik yarattigini
gostermektedir. Ayrica 6grencilerin derse katilimi ve sorduklari sorular baz alindiginda,
o0grenme daha zevkli hale gelerek elestirel ve yaratici diisiinme giiciinii artirmaya onemli

Olciide katki sagladigi goriilmiistiir.

Calismada bir hafta sonra ve bir ay sonra uygulanan son testle beraber sonuglar tekrar
degerlendirildiginde ortaya c¢ikan tablo, montessori egitimi yOnteminin &grencilerin
bilgilerinin kalicilig1 lizerine olumlu etkilerinin oldugunu goéstermektedir. Tiim bu sonuglara
gore 6grencilerin derse birebir aktif katilmasi, konuyu zevk alarak 6grenmesi ve konunun
merkezinde 6grencinin olmasi 6grenilen konunun uzun siire hatirlanmasinda etkili oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda farkli arastirmalarda da montessori egitimi yOnteminin
ogrencilerin basarilarin1 artirirken aymi zamanda bilginin  kalicihigini da  destekledigi

gosterilmistir.

Tim bunlar gozoniinde bulunduruldugunda; Montessori’nin egitim yontemi; kokeninde
cocugun dogal igsel potansiyelini ortaya ¢ikartacak, onu, yogunlasarak normallestirecek

ortami ve materyalleri sunan bir egitim yontemidir diyebiliriz.

Montessori, yonteminin amacini ve temelini agiklarken hangi dayanaklarla insa ettigini

dikkatin yogunlasma durumunu 6zetle su climleyle agiklamaktadir:
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“Amacim; yogunlasmayr saglayan, alistirma materyallerini sunan; yogunlasmaya uygun
egitim veren ve ayrica vicdammin sorguladigi. ‘Dissal Kosullart sunmak i¢in hangi ¢evre

olmalidir?’ sorusunun yanitini vermek, metodumun insast iste boyle basladi” (Montessori,

1967, 5.22).

Montessori egitim yontemi, Montessori’'nin gelistirdigi 6grenme teorisine dayanmaktadir. Bu
yontemi uygulayan Ogretmen hi¢bir zaman metodun dayandigi ilkeleri unutmamalidir.
Montessori’nin 6grenme teorisi yapilan aragtirmalarla dogrulugu saptanmis bir teoridir ve bu
teori temelde bir gelisim teorisidir. Montessori’ye gore gelisme, kisi ile ¢evresi arasinda
karsilikli etkilesim yolu ile miimkiin olmaktadir ve bu goriisiin, egitim yontemi agisindan

geligsmeyi saglayacak iki 6nemli sonucu vardir:
1. Ogrenme, ancak ¢ocugun kendi kendine yaptig1 etkinlikler sonucu gergeklesir.

2. Ogrenmeyi saglayan etkinliklerin belli bir sira izlemesi gerekir (Mann ve inan, 1978,

s.12).

Tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari, yalnizca cografya egitimde degil biitiin
disiplinlerde kullanilabilen yaklasimlardir. Bu nedenle gelistirilen tamamlayici 6lgme ve
degerlendirme gelisim programi farkli disiplinlerin 6gretmen yetistiren kurumlarinda da

uygulanabilir.
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