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Bu aragtirmamin amaci, ortaokullarda egitim ve dgretime devam eden dgrencilerin dgretmen
etkililigi algis1 ile okula baghhklar: arasindaki iliskide ogrenci mutlulugunun araci etkisini
saptamak ve bazi degiskenlere gore incelemektir. Arastirma, betimsel nitelikte iligkisel tarama
modelindedir. Aragtirmamin evrenini sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi farkl illerde yasayan
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini 600 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada
ogrencilerin  Ogretmen  etkililigi algi  diizeylerini  belirlemek icin  “Ogretmen  Etkililigi
Degerlendirme Olgegi”, okula baghlik diizeylerini belirlemek icin “Okula Baghhk Olgegi” ve
mutluluk diizeylerini belirlemek icin “Oxford Mutluluk Olcegi-Kisa Formu” kullanilmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgulara gore; ogrencilerimizin okula baghlik, mutluluk ve 6gretmen
etkililigi algilarinin iyi diizeyde oldugu, bu degiskenler arasinda pozitif yonlii iligkilerin oldugu ve
ogrencilerin yasadiklart illerin sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine gore okula baghlik,
ogretmen  etkililigi ve mutluluk algi diizeylerinin anlamh farkhihik gésterdigi belirlenmigtir.
Arastirmada ogretmen etkililik algisinin okula baghhk iizerindeki dogrudan etkisinin ve 6grenci
mutlulugu tizerinden dolayl etkisinin oldugu belirlenmigtir.

Anahtar Sazciikler: Okul baghilk, Ogretmen etkililigi, Mutluluk.

* Almtilama: Cigek Sentiirk, O. ve Selvi, M. (2021). Ortaokul grencilerinin gretmen etkililigi
algisi ile okula baghliklar1 arasindaki iliskide dgrenci mutlulugunun etkisi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41(3), 1831-1868.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the mediating effect of student happiness on the
correlation between the perception of teacher effectiveness and school engagement of students,
keeping on education and training in secondary schools and to examine them according to some
variables. The study is in a descriptive relational screening model. The population of the study
consists of students living in provinces with different socio-economic development levels. The
pupils of provinces with different socio-economic development levels form the population of the
study. 600 pupils form the sample of the study. In the study, the "Teacher Effectiveness Rating
Scale" was used to determine the teacher effectiveness perception levels of the students, the
"School Engagement Scale" to determine the level of school engagement, and the "Oxford
Happiness Scale-Short Form" to determine their happiness levels. According to the findings
obtained in the study: it was determined that the levels of students' perceptions of school
engagement, happiness and teacher effectiveness were fine, the inclination of correlation between
these variables were positive and the levels of school engagement, teacher effectiveness and
happiness perception varied significantly according to the socio-economic development level of
the provinces where students lived. In the study, it was determined that the perception of teacher
effectiveness has a direct effect on school engagement and an indirect effect on pupils ” happiness.

Keywords: School engagement, Teacher effectiveness, Happiness

GIRIS

Egitim sisteminin bagaris1 ancak nitelikli ve etkili dgretmenlerle miimkiindiir. Bu
cergevede bazi caligmalarda 6grenci basarisini etkileyen en 6nemli faktoriin 6gretmen
ve Ogretmen etkililigi oldugu belirtilmektedir. Bu yilizden etkili 6gretmenlerin
niteliklerinin kavramsal olarak tamimlanmasi ve 6gretmen etkililigini etkileyen olumlu
ya da olumsuz degiskenlerin belirlenmesi 6nemlidir (Buchanan, 2012). Ogretmen
etkililigini degerlendirme siirecinde kullanilan degiskenlere bagl olarak kavrama iligskin
¢esitli tanimlar mevcuttur. S6z konusu degiskenlerden en 6nemlisi 6grenci basarisi
olarak ele alinmaktadir. Bu ¢ergevede Ogretmen etkililigi, 6grenci basarisi igin g¢aba
harcama, ogrenci basarisini artirmaya doniik simif diizeyinde egitimi sekillendiren
ogretmen nitelikleri (Creemers, Kyriakides & Antoniou, 2013; Little, Goe & Bell, 2009)
olarak degerlendirilmektedir. Diger yandan 6gretmen etkililigi, Bandura (1977)’nin 6z

yeterlik kavrami baglaminda etkili 6gretme ve Ogrenme ortamlarini organize
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edebilmeye yonelik &gretmen yeterlilikleri (Kyriakides, Campbell & Christofidou,
2002; Muijs and Harris, 2006) olarak da tanimlanmaktadir. S6z konusu tanimlardan
yola c¢ikarak ogretmen etkililigi, etkili 0gretme ve Ogrenme ortamlarini organize
edebilmeye yonelik yeteneklere sahip dgretmenlerin 6grenci basarisini artirmaya doniik

yaptiklart etkinlikler biitiinii olarak tanimlanabilir.

Etkili bir 6gretimin temel unsurlariin neler oldugu konusunda alanyazinda 6nemli bir
arayis soz konusudur. Bu ¢ercevede dgretmen etkililigi ya da etkili 6gretmenlik kavrami
sosyal bilimcilerin 6nemli derece dikkatini ¢ekmis ve son yillarda konu iizerine 6nemli
calismalar yapilmistir (Stronge, Ward & Grant, 2011; Stronge, 2013). Ancak yapilan
caligmalara ragmen Ogretmen etkililiginin heniiz tam olarak ne oldugu, ne tiir
boyutlardan olustugu ve nasil 6lgiilecegi konusunda alanyazinda ciddi tartigmalar
stirmektedir (Cavaluzzo, 2004; Gallagher, 2004; Harris & Sass, 2007; Kyriakides, 2005;
Milanowski, 2004). Bu tiir ¢alismalarda 6grenci basaris1 odakli 6lglimlerin yani sira
ogrenci degerlendirmeleri, miidiir degerlendirmeleri, O6gretmen 6z degerlendirme
raporlart ve portfolyo gibi c¢esitli yontemlerle Ogretmen etkililigi olgiilmeye
¢aligilmaktadir. Bunun yani sira alanyazinda iiretilen ¢aligmalara dayali olarak 6gretmen
etkililigini 6lgmeye yonelik ¢esitli modeller gelistirme ¢abalar da siirmektedir (Darling-
Hammond, 2010; Goe, Bell & Little, 2008; Harris, Ingle, Thompson & Rutledge, 2007;
Philips, Balan & Manko, 2014; Stronge, 2002; 2007). Ogretmen etkililigini 6lgmeye
yonelik yapilan bu ¢aligmalarin genel amaci; 6gretmenlik meslegine hazirlik, istihdam
stirecleri, hizmet i¢i profesyonel gelisim ve dgretmen degerlendirmesine iligskin karar

verme siireglerinde politika yapicilara yol gostermektir.

Egitimin en kritik bilesenlerinden biri 6grencinin akademik basarisi olsa da okullarin
tek amact bununla smirlandirilmamalidir. Ogrencilerin akademik basarisinin yiiksek
olmasma ragmen okullarindan ¢ok memnun olmadiklari ve mutsuz olduklari
goriilmektedir. Egitimciler son donemlerde yaptiklart ¢caligmalar da 6grencilerin mutlu
olmalarina odaklanmis ve okullar i¢in yapilan politikalarin akademik sonuglarin 6tesine
geemesi gerektigini ve sosyal ve duygusal hedeflerin bu politikalarda yer almasi

gerektigini belirtmiglerdir (Baker & Maupin, 2009; Huebner & McCollough, 2000;
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Huebner, 2004; Pajares, 2001; Philips, 1993). Nodding (2003) yaptigi1 calismada,
ogrencilerin mutlulugunun egitimin asil hedefi olmasi1 gerektigini ve iyi bir egitimin
ozellikle kisilerin ve toplumlarin mutlu olmasinda énemli oldugunu belirtmistir. Pajares
(2001) calismasinda, egitimin amacinin akademik yeterliligin gelisimini asmasi
gerektigini ve okullarin umutlarini ve ozlemlerini takip edebilecek bireyleri tam
anlamiyla yetistiren bir sorumluluk iistlendiklerini iddia etmektedir. Egitimde politika
yapicilarin 6grencilerin okullarinda ve sosyal hayatlarinda mutlu olmalarini saglayacak

degisiklikleri yapabilmeleri i¢in tekrar diislinmeleri gerekir (Barth, 2001).

Ogrencilerin akademik basarisi, kendilerini duygusal olarak iyi hissetmeleriyle
dogrudan iliskili bir durumdur (Gable & Haidt, 2005). Okullarda okul miidiirlerinin ve
Ogretmenlerin 6grencilerin duygusal yoniinii gormezden gelerek sadece akademik
basariya karst duyarli olmalar1 ve 6grencilere baski yapmalari 6grencilerin mutsuzluk
yasamalarina neden olmaktadir. Buna bagli olarak okullarda asil amacin 6grencinin hem
akademik basaris1 hem de kisisel ve sosyal gelisimi olmalidir (Fullan, 2003). Seligman
(2002) mutlulugu, anlam, katilim ve eglencenin bir kombinasyonu olarak tanimlar ve
bir insanin yasami ve faaliyetlerini anlamli, eglenceli ve ilgi ¢ekici buldugu zaman
gercek mutlulugu yasadigimi iddia eder. Sergiovanni (2007), milkemmel okulu
tanimlarken 6grenme, elestirel diislinme, merak, yaraticilik, kigileraras: iletisim ve

sevgiye vurgu yapmis, duygularin dnemini belirtmistir.

Okula baglilik, 6grencinin okulun bir parcast olarak kendisini gérmesi, egitim siirecinin
icerisinde aktif olma istegi, okuldaki calisanlar ve arkadaslariyla iyi iliskiler igerisinde
olmak, okulda 6grencileri ilgilendiren kararlara katilmak ve katilmaya istekli olmak,
egitim 6gretim siirecinde devamsizlik yapmamak, sosyal aktivitelere katilmak, okulda
daha fazla zaman geg¢irmek, kendine 6gretim siirecine yonelik hedefler olusturmak ve
kendi diistincelerini sinif ortaminda da sdyleyebilmektir (Mengi, 2011). Finn ve Voelkl
(1993), okula bagliligi, 6grencinin kendisini okula ait hissetmesi ve okulun amaglarini
benimsemesi olarak tanimlamistir. Erdogdu (2013) okula bagliligi, 6grencilerin okula
karsi aitlik hissetmeleri, okulun amacg, kural ve degerlerini benimsemeleri olarak

tanimlamaktadir. Bu tanimlara bagli olarak bir 6grencinin okul ve egitim hakkinda



Bora & Altinok 1843

olumlu duygular hissetmesi, okul arkadaglar1 ve personeliyle iyi iligkiler icerisinde
olmas1 okul baglilig1 olarak tanimlanabilir. Okula baglilik; diisiik basari, 6grencinin
okula yabancilagmasi, okuldan kopma ve okul terkinde anahtar bir konuma sahip
oldugu igin egitimciler ve arastirmacilar tarafindan ele alinmaktadir (Anderson,
Christenson, Sinclair ve Lehr, 2004; Onen, 2014). Erdogdu ve Yiiksel (2018) yapmus
olduklar1 caligmada o&grencilerin okul baghliklarmin yiiksek diizeyde olmasinin
ogrencilerin okula doéniik duygu ve davranislarinin olumlu olmasi, 6grencilerin
okullarda yapilan etkinliklere katilmasi ve dgrencilerin akademik basarilarinin artmasi

gibi yararlari oldugunu belirtmislerdir.

Okula baglilik, 6grencinin okulla degigik yonlerden biitiinlesme derecesini ortaya koyar.
Bu agidan bakinca okula bagliligin {i¢ 6nemli 6gesinin oldugu soylenebilir. Birincisi
ogrencinin okul amaglarin1 benimsemesi ve kabul etmesi, ikincisi 6grencinin egitim i¢in
beklenenden daha fazla ¢aba gosterme istegi, tiglinciisii ise 6grencinin okulun bir tiyesi
olarak egitime devam etmedeki kesin arzusudur. Kisaca 6grencinin okulu kendisini iyi
hissettigi ve olmak istedigi bir yer olarak gdrmesidir. Bu duygunun olugabilmesi de
ogrencinin okulda kendini mutlu hissetmesine baglidir. Bu mutlulugu olusturacak olan
en Onemli bilesen de O&gretmendir. Toplumda mutlu ve basarili bir gelecek
olusturabilmek i¢in yeni nesli yetistirecek olan Ogretmenlerin etkinlik diizeylerinin
onemli oldugu diistincesinden hareketle bu calismada ortaokul dgrencilerinin 6gretmen
etkililigi algisi ile okula bagliliklar1 arasindaki iligki de 6grenci mutlulugunun araci

etkisinin 6nemi saptanmaya ¢alisilmustir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ortaokullarda egitim ve Ogretime devam eden Ogrencilerin
ogretmen etkililigi algisi ile okula bagliliklari arasindaki iliskide 6grenci mutlulugunun

araci etkisini saptamak ve bazi degiskenlere gore incelemektir.
Bu amaca ulasabilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranacaktir:
1. Ortaokul dgrencilerinin okula baghlik diizeyleri nedir?

2. Ortaokul dgrencilerinin mutluluk diizeyleri nedir?
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3. Ortaokul 6grencilerinin 6gretmen etkililigine iliskin algilar nedir?

4. Ortaokul 6grencilerinin 6gretmen etkililigi algilari, okula bagliliklar1 ve

mutluluk diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin; 6gretmen etkililigi algisi, mutluluk dizeyleri ve okula
baglilik diizeyleri arasinda 6grencilerin yasadiklari ilin sosyo-ekonomik

diizeyine gore anlamli bir farklilik var midir?

6. Ortaokul 6grencilerinin 6gretmen etkililik algilar ve okula baghlik diizeyleri

arasinda mutluluk diizeylerinin araci bir etkisi var midir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli
Bu galisma ortaokul ogrencilerinin &gretmen etkililigi algis1 ile okula bagliliklar
arasindaki iligkide oOgrenci mutlulugunun araci etkisini belirlemek amaci ile

yapilacaktir. Bu nedenle ¢aligma iliskisel tarama modelindedir.

Aragtirmada, biri bagimsiz (6grencilerin  mutluluk diizeyleri), ikisi bagimli
(6gretmenlerin etkililik diizeyleri ile 6grencilerin okula baghlik diizeyleri) olmak {izere
ii¢ degisken bulunmaktadir. Bu degiskenler arasinda nedenselligi ortaya ¢ikarmak ve

kuramsal iliskileri test etmek i¢in yol (path) analizi kullanilmaktadir.
Evren ve Orneklem

Arastirmada ¢ok asamali drnekleme (multi-stage sampling) yontemi kullanilarak evrene
iliskin orneklem belirlenmistir. Orneklem belirlenirken birinci asamada tabakali
ornekleme (stratified sampling) yontemi kullanilmistir. Arastirma da, arastirma evrenini
olusturan farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan illerin toplam sayisi ve genel
toplam igerisindeki oranlar hesaplanmistir. Farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki il
sayisinin, toplam il sayist oranma bakilarak farkli sosyo-ekonomik diizeyde kag ilin

Ornekleme alinacagi hesaplanmis ve hesaplama sonucunda on il belirlenmistir. On ilin
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ornekleme dahil edilecegi belirlendikten sonra basit segkisiz ornekleme yoluyla bu

illerin hangi iller olacagina karar verilmistir.

Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan illerden Antalya, orta diizeyde olan illerden
Burdur, Isparta, Afyonkarahisar, Diizce, Konya, Hatay, Gaziantep ve diisiik diizeyde
olan illerden Van ve Siirt illerinde ortaokulda egitim 6gretime devam eden 600 6grenci

arastirmamizin 6rneklemini olusturmaktadir.
Veri Toplama Araglar

Arastirmada, veri toplama araci olarak, Ogretmen Etkililigi Degerlendirme Olgegi
(OEDO), Oxford Mutluluk Olgegi- Kisa Formu (OMO-K) ve Okul Bagliligi Olgegi
(OBO) kullanilmstir. Arastirmada kullanilan yol analizinden 6nce, dogrulayici faktor

analizi (DFA) uygulanarak modele alinan 6l¢gme araglari ayri ayri test edilmistir.
Ogretmen Etkililigi Degerlendirme Ol¢egi (OEDO)

Ogretmenlerin etkililigini degerlendirmek amaciyla Raza (2010) tarafindan gelistirilen
ve Ihtiyaroglu (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan tek boyutlu ve 32 maddeden
olusan Ogretmen Etkililigi Degerlendirme Olgegi kullamlmistir. Olgege yonelik
gergeklestirilen gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari sonucunda 6lgege iligkin KMO
degerinin .94, Barlett’s (X?) katsayismin 3878.31 (p < .001) oldugu gériilmektedir. Bu
degerler Olcegin agimlayict faktor analizi ig¢in uygun olduguna isaret etmektedir.

Olgegin faktor yiik degerlerinin .47 ile .74 arasinda degistigi, Cronbach’s Alpha

katsayisinin .96 oldugu ve toplam varyansin %43.48’ni acikladig1 goriilmektedir.

Tablo 1. OEDO’ye iliskin DFA Sonuglari

2 sd (x?/sd) RMSEA CFlI GFI AGFI RMR NFI
1005.360 462 2.18 0.075 0.76 085 0.74 0.09 0.76

DFA’ya iligkin Tablo 1 incelendiginde ki-kare (yx?) degerinin 1005.360 ve serbestlik
derecesinin (sd) 462 olarak bulundugu goriinmektedir. Ki-kare/serbestlik derecesine
bakildiginda degerin 2.18 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu veri setinin faktor yapisin

destekledigini gdstermektedir (y2/sd = 2.18). Bununla birlikte RMSEA (0.075), GFI
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(0.85) ve RMR (0.09) degerleri modelin iyi uyum gosterdigine isaret etmektedir. CFI,
AGFI ve NFI degerleri modelin zayif uyum gosterdigine isaret etmekle birlikte
literatiirde Ki-kare/serbestlik derecesi ve RMSEA uyum indeksleri modelin uyumunda
onemli goriilmekte ve uyum indekslerinin degerlendirilmesinin biitlinciil bir sekilde
olmast gerektigi belirtilmektedir (Cokluk vd., 2010). Tek faktorlii yapmin tiim 6lgiitler

g6z 6nilinde bulunduruldugunda kabul edilebilir bir model oldugu sdylenebilir.
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Sekil 1. “Ogretmen Etkililik Algis1 Olgeginin” Yol Diyagrami
Sekil 1’de her bir maddenin ortiik bagimli degisken iizerindeki korelasyon katsayilar1 ve

yordama miktarlart goriilmektedir. Tek faktérlii modelde maddelerin regresyon
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katsayilarinin .49 ile .73 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu verilere bakilarak
maddeler arasindaki regresyon katsayilarinin iyi diizeyde oldugu ve biitiinciil bir bakig

acistyla degerlendirildiginde modelin kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.
Oxford Mutluluk Ol¢egi- Kisa Formu (OMO)

Ogrencilerin mutluluk diizeylerini belirlemek igin Oxford Mutluluk Olgegi Kisa Formu-
OMO-K kullanilmustir. Oxford Mutluluk Olgegi Kisa Formu (Hills ve Argyle, 2002)
tarafindan gelistirilmis bir Olgektir. Dogan ve Cotok (2011), olgegin Tirkge’ye
uyarlama ¢alismasim yapmuslardir. Oxford Mutluluk Olgegine yénelik gerceklestirilen
gegerlik ve gilivenirlik c¢alismalari sonucunda olgege iliskin KMO degerinin .94,
Barlett’s (X?) katsayismin 3878.31 (p <.001) oldugu gériilmektedir. Bu degerler 6lcegin

acimlayici faktor analizi i¢in uygun olduguna isaret etmektedir.

Tablo 2. Oxford Mutluluk Olgegi- Kisa Formu DFA Sonuglar

2 sd (x¥sd) RMSEA CFI GFI AGFI RMR NFI
8.616 5 1.72 0.059 098 098 095 0.06 0.96

OMO’niin dogrulayici faktdr analizine iliskin tablo 2 incelendiginde ki-kare (y?)
degerinin 8.616 ve serbestlik derecesinin (sd) 5 olarak bulundugu goriinmektedir. Ki-
kare/serbestlik derecesine bakildiginda degerin 1.72 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
veri setinin faktér yapisim destekledigini gdstermektedir (x%sd = 1.72). Bununla
birlikte tim uyum indeksleri modelin iyi uyum gosterdigine isaret etmektedir. Tiim
oOlgiitler géz oniinde bulunduruldugunda tek faktorlii yapinin iyi bir model oldugu

sOylenebilir.
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Sekil 2. “Ogrenci Mutluluk Olgeginin” Yol Diyagrami
Sekil 2’de her bir maddenin ortiik bagimli degisken {izerindeki yordama miktarlar1 ve
korelasyon katsayilar1 goriilmektedir. Bu veriler 1s181inda maddeler arasindaki regresyon
katsayilarinin iyi diizeyde oldugu ifade edilebilir. Biitiinciil sekilde degerlendirildiginde

modelin iyi bir model oldugu séylenebilir.

Okul Baghilig Olgegi (OBO)

Olgek, Arastaman (2009) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin 27 maddeden olusan
duyugsal boyutu arastirmada kullamilmistir. Okula Baglihk Olgegine yonelik
gergeklestirilen gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari sonucunda o6lgege iliskin KMO

degerinin .91, Barlett’s (X?) katsayisinin 2845.05 (p <.001) oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. OBO’ye iliskin DFA Sonuglar

% sd  (y%sd) RMSEA CFI GFI AGFI RMR NFI
672.707 296 227 0078 085 078 074 012 0.76

OBO’niin dogrulayici faktor analizine iliskin tablo incelendiginde ki-kare (3?) degerinin
672.707 ve serbestlik derecesinin (sd) 296 olarak bulundugu goriinmektedir. Ki-
kare/serbestlik derecesine bakildiginda degerin 2.27 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu

veri setinin faktdr yapisini destekledigini gostermektedir (y2/sd = 2.27). Bununla
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birlikte RMSEA (0.078), CFI (0.85) ve RMR (0.11) degerleri modelin iyi uyum
gosterdigine isaret etmektedir. GFI, AGFI ve NFI degerleri modelin zayif uyum
gosterdigine isaret etmekle birlikte tiim Slgiitler birlikte degerlendirildiginde tek faktorlii
yapmin kabul edilebilir bir model oldugu sdylenebilir. DFA ile hesaplanan madde-

faktor iliskilerine ait katsayilar ve birinci diizey yol diyagrami Sekil 5’te verilmistir.
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Sekil 3. “Okula Baglilik Olgeginin” Yol Diyagrami

Sekil 3’te her bir maddenin &rtiik bagimli degisken iizerindeki yordama miktarlar1 ve
korelasyon katsayilart goriilmektedir. Faktor yiik dagilimi uygunluk géstermeyen 20.
Madde atildiktan sonra tek faktorlii modelde maddelerin regresyon katsayilarinin .42 ile

.75 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu veriler 1518inda maddeler arasindaki regresyon
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katsayilarinin iyi diizeyde oldugu ifade edilebilir. Biitiinciil sekilde degerlendirildiginde
modelin kabul edilebilir oldugu séylenebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada kullanilan veriler 2019-2020 egitim O6gretim yilinda toplanmistir.
Aragtirmaci tarafindan Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinler alinarak olgekler
uygulanmistir. Arastirma kapsaminda 600 &grenciye ulasilarak analizler yapilmustir.
Aragtirmada SPSS 21 (Statistical Package for the Social Sciences) ve Amos 18.0

programlari nicel verilerin ¢dziimlenmesi amactyla kullanilmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu aragtirmanin uygulamalar1 gerceklestirilirken aragtirma ve yayin etigi kurallarma
uygun davranilmistir. Veri toplama siirecinde arastirma sonuglarinin sadece yliriitiilen
arastirmanin amaci kapsaminda kullanilacagi 6rneklemi olusturan &grencilere ifade
edilmistir. Birinci yazarin doktora tez c¢alismasinin bir kismu kapsaminda
gergeklestirilen uygulamalar igin Milli Egitim Bakanligindan gerekli resmi izinler

alinmustir.
BULGULAR

Bu boliimde; alt problemler ¢oziimlenerek elde edilen bulgular agiklanmustir.

Ortaokul Ogrencilerinin Okula Baghlik, Mutluluk ve Ogretmen Etkililigine fliskin
Alg1 Diizeylerine iliskin Bulgular

Ortaokul 6grenci algilarina gére, okula baglilik, mutluluk ve 6gretmen etkililigi diizeyi
incelenmistir. Tablo 4’te, ortaokul 6grencilerinin okula baglilik, mutluluk ve 6gretmen

etkililigine iliskin alg1 diizeylerine iliskin betimsel istatistiklere yer verilmistir.
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Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Okula Baglilik, Mutluluk ve Ogretmen Etkililigine

Iliskin Alg1 Diizeyleri
Degiskenler En Diisiik  En Yiksek X S
Okula baglilik 1.08 5.00 3.73 .78
Mutluluk 1.00 5.00 3.39 91
Ogretmen etkililigi 1.47 5.00 3.74 N

Ogrencilerimizin okula baglilik, mutluluk ve &gretmen etkililigi diizeylerine iligkin
tablo incelendiginde, ogrencilerin okula baghlik (X =3.73), mutluluk (X =3.39) ve

ogretmen etkililigi algisi (§=3.74) diizeylerinin iyi diizeyde oldugu goriilmektedir.
Standart sapma degerleri tabloda incelendiginde en homojen dagilimin 6gretmen
etkililiginde (S = .77), en heterojen dagilimin ise mutluluk diizeyinde (S = .91) oldugu

goriilmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin Ogretmen Etkililigi, Mutluluk ve Okula Baghliklar:
Arasindaki iliskiler

Aragtirmamizin  dordiincii alt probleminde ortaokul &grencilerinin mutluluk algi
diizeyleri, 6gretmen etkililik algilar1 ve okula baglilik diizeyleri arasinda anlamli bir
iliski var midir sorusuna cevap aranmugtir. Bu iliskiyi ortaya ¢ikarabilmek i¢in Perason
korelasyon analizi yapilmistir. Degiskenler arasinda ki iliskiye ait sonug¢ Tablo 5°te
gosterilmektedir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Ogretmen Etkililigi, Mutluluk ve Okula Baglliklari
Arasindaki Tliskiler

Degiskenler 1 2 3

1. Etkililik 1.00 39** T3F*

2. Mutluluk 1.00 S53**

3. Baglilik 1.00
**p < Ol

Tablo 5 incelendiginde, 6grenci mutluluk algisi, 6gretmen etkililik algist ve 6grenci
bagliligi arasindaki iliskiler goriilmektedir. Burada yer alan degiskenlerin birbiriyle

pozitif yonlii ve anlamli iligkili olduklari goriilmektedir. Buna goére Ogrencilerin
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ogretmen etkililik algist ile 6grencilerin mutluluk diizeyleri arasinda (r = .39, p < .01)
ve 6grenci mutluluk algisi ile 6grencilerin okula baglilig: arasinda (r = .53, p <.01) orta

diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulunmaktadir.

Ortaokul Ogrencilerinin; Ogretmen Etkililigi, Mutluluk ve Okula Baghiliklarinin

Ogrencilerin Yasadiklari ilin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Betimsel Verileri

Ortaokul 0Ogrencilerinin; o6gretmen etkililigi, mutluluk ve okula bagliliklarinin
Ogrencilerin yasadiklar ilin sosyo-ekonomik diizeyine gore karsilagtirilmas: Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin; Ogretmen Etkililigi, Mutluluk ve Okula

Bagliliklarmin Ogrencilerin Yagadiklar1 ilin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Betimsel

Veriler
1. Diisiik 2. Orta 3. Yiiksek
Degiskenler (E = 200) (2: 200) (E: 200)
X S X S X S
Baglilik 3.79 .76 3.86 71 3.53 .81
Mutluluk 3.57 91 3.39 .87 3.22 91
Etkililik 3.80 .68 3.85 .76 3.57 .84

Ogrencilerin 6gretmen etkililigi, mutluluk ve okula bagliliklarinin yasadiklar ilin sosyo

ekonomik diizeyine iligkin betimsel verilerin yer aldigi Tablo 6 incelendiginde, okula
baglilig1 en yiikksek grubun orta sosyo ekonomik gelismislik (§:3.86) diizeye sahip

illerde yasayan grup, en diisiikk grubun ise diigiikk sosyo ekonomik geligmislik (i =3.94)

diizeye sahip illerde yasayan dgrenci grubu oldugu goriilmektedir.
Tablo 6 incelendiginde mutluluk algis1 diizeyi en yiiksek grubun diisiik sosyo ekonomik
gelismiglik (i =3.57) diizeye sahip grup, mutluluk algis1 diizeyinin en diisiik grubun

1se sek sosyo ekonomik gelismisli _:. lizeye sahip Ogrenci grubu oldug
ise yliksek sosyo ek ik gelismislik (X =3.22) diizey hip 6g grubu oldugu

goriilmektedir.
Tablo 6 incelendiginde etkili 6gretmenlik algis1 diizeyi en yiiksek grubun orta sosyo

ekonomik gelismislik (i =3.88) diizeye sahip grup, etkili 6gretmenlik algis1 diizeyinin
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en diisiik grubun ise diisiik sosyo ekonomik gelismislik (i =3.80) diizeye sahip dgrenci
grubu oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin; Ogretmen Etkililigi, Mutluluk ve Okula
Baglihiklarmin Yasadiklari ilin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore ANOVA Sonuglar1

Varyansin

Degiskenler Kaynag KT sd KO F p Fark
Gruplar arast 1194 2 5.97 Dunnett’s
Baglilik Gruplar i¢i 348.67 597 .58 1022 .00 (132 03
Toplam 360.61 599 13
Gruplar arast 1211 2 6.05 Dunnett’s
Mutluluk Gruplar ici 478.85 597 .80 755 .00 C
Toplam 490.96 599 1-2,2-3
Gruplar arasi 9.20 2 4.60 Tukey
Etkililik Gruplar i¢i 348.06 597 58  7.89 .00 13 23
Toplam 357.26 599 ‘

Ogrencilerin 6gretmen etkililigi, mutluluk ve okula bagliliklarinin yasadiklari ilin sosyo
ekonomik diizeyine goére ANOVA sonuglarina iligkin tablo 7 incelendiginde,
ogrencilerin okula bagliliklarinin [F (2, 597) = .58, p< .05] anlamli farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Ogrencilerin okul baglilig: arasinda ki anlamli farkliliklarin hangi sosyo
ekonomik gelismislik diizey gruplarinda olustugunu belirlemek amaciyla ¢oklu
karsilastirma testi yapilmigtir. Yapilan test sonuglarina gore diisiik sosyo-ekonomik
gelisime sahip illerde yasayan &grencilerle orta ve yiiksek sosyo ekonomik gelisime
sahip illerde yasayan ogrenciler arasinda farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Sosyo
ekonomik diizeyi diisiik ve yiiksek gelisime sahip illerde yasayan 6grenciler arasindaki
farkin diisiik; sosyo ekonomik diizeyi diisikk ve orta gelisime sahip illerde yasayan
ogrencilerde ki farkin ise orta sosyo ekonomik gelisime sahip illerde yasayan 6grenciler
lehine oldugu goriilmektedir. Sosyo ekonomik gelismislik diizeyi orta ve yiiksek olan
iller de yasayan Ogrenciler arasinda da farklilik oldugu ve bu farkin orta sosyo
ekonomik gelisime sahip illerde yasayan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Tablo
14’¢ baktigimizda ogrenci mutlulugunun [F (2, 597) = .80, p< .05] &grencilerin

yasadiklart illerin sosyo ekonomik gelismislik diizeyine gore anlamli farklilik
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gosterdigini gormekteyiz. Ogrencilerin mutlulugu arasinda ki anlaml farkliliklarm
hangi sosyo ekonomik gelismislik diizeye sahip Ogrenci gruplarinda olustugunu
belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Test sonuglarina gore sosyo
ekonomik gelismislik diizeyi diisiik ve orta illerde yasayan 6grenciler arasinda diigiik
sosyo ekonomik gelisime sahip illerde yasayan 6grenciler lehine anlamli farkliliklarin
oldugu goriilmektedir. Coklu karsilagtirma testi sonucuna gore sosyo ekonomik
gelismislik diizeyi orta ve yiiksek illerde yasayan 6grenciler arasinda da fark oldugu ve
bu farkin orta sosyo ekonomik gelisim diizeyine sahip illerde yasayan dgrenciler lehine

oldugu goriilmektedir.

Tablo 7°ye baktigimizda 6grencilerin 6gretmen etkililigi algilari [F (2, 597) = .58, p<
.05] yasadiklar1 illerin sosyo ekonomik gelismislik diizeyine gore anlamli farklilik
gosterdigini gérmekteyiz. Ogrencilerin 6gretmen etkililigi algilar1 arasinda ki anlamli
farkliliklarin  hangi sosyo ekonomik geligsmislik diizey gruplarinda olustugunu
belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Yapilan test sonuglarina gore
sosyo ekonomik gelismislik diizeyi diisiik ve yliksek olan illerdeki farkin diisiik sosyo
ekonomik gelisime sahip illerde yasayan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Yine
¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore orta ve yiiksek sosyo ekonomik gelisime sahip
illerde yasayan ogrenciler arasinda da fark oldugu ve bu anlamli farkin orta sosyo
ekonomik gelisim diizeyine sahip illerde yasayan Ogrenciler lehine oldugu

goriilmektedir.

Ogretmen etkililik algist ile okula baglilik arasindaki iliskide dgrenci mutlulugunun
araci etkisini tespit etmek amaciyla path analizi yapilmustir. Yordayict degiskenlerin
yordanan degiskenler {izerindeki dogrudan ve dolayli etkileri Path analizi kullanilarak
gozlenmistir. Modelin uyumuna iliskin hesaplanan uyum indeksleri Tablo 8’de

gosterilmektedir.
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Tablo 8. Modele iliskin Uyum Indeksleri

7 sd (Asd) RMSEA CFI  NFI GFI AGFI RMR

567.999 1887 242 .05 .84 75 79 .78 .07

Tablo 8 incelendigin de, modelin uyumuna iligkin hesaplanan uyum indeksleri modelin
verilerle kabul edilebilir uyum gosterdigi yoniinde oldugu sonucuna varmaktayiz (X2 /
sd = 2.42 <5, RMSEA = .05< .08, CFI = .84, NFI = .75, GFI = .79, AGFI=.78, RMR =
.07).

Ogretmen etkililik algisinin okula baglilik {izerindeki yordayicilig1 ve bu yordayicilikta
ogrenci mutlulugunun roliine iliskin standartlastirilmis path katsayilart Sekil 4’te

verilmistir.
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Sekil 4 Standartlastirilmis Path Katsayilari

Ogretmen etkililik algisinin baglilik {izerindeki dogrudan ve dgrenci mutlugu iizerinden

dolayli etkileri agagida yer alan Tablo 9 ve Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 9. Modele iliskin Dogrudan Etkiler

Bagimli Bagimsiz Standar(_jlze Standart  Kritik Anlamlilik
Degisken Degisken Tahmm Hata Oran Degeri (p)
(Estimate) (SE) (CR)
Mutluluk € Etkililik A7 .07 6.91 Hex
Baglilik < Etkililik .63 .06 6.21 faleka
Baglilik < Mutluluk 34 08 8.48 Hxk
***p<.001

Tablo 9’daki standartlastirilmis path katsayilari, 6gretmen etkililik algisinin 6grenci
mutlulugunun (B = .47) ve bagliliginin (B = .63) dogrudan pozitif yonlii ve anlamli bir
yordayicisit oldugunu gostermistir. Buna ek olarak sonuglar &grenci mutlulugunun
ogrenci bagliliginin pozitif yonli ve anlamli bir yordayicist oldugunu gdstermistir (f =

34).

Tablo 10. Bagimsiz Degiskenlerin Bagimli Degisken Uzerindeki Dogrudan, Dolayl ve
Toplam Etkileri

Etkiler*
Degiskenler
Dogrudan Dolayli Toplam
Etkililik .63 16 .79
Mutluluk 34 - 34

Tablo 10 6gretmen etkililik algisinin 6grenci baghligini 6grenci mutlulugu iizerinden
dolayli olarak yordadigimi ortaya koymustur (B = .16). Buna gore 6gretmen etkililik

algisiin 6grenci baglilig: tizerindeki toplam etkisi f = .79 olarak gerceklesmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin birinci, ikinci ve tiglincii sorusuna ait bulgularina gore; dgrencilerin okula
baglilik, mutluluk ve Ogretmen etkililigi algi diizeylerinin iyi diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ilgili alanyazinda daha &nce yapilan bazi arastirma sonuglariyla bu
arastirmanin yukarida ifade edilen bulgulart uyumludur. Literatiirde 6grencilerin okul

baglilig1 ile ilgili c¢alismalara baktigimzda Tiizel Iseri ve Yavuz Tabak (2019)
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caligmalarinda ortaokul 6grencilerinin okula baglilik diizeylerinin yiiksek diizeyde
olduklarmi bulmuglardir. Yine benzer bir sonucu Saglam ve Ikiz (2017) ortaokul
ogrencileri lizerinde yapmis olduklari ¢alismasinda bulmuslardir. Karabag Kose (2019)
yapmis oldugu caligmasinda Ogrencilerin okul bagliliginin iyi diizeyde oldugunu
belirtmigtir. Okula baglilik ile ilgili alanyazin incelendiginde &grencilerin okul
bagliliklarinin orta diizeyde oldugu g¢alismalarin oldugu goriilmektedir (Argon ve
Ismetoglu, 2016; Arastaman, 2009; Ozdemir ve Kalayci, 2013). Akbaba (2018)
iiniversite 6grencileri lizerinde yapmis oldugu ¢alismasinda 6grencilerin mutluluklarini
yiiksek diizeyde bulmustur. Jean ve Li (2012) ilkdgretim ogrencilerinin mutluluk
diizeyleri ile ilgili yapmis olduklar1 ¢alismalarinda 6grencilerinin mutluluk diizeylerinin
yliksek oldugunu bulmustur. Benzer sonuglar1 Sezgin ve Kaya (2017) ve Yildirim ve
Turag (2020) ortaokul Ogrencileri tizerinde yapmis olduklart caligmalarinda
bulmuslardir. Yazict (2015) beden egitimi 6gretmeni adaylarinin mutluluk ve zindelik
diizeylerini inceledigi arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, katilimcilarin
mutluluk diizeylerinin orta seviyenin iizerinde oldugu sonucuna ulagmistir. Sarigam
(2014) tiniversite Ogrencileri tizerinde yapmis oldugu c¢alismasinda ise Ogrencilerin

mutluluk diizeylerini diisiik oldugunu belirtmistir.

Arastirmanin diger bir bulgusunda ortaokul dgrencilerinin mutluluk algi diizeyleri,
ogretmen etkililik algilar1 ve okula baglilik diizeyleri arasinda anlamli ve pozitif yonli
bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Literatiirde mutluluk ve okula baglilik iliskisini
inceleyen arastirmalara rastlanmamugtir ancak benzer arastirmada Ogrencilerin lise
yasam kalitesi ile okula bagliliklarini arasinda pozitif yonlii iligkinin oldugu
belirtilmistir ( Argon ve Ismetoglu, 2016). Mert ve Kahraman (2018) yapmis olduklari
calismalarinda ortaokul 6grencilerinin mutluluk diizeyleri ve aile iliskileri puanlar
arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski bulmuslardir. Bununla birlikte
ogrencilerin o6gretmen etkililigi algisi ile okula baglihigi arasinda (r = .33, p < .01)
ylksek diizeyde pozitif yonlii bir iligki bulunmaktadir. Literatiirde okul bagliligi ve

ogretmen etkililigi arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalarda da benzer sonuclar elde
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edilmistir (Rogers-Sirin, 2004; Thtiyaroglu, 2016; Klem ve Connell, 2004; Cemalcilar,
2010; Fall ve Roberts, 2012;).

Aragtirmadaki diger bir bulguya gore ortaokul o6grencilerinin 6gretmen etkililigi,
mutluluk ve okula bagliliklarinin yasadiklari ilin sosyo ekonomik diizeyine gore anlamli
farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Literatiir incelendigimiz zaman 6grencilerin okula
bagliliklart ve yasadiklart yer arasindaki iliskiyi arastiran ¢alismalar oldugunu
gormekteyiz. Yilmaz ve ark. (2016) ortaokul &grencileri lizerinde yapmis olduklari
caligmalarinda il merkezinde yasayan 6grencilerin okula bagliliklarinin diisiik oldugu
bulgusuna ulasmislardir. Benzer bir sonucu Goodenow ve Grady (1993), yapmus
olduklar1 ¢aligma da belirtmiglerdir. Calisma sonucunda sehir disinda bulunan ve daha
az sayida Ogrencinin devam ettigi kiiciikk okullara devam eden Ogrencilerin gehir
merkezinde bulunan okullardaki 6grencilere gore okula aidiyet duygularinin daha

yliksek oldugu belirtilmistir.

Aragtirmanin  diger bir bulgusuna gore Ogretmen etkililik algisinin  6grenci
mutlulugunun ve baghihigmin dogrudan pozitif yonli ve anlamli bir yordayicisi
oldugunu gostermistir. Buna ek olarak sonuglar 6grenci mutlulugunun 6grenci
bagliliginin pozitif yonlii ve anlamli bir yordayicisi oldugunu gostermistir. Literatiir
incelendiginde okula baglilik, mutluluk ve 6gretmen etkililiginin iligkisini aragtiran
calismalarin sinirh oldugu fakat mutluluk-okula baglilik ve mutluluk-6gretmen
etkililigini arastiran ¢aligmalara rastlanmistir. Bu arastirmanin yukarida ifade edilen
bulgulariyla ilgili benzer bir sonucu Sancak (2019) yapmis oldugu ¢alismada bulmustur.
Calismada okula baglilik ve mutluluk arasinda pozitif yonli bir iliski oldugunu ifade
etmistir. Benzer bir sonu¢ da okullarda dgrenciler ve 6gretmenler tarafindan kurulan
yakin iligkilerin 6grencilerin mutlulugunu arttirdigint ve bu O6grencilerin  okul
baghliklarimin yiiksek oldugu Ryan ve Powelson (1991) tarafindan belirtilmistir.
Cacioppo ve ark. ( 1999), Ouweneel ve ark. (2011); Salanova ve ark. (2011) tarafindan
yapilan c¢alismalarda da yiikksek mutluluk diizeyine sahip ogrencilerin okula
bagliliklarinin da yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Fredrickson (2001); Korobova

(2012) yapmig olduklar1 ¢alismalarinda Ogrencilerin  mutlu olmasinin  okula
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bagliliklarini arttirdigini belirterek benzer sonug¢ ifade etmislerdir. Blazer and Kraft
(2017) calismasinda Ogrencilerin mutlu olmasinda etkili 6gretmen davranislarinin
onemli oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, okullarda ogrencilerin
mutlulugunu saglayan, dgrencilerin dgretmenlerini etkin olarak algilamasi ve okula
baglilik duygusu gelistirmis olmalaridir. Bu degiskenler tek basina yeterli olmayabilir.

Ogrencileri okulda mutlu edecek, onlar1 okula baglayacak farkli degiskenler de olabilir.
Oneriler

Arastirmaya konu olan okula baglilik, ogretmen etkililigi algilart ve mutluluk
diizeylerine iliskin degiskenleri etkileyebilecek diger degiskenler ele alinarak yeni
arastirmalar yapilabilir. Ayrica, Ogrencilerin mutluluk diizeyleri {izerinde etki
olusturabilecek farkli degiskenlerin etkisinin incelenmesini konu alan arastirmalar
yapilabilir. Ornegin, &grencilerin mutlulugunun 6gretmen ve okul yoneticilerinin

liderlik stilleri ile iligkilendirmek gibi.

Ogrencilerin mutlulugu iizerine nitel ¢alismalar yapilarak mutlulugu etkileyen faktorleri
ve bu faktorlerden nasil yararlanilmast gerektigine iliskin de cesitli bilgiler elde

edilebilir.
Degisen akran iligkileri, teknolojinin beraberinde getirdigi yeni 6gretim siireci (uzaktan
ogretim) ile Ogrencilerin mutluluk diizeyleri ile ilgili iliskilerin g6z oniine alindigi

calismalar yapilarak literatiire katki saglanabilir.
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SUMMARY
Aim
The purpose of this study is to determine the mediating effect of student happiness on the
correlation between the perception of teacher effectiveness and school engagement of students,

keeping on education and training in secondary schools and to examine them according to some
variables.

Method

The study is in a descriptive relational screening model. In the research, the total number of
provinces at different socio-economic levels that make up the research population and the rates in
the general total were calculated. The number of provinces at each level that would be included
in the sample was calculated according to the ratio of the number of provinces at different socio-
economic levels to the total number of provinces and pupils living in provinces with different
socio-economic development levels form the population of the study. 600 pupils form the sample
of study. In the study, Teacher Effectiveness Rating Scale, Oxford Happiness Scale-Short Form
and School Engagement Scale were used as data collection tools. In the research, the numbers of
items that take place in the scales used as data collection tools are 32, 7 and 27 respectively. In
addition to the scales, the demographic variables of the students were included in the
questionnaire used in the study.

Findings

According to the findings obtained in the study; It was determined that the levels of students'
perceptions of school engagement, happiness and teacher effectiveness were fine. Also, according
to the findings of the study, a positive and significant inclination of correlation between students'
perception of happiness, teacher effectiveness and student engagement was determined.
Accordingly, there is a moderate and positive inclination of correlation between students
‘perception of teacher effectiveness and students' happiness levels, and between students
'perception of happiness and students' school engagement. According to another finding of the
study, it was determined that the levels of students' school engagement, teacher effectiveness and
perception of happiness differ significantly according to the socio-economic development level of
the provinces they live in.

Result and Discussion

In the study, it was determined that teacher effectiveness perception is a direct positive and
significant predictor of student happiness and students' school engagement. However, it was
determined that students 'perception of teacher effectiveness indirectly predicted students' school
engagement through student happiness. Sancak (2019) found a similar result regarding the
above-mentioned findings of this research in study. Cacioppo et al. (1999), Ouweneel et al.
(2011); Salanova et al. (2011) concluded that students with high levels of happiness also have
strong school engagements. In line with these results, what ensures students' happiness in schools
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is that students perceive their teachers effectively and develop a sense of commitment to the

school. Studies can be conducted to the effects of different variables that can affect students’
happiness levels.
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