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Abstract

The aim of this study is to develop a scale to determine secondary school students' attitudes towards the use of outdoor
learning approach in science lessons. Studies in the literature were examined during the development of the scale. Then, a
pre-trial form was created as a result of qualitative data (n = 100) obtained from interview forms consisting of open-ended
questions. This pre-trial form has been submitted for expert opinion. After making the necessary changes in line with the
expert recommendations, the trial form consisting of 65 items was applied to a total of 330 secondary school students
studying in a province in the Ege Region. Exploratory factor analysis was conducted to test the construct validity of the
measurement tool. As a result of these analyzes, a scale consisting of 22 items with 4 factors (interest, evaluation, gain and
avoidance) explaining 54.59% of the total variance was obtained. Factor loadings of the items are between ,808 and ,501.
While the item-total correlations and discrimination of the scale were examined in item analysis studies, the Cronbach's
Alpha coefficient and the fit values obtained as a result of the confirmatory factor analysis were examined in the reliability
studies. The Cronbach Alpha reliability coefficient for the overall scale was calculated as 0,839. Confirmatory factor analysis
results are given in the last part of the study. The results obtained prove that the scale is valid and reliable.
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Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenmeye
Yonelik Tutumlari: Olgek Gelistirme Calismasi

Oz

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul ogrencilerinin fen bilimleri derslerinde agik havada 6grenme yaklagimmim kullanimina
yonelik tutumlarmi belirlemeye iliskin bir 6lcek gelistirmektir. Olcegin gelistirilme siirecinde literatiirde yer alan ¢alismalar
incelenmistir. Daha sonra acik uglu sorulardan olusan goriisme formlarindan elde edilen nitel veriler (n=100) sonucu 6n
deneme formu olusturulmustur. Bu 6n deneme formu uzman goriigiine sunulmugtur. Uzman Onerileri dogrultusunda gerekli
degisiklikler yapildiktan sonra 65 maddeden olusan deneme formu Ege Bolgesinde bir ilde 6grenim goéren toplam 330
ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Olgme aracinin yapi gegerligini test etmek amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir.
Bu analizler sonucunda 4 faktorlii (ilgi, degerlendirme, kazanim ve kaginma) toplam varyansin %54,59’unu aciklayan 22
maddeden olusan 6lgek elde edilmistir. Maddelere ait faktor yiikleri ,808 ile ,501 araliginda yer almaktadir. Olgegin madde
analizi ¢aligmalarinda madde-toplam korelasyonlarina ve ayirt ediciliklerine bakilirken, giivenirlik ¢aligmalarinda Cronbach
Alpha katsayis1 ve dogrulayici faktdr analizi sonucu elde edilen uyum degerlerine bakilmistir. Olgegin geneline ait Cronbach

Alpha giivenirlik katsayis1 0,839 olarak hesaplanmigtir. Caligmanin son bdliimiinde dogrulayici faktdr analizi sonuglarina yer
verilmistir. Elde edilen sonuglar dlgegin gegerli ve giivenilir oldugunu kanitlar niteliktedir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, acik havada 6grenme, ortaokul 6grencileri, tutum
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Giris

Giinimiizde kentlesmenin hizla artmasi, ¢ocuklarin dogayla etkilesimlerini simirlandirmakta ve agik
havada gegirdikleri siirenin azalmasina neden olmaktadir. Bu durum biiyiik kentlerde yasayan cocuklar igin
dogal unsurlar barindiran egitim ortamlarin1 daha 6nemli hale gelmistir. Ornegin, okul éncesi cagdaki ¢ocuklarin
hem enerjilerini harcama ihtiyaglari hem de tiim bedenlerini kullanarak 6grenme 6zellikleri bu donemde agik
alanda egitimin 6nemini ortaya koymaktadir. A¢ik alandan yoksun, siirekli kapal: alanlarda oyun oynayan
gocuklarin zihinsel, fiziksel ve sosyal gelisimlerinin olumsuz yonde etkilendigi ifade edilmektedir (Yilmaz &
Bulut, 2002). Bu konuda Dillon vd. (2006) 6grencilerin egitim siirecinde katildiklar1 agik alan etkinliklerini
yillarca hatirladiklarini belirtmektedir (Tatar ve Bagriyanik, 2012). Ac¢ik havada ve dogal alanlarda
gergeklestirilen etkinlikler {izerine Elliott ve Davis (2009) tarafindan yapilmis olan bir ¢alismada 6grencilerin
zihinsel anlamda dikkat diizeyinde bir yenilenme ve artis saglandigi aym1 zamanda stres diizeyinde diisiis ve
rahatlama meydana geldigi, merak ve arastirma hissi yarattigini ifade etmislerdir (Aynal Oztiirk, 2013).

Acik havada 6grenme kavramiin birden fazla tanimi bulunmaktadir: Ford (1986)’a gore egitim
stirecinin simif diginda gergeklestirilen etkinlikler kismini ifade etmekte iken Lewis (1975)’e gore &grenme
stirecinde bes duyu organmin kullanilmasidir (Akt: Brookes, 2004). Priest (1986) ac¢ik havada 6grenme siirecinde
biitin duyularin kullanildigin1 ve deneysel yontemlerin 6n planda oldugunu savunmaktadir. Acik havada
ogrenme ile sadece gevre degil matematik, jeoloji, iletigim, tarih (Safran ve Ata, 1998), politik bilimler gibi
derslerin de verilebilecegi belirtilmektedir (Shanely, 2006). A¢ik havada 6grenmenin baslica 6zellikleri egitimin
smif diginda gergeklesmesi, Ogrencilerin etkinliklere katilim saglayabilmesi, gergek nesnelerin egitimde
kullanilmasi, ezber yerine farkli duyu organlarinin 6grenme siirecinde kullanilmasi ve bu sayede etkinliklerin
ogrencilerin ilgisini gekmesidir (Tsai, 2006). Buradan hareketle a¢ik havada 6grenmenin bir program dahilinde
ve planli etkinlikler yoluyla gergeklestigi goriilmektedir.

Acik havada 6grenme konusunda egitimin birbirinden farkli yonlerinin vurgulandigi gériilmektedir.
Ornegin Priest (1986) acik havada egitiminin alt: temel 6zelligi oldugunu vurgulamastir. Bu zellikler;

1. Agik hava egitimi bir 6grenme metodudur.

2. Agik hava egitimi deneyimsel 6grenme siirecidir.

3. Acik hava egitimi oncelikle dogal cevrede gerceklesir.

4. Acik hava egitimi tim duyularin kullanimini gerektirir.

5. A¢ik hava egitimi disiplinler arasi bir 6grenme miifredatina dayanur.

6. Ac¢ik hava egitimi dogal kaynaklar: ve insanlari iceren iliskiler bitiintdiir.

Acik havada egitim siirecinin sinif i¢inde ve sinif disinda yapilan caligmalar ile bir bitiinliik
olusturdugunu ifade eden bir model Sekil 1°de gosterilmistir.

Sekil 1: A¢ik Havada Egitim Semasi

ACIKHAVAEGITIMI

Beden Egitimi

EGITIMSEL
HEDEFLER

Okul

Ciftlikleri Okul

Kamplan

Alan Gezileri

Sekil 1°de verilen agik hava egitim semas1 (Hammermann & Hammermann, 1973) incelendiginde, agik
hava egitiminin hem okul igindeki hem de okul disindaki etkinlikleri kapsadigi goriilmektedir. Sekil 1’e gore
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egitim siirecinin merkezinde yer alan egitimsel hedeflerin gergeklestirilmesi icin sinif i¢inde uygulanan egitimler
siif disina uzanmaktadir. Agik hava egitim semasindan hareketle agik hava egitiminde simf icinde
gerceklestirilen egitim ile simf diginda gerceklestirilen egitimin bir biitiin oldugu soylenebilir.

Acik havada 6grenme etkinliklerini kapsayan dgretim tasarimlari 6grencilerin daha istekli olmalarimi ve
kalict 6grenmelerin gergeklesmesini saglamasi yoniiyle onemlidir. Bilton (2004) agik havada 6grenmenin 6nemi
su sekilde ag¢iklamaktadir:

1. Disaris1 ¢ocuklar icin dogal bir ortam saglar, boylece ¢ocuklar igeride degil digarida daha fazla &zgiirliik
hissedebilirler.

2. Cocuklar, acik hava etkinlikleri yoluyla eylemleriyle Ogrenebilirler. Bunun nedeni, agik hava aktivite
alanlarinin onlara hareket yoluyla hareket etmeleri ve 6grenmeleri i¢in yeterli alan saglamasidir.

3. Acik hava etkinlikleri ¢ocuklarin ve yetiskinlerin birlikte oynamasini saglar ve g¢ocuklarin duygusal,
davranissal ve kisisel gelisimlerini gelistirir.

Ulkelerin gelismesinde ve insanlarin refah seviyesinin yiikselmesinde fen bilimlerinin éneminin her
gecen giin arttig1 bilinmektedir. Ogrencilerin fen bilimlerine karsi olumlu ydnde algi ve tutum gelistirmesi bu
baglamda 6nemlidir. Fen bilimleri dersi de giinlik yasamdan 6rnekleri bolca barindirmaktadir (MEB, 2017).
Okul dis1 6grenme ortamlari ile desteklenerek yapilan dersler ise 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte ve akademik
basarilarin1 artirmaktadir (Bozdogan & Yalgin, 2006). Okul dig1 6grenme ortamlart konusunda Erten ve Tasci
(2016), ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden 6zellikle gézlem becerisinin gelistigini belirtmektedir.
Bozdogan (2008), okul dis1 6grenme ortamlarinin grencilerin fen bilimleri dersine ilgilerinde ve derslerdeki
basarilarinda artis meydana getirdigini, ayrica fen bilimleri okuryazarligi kazandirip gelecek mesleki planlarini
etkileyebilecegini belirtmektedir. Okul disi 6grenme ortamlarindan olan bilim merkezleri de bu yoniiyle
ogrencilere bilgilerin kalict olmasi yoniiyle katki saglamaktadir. Hakverdi (2013), bilim merkezleri sayesinde
ogrencilerin, okulda yapma imkani bulamadiklari deneyleri yaparak bilimin eglenceli yoniinii gdrme firsati
yakaladigini belirtmektedir. Bu islevsel yoni sayesinde 6grenciler hem fen bilimleri dersini sevmekte hem de
soyut olan kavramlarin anlagilmasi kolaylagsmaktadir. Ag¢ik hava 6grenme ortamlarinin bilimsel etkinlerle
desteklendigi zaman 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde ve ders yonelik tutumlariin
artmasinda faydali olacagi gorillmistir (Ertag-Kilig & Sen, 2014). Ag¢ik hava etkinlikleriyle 6gretim
tasarimlarinin zenginlestirilmesi bu anlamda onemlidir. Ciinkii 6gretmenler agik hava etkinlikleriyle dersleri
desteklemeyi ne kadar ¢ok yapabilirse bilgilerin transfer edilmesi de o kadar fazla olacaktir. Ozellikle
dezavantajh bolge olarak ifade edebilecegimiz kdy ve kasaba okullarinda bulunan &grencilerin sinirli imkéanlarla
egitim Ogretime devam ettikleri bilinmektedir. Burada bulunan &grencilerin ¢ogu yasadiklar1 yerden il merkezine
gitmede zorlanabilmektedir. Okullarin da ¢ogu, laboratuvar ve ders materyalleri bakimindan yetersiz
olabilmektedir. Fen bilimleri dersi kapsamindaki iiniteler ve kazanimlara bakildiginda, &grencilerin soyut
konular1 anlamlandirabilmesi i¢in Ogretmenlerin agik hava etkinlikleri ile Ogretim tasarimlarini
zenginlestirmelerinin faydali olacagi, ders kitabindaki resimler iizerinden oOrneklendirerek somutlastirmaya
¢aligmasinin yetersiz kalacagi diisliniilmektedir.

Konuyla ilgili olarak yurt iginde yapilmis olan ¢alismalar incelendiginde, arastirmalarda agirlikli olarak
acik havada 6grenme ortamlarmin 6grencilerin ilgi ve tutumlart lizerindeki etkinlerine bakildigi sdylenebilir
(Ertas-Kilig ve Sen, 2014; Cebi, 2018; Kirgiz, 2018). Ayrica, konu bazinda agik havada 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin kavramsal 6grenmelerine, bagarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine etkileri de arastirilmistir (Bagaket,
2018; Erten & Tasc1, 2016; Oztiirk & Bozkurt, 2014; Yilmaz, 2018). Tatar ve Bagriyanik (2012), arastirmasini
fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin okul dig1 egitim aktivitelerini ve bu egitime yonelik goriislerini belirlemek
amaciyla gerceklestirmistir. Arastirmanin sonucunda ise Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun sinif disinda
gerceklesen aktiviteleri Ogrencilerin yaparak yasayarak oOgrenmeleri igin tercih ettiklerini, aktivitelerin
ogrencilerin ilgi, istek ve meraklarini artirmada etkili oldugunu disiindiikleri gézlenmistir. Atmaca’nin (2012)
yaptig1 arastirmada Ogretmen adaylarinmin agik hava etkinlikleri ile fen bilimleri dersini aldiktan sonra agik
havada fen bilimleri dersini daha ciddiye aldiklar1 tespit edilmistir. Yurt disinda yapilan ¢alismalardan bazilar1 su
sekildedir: Zwick ve Miller (1996), 4. sinif 6grencileriyle yaptiklar: sinif i¢i egitime destek olarak uyguladiklari
sinif dig1 doga egitimi etkinlikleri sonucunda, 6grencilerin fen dersi basarilarinin, sadece geleneksel egitim alan
Ogrencilerin fen basarilarina gore ¢ok daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ajiboye ve Olatundun (2010) 5.
sinif &grencileriyle yaptiklar1 acik hava egitimi etkinlikleri ile zenginlestirilmis c¢evre egitimi uygulamalari
gergeklestirilmis ve sonug olarak agik hava egitimi etkinliklerine katilan 6grencilerin, geleneksel yontemlerle
Ogrenim yapan Ogrencilere gore cevre bilgisi agisindan uygulanan testlerde daha basarili olduklarimi
saptamislardir. Ramey ve Gassert (1997) tarafindan yapilan “Sinif Otesinde Fen Ogretimi” isimli ¢aligmada
bilimin siradan ve kolay bulunabilen giinliikk esyalar kullanarak, deneyerek, yaparak yasayarak, ilgi ¢eken
aragtirmalar yaparak en iyi sekilde 6grenilebilecegi ifade edilmistir. Miller (2007) yaptig1 ¢aligmada agik hava
etkinliklerinin okul 6ncesi 6grencilerinin gelisimleri iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma kapsaminda agik
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hava egitim ortami olarak bahge ve sera kullanilmistir. Arastirmada gocuklarin agik hava egitimi deneyimleri
sonucunda temel matematik, fen ve dil kavramlarinin gelistigi goriilmiistiir. A¢ik hava egitiminin okula devam
eden ¢ocuklarin ruh sagliklarina etkisinin incelendigi deneysel bir ¢aligmada (Gustafsson, Szczepanski, Nelson
ve Gustafsson, 2011) deney grubunda olumlu etkinin oldugu gorilmiistiir.

Bu arastirma ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde agik havada Ogrenme yaklagiminin
kullanilmasina yonelik tutumlarmin belirlenmesinde kullanilabilecek bir 6lgme araci gelistirilmesi amaciyla
yapilmistir. Bu ¢aligma ile ortaya koyulan 6lgme aracinin ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri derslerinde agik
havada 6grenme yaklagiminin kullanilmasina yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla kullanilabilecegi ve bu
yoniiyle literatiire katk: saglayacagi diistiniilmektedir.

Yontem

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri derslerinde agik havada 6grenme yaklagimmin kullanimina yonelik
goriiglerini belirlemeye iliskin bir dlgek gelistirilmesi amaciyla yapilan ¢alismada karma aragtirma yontemi
kullanilmistir. Karma aragtirma yontemlerinden kesfedici ardigik desen 6ncelikle nitel veriler toplanmasi ve elde
edilen bulgularin nicel verileri desteklemek igin kullanilmas: siireglerini igermektedir (Creswell & Plano Clark,
2011). Bu siiregte oncelikle ilgili literatiir taramasi ile olusturulan ac¢ik uglu sorulardan elde edilen &grenci
goriigleri (n=100) analiz edilmistir. Nitel verilerin analizinde dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Elde
edilen bulgular 6lgek maddelerinin olusturulmasinda kaynak olarak kullanilmistir. Arastirmanin nicel basamagi
ise tarama ¢alismasi (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2011) olarak desenlenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ege Bdolgesinde bir ildeki ortaokullarin 6. ve 7. sinifinda dgrenim gdren
330 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin demografik bilgileri sirasiyla Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Demografik Bilgilerinin Dagilimi

Sinif Diizeyi N % Cinsiyet N %
6. sinif 182 55,2 Bayan 159 51,8
Demografik 7. simf 148 448 Erkek 171 48,2
Ozellikler
Toplam 330 100 Toplam 330 100

Tablo 1’de ¢alisma grubuna ait sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri agisindan dagilim verilmistir. 330
katilimemin % 55,2°si (n=182) 6. smf 6grencisi, %44,8’1 (n=148) 7. smif Sgrencisidir. Cinsiyet degiskeni
acisindan bakildiginda %51,8’i (n=159) bayan, %48,2’si (n=171)’i ise erkek &grencidir. Olgek gelistirme
caligmalarinda tercih edilecek 6rneklemin biiyiikliigii konusunda bazi goriisler su sekildedir. Kline (1994)’a gore,
orneklem biiyiikligii 6l¢ekte yer alan madde sayisinin iki katindan az olmamalidir. Tavsancil (2006) ve Tekindal
(2009)’a gore madde sayis1 6rneklem biiyiikliigiiniin ii¢ kati ile bes kati arasinda olabilir. Bu ¢alismada ise
orneklem biiyiikliigii madde sayisinin bes katint gegecek sekilde olusturulmustur.

Olcek Gelistirme Siireci

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri derslerinde agik havada 6grenme yaklagiminin kullanilmasina
yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla bir dlgek gelistirme calismasi yiiriitiilmiistiir. Olgme araci besli likert
tipinde tasarlanmstir. Olgegin maddelerine verilen cevaplar hi¢ katilmiyorum segeneginden tamamen
katiliyorum cevabina dogru bes segenekten olusmaktadir. Olgekten elde edilen puanin yiikselmesi olumlu tutum
sahibi olundugu anlamma gelmektedir. Olgme aracinin olusturulmasinda gergeklestirilenler sirasiyla sekil 1°de
betimlenmistir.

Sekil 2: Olcek Gelistirme Siireci
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Madde Havuzu Olusturulmasi ‘

Uzman Goriislerinin

Alanyazin Taramasi Ogrencilerle Gorlisme Alinmasi

—

Kapsam ve Goriiniis Gecerliginin Saglanmasi ‘

Uzman Goriisii Alinmasi

N

Uygulama ‘

Ortaokul Ogrenicleri ile Uygulama
]

Yap1 Gegerliginin Saglanmasi ‘

Acimlayict Faktor Analizi Dogrulayici Faktor Anlizi
—

Giivenirligin Saglanmasi ‘

I¢ Tutarlik Katsayis1 (Cronbach Alpha)

I Ust Grup Alt Grup Giivenirlik Analizi
esaplanmasi

—

Olgege Nihai Seklinin Verilmesi
22 Madde 4 Faktorden Olusan Olgek

Nitel Veriler

Maddeler hazirlanirken ilk olarak literatiir ayrintili bigimde taranmistir. Daha sonra dgrencilere 13 tane
acik uglu soru hazirlanip (n=100) verilerek konu ile ilgili goriisleri alinmis ve yapilan igerik analizi sonucu
dikkat g¢eken ifadeler madde yaziminda kullanilmaya c¢alisilmistir. Hazirlanan agik uglu sorular asagida
verilmisgtir:

1. Doga deyince akliniza ne geliyor?

. Acik havada 6grenme deyince akliniza neler geliyor?

. Agik havada etkinlik yapilacak olsa neler yapmak istersiniz?

. Dogaya ¢ikinca neleri kesfetmek ve gozlemek istersiniz?

. Fen bilimleri dersinin hangi konularin1 sinif disinda ya da dogada 6grenebileceginizi diisiiniiyorsunuz?
. Daha 6nce agik havada 6grenme etkinligi yaptiniz m1? Bununla ilgili deneyimleriniz nelerdir?

. Herhangi bir doga kampina katildiniz m1? Bununla ilgili deneyimleriniz nelerdir?

. Cevreyi korumaya yonelik dogada neler yapabiliriz?

O 00 N oo o1 B~ W N

. Ormana fen bilimleri dersinde bir gezi diizenlense neler yapabileceginizi agiklar misiniz?
10. Sinifin1zin disinda bir 6grenme yeri olarak okul bahcenizin nasil olmasini istediniz?

11. Evinizin ya da okulunuzun yakininda oynaya bilecegiz ya da bazi faaliyetleri yapabileceginiz hangi acik
hava alanlar1 var?

12. Doga yiiriiyiisii ya da nehirde kayik ile bir faaliyet yaparken neler 6greniriz?
13. Okul bahgesini orman ya da bahge seklinde nasil diizenlersiniz?

Verilen sorulardan elde edilen nitel veriler iki arastirmaci tarafindan bagimsiz analiz edilmistir.
Katilimeilarin verdigi cevaplar analiz edilerek uzman goriisleri dogrultusunda olusturulan kodlar birlestirilmistir.
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Bazi kodlarda tekrar isimlendirme yapilarak birliktelik saglanmigtir. Yapilan iglemlerin ardindan elde edilen
yapiya ait uyum Kkatsayisi, “Giivenirlik = Goriis birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrihigr) x 100” (Miles &
Huberman, 1994) formiiliiyle %84 olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonucun %70’ten biiyiik olmasi sonucun
giivenilir oldugu seklinde yorumlanmastir.

Nicel Veriler

Olgme araci olusturma siirecinde Tezbasaran (1996) dlcekte olmasi istenen madde sayismin ii¢ veya
dort kat1 civarinda madde ile ¢alisiimasini 6nermektedir. Bu amagla 65 madde olusturulmustur. Maddelerin
olusturulmasinda Inceoglu (2010)’nun vurguladig: boyutlar olan bilissel, duyussal ve davranigsal maddelerin yer
almasi saglanmistir. 65 maddenin anlasilabilir ve uygulanabilir olmasini saglamak i¢in dil ve anlatim acisindan
uzman goriisii alinmustir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra, 6lgme aracinda yer alan maddeler 25 ortaokul
Ogrencisine uygulanarak anlasilirlhig test edilmistir. Bu siirecte 6l¢ekte yer alan maddeleri cevaplayan 6grenciler
gozlenmigtir. Elde edilen gézlem sonucu ve 6grencilerin doniitlerine gerekli maddeler yeniden ifade edilmistir.
Son olarak nihai form uygulanarak ulagilan veriler bilgisayara aktarilmistir.

Bulgular

Bu boliimde oOlgme aracimin yapi gecerligini saglamak igin ag¢imlayict ve dogrulayict faktor
analizlerinden elde edilen sonuglar yer almaktadir.

Acimlayicr Faktor Analizi

Acimlayic1 faktdr analizi degiskenler arasi iligkilerin test edilerek yeni bir yapiin elde edilmesi
amaciyla kullanilmaktadir (Can, 2017). Sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan istatistiksel yontemlerden
biridir. Bu yontemin Slgme araci gelistirme caligmalarinda kullanildigi belirtilmektedir (Lovett, Zeiss, &
Heinemann, 2002). Agimlayic1 faktor analizi st iiste ¢akigan yani ayni anlama gelen nispeten daha fazla
miktardaki 6l¢iimiin daha az sayidaki faktorle ifade edilmesini saglayan bir teknik olarak ifade edilebilir. Faktor
analizinden elde edilen sonu¢ hem maddelerin se¢imine hem de katilimcilarin maddeleri anlamasi ve
cevaplandirmasi arasindaki iligkiye baghdir (Green & Salkind, 2005).

Oncelikle elde edilen verilerin agimlayici faktor analizine uygun olup olmadig: test edilmistir. Bu
amagla KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Barlett Testleri yapilmigtir. Bu testler 6rneklemin analiz i¢in
uygunlugunu test etmek amaciyla gergeklestirilmistir. KMO testi ile degiskenler arasindaki korelasyonlar
incelenmektedir. Elde edilen sonug faktor analizine uygunluk derecesini ifade eder. O ile 1 araliginda olan test
sonucu su sekilde yorumlanir. Degerin 1’e esit olmasi degiskenin diger degiskenler tarafindan hatasiz tahmin
edilmesi anlamina gelmektedir. Degerin 0,8’den biiyiik olmas1 mitkemmel olarak ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk,
2009). Barlett Testi ise korelasyon matrisinde degiskenlerin en azindan bir kismi arasinda yiiksek oranh
korelasyonlar olmasi olasiligini test eder. Sonucun analize devam edilebilecegi seklinde yorumlanabilmesi i¢in
“Korelasyon matrisi birim matrisidir” sifir hipotezinin reddedilmesi gerekir. Eger sifir hipotezi reddedilirse,
degiskenler arasinda yilksek korelasyonlar oldugu, yani kullanilan verilerin analize devam etmek i¢in uygun
oldugu yorumu yapilabilir (Hair, Anderson, Tatham & Black, 1998: Akt, Kalayci, 2006). Agimlayic1 faktor
analizinin basinda ve sonunda elde edilen KMO ve Barlett Testlerine ait sonuglar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: KMO ve Barlett Testi Sonuglart

ilk Uygulama Son Uygulama
KMO Testi ,90 KMO Testi 91
X2 10044,92 x? 2692,18
Barlett Testi Sd 2145 Barlett Testi Sd 231
p ,00 P ,00

Tablo 2’de Barlett Testinin istatistiksel olarak anlamli oldugu (p=,00) ve KMO degerinin 1’e yakin
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar veri setinin agimlayici faktér analizine uygun oldugu seklinde
yorumlanmustir.

Acimlayici faktdr analizine 65 madde ile baglanmistir. 65 maddenin toplam varyansin yiizde 65,3’iini
agikladig1 ve 9 faktorde toplandigi goriilmiistiir. Elde edilen ¢izgi grafigi Sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3: Olgege Ait Cizgi Grafigi
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Sekil 3’te verilen ¢izgi grafigi sonucun gorsel olarak yorumlanmasimi saglamaktadir. Baslangic 6z
degeri 1’den biiylik olan maddelerin dlgege alinmasi uygun goriilmektedir. Analizde varimax dik dondiirme
yontemi tercih edilmistir. Bu yontem madde sayisinin azaltilmasinda maddeler arasi iligkilerin anlamli kabul
edilmedigi ve gbzlemlenebilir birimlerin elde edilmesinde tercih edilmektedir (Ho, 2006; akt: Can, 2017).

Agimlayic1 faktor analiz sonuglarinda, 6l¢gme aracinda yer alan maddelerden bazilarmin birden fazla
faktorde deger aldig goriilmiistiir. Ayni sekilde bazi maddelerin de diisiik faktor yiiklerine sahip oldugu tespit
edilmistir. Bu siirecte faktor yiikleri arsindaki fark .10°dan az olan maddeler ¢ikarilmistir. Ayni sekilde faktor
yiikii .40’1n {izerinde olmayan maddeler de ¢ikarilmistir. Nihai olarak 22 maddelik ve 4 boyuttan olusan bir yap1
elde edilmistir. Ogrencilerin acik havada 6grenmeye yonelik tutumlarini dlgmeyi amaclayan &lgegin, varimax
dondiirme sonrasinda elde edilen boyutlarin agikladiklari varyanslar sirastyla; %21.09, % 14.24, % 10.05 ve %
9.20’dir. Agiklanan toplam varyans ise %54.59’dur. Sosyal bilimler alaninda yapilan ¢aligmalarda agiklanan
toplam varyansim %40 ile %60 araliginda olmasini yeterli oldugu belirtilmektedir (Scherer, Wiebe, Luther &
Adams, 1998; Akt: Tavsancil, 2006). A¢iklanan toplam varyansa iliskin sonuglara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3: Agiklanan Toplam Varyans Tablosu

Baslangig Ozdegerleri Karesi Alinan Yiiklerin Toplam Cikarim1 Karesi Alinan Yiiklerin Déndiirme Toplami
(Initial Eigenvalues) (Extraction Sums of Squared Loadings) (Rotation Sums of Squared Loadings)
%; Varyans Varyans Varyans
s Toplam Yiizdesi Birikimli % Toplam Yiizdesi Birikimli % Toplam Yiizdesi Birikimli %
1 7,486 34,026 34,026 7,486 34,026 34,026 4,641 21,096 21,096
2 1,941 8,821 42,848 1,941 8,821 42,848 3,133 14,242 35,338
3 1,331 6,051 48,899 1,331 6,051 48,899 2,211 10,050 45,388
4 1,253 5,695 54,593 1,253 5,695 54,593 2,025 9,205 54,593
5 ,958 4,356 58,949
6 ,861 3,916 62,865
7 ,802 3,643 66,508
8 ,704 3,198 69,706
9 ,680 3,091 72,798
10 ,640 2,908 75,706
11 ,626 2,846 78,552
12 ,591 2,686 81,238
13 ,518 2,355 83,592
14 ,498 2,263 85,855
15 ,481 2,188 88,043
16 ,442 2,009 90,052
17 425 1,930 91,983
18 ,401 1,822 93,805
19 ,373 1,698 95,503
20 ,342 1,554 97,056
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21 ,333 1,515 98,571
22 314 1,429 100,000

Tablo 3’te yer alan 4 faktoriin toplam varyansin %54,59’unu agikladigi goriilmektedir. Biiyiikoztiirk
(2009) birden fazla faktérden olusan 6lgme araglarinda, varimax dik dondiirme yonteminin kullanilmasinin
uygun oldugunu ifade etmektedir. Faktorlerin birbirinden bagimsiz olduklart varsayimi ile bu yontem tercih
edilmigtir. Maddelere ait faktor yiiklerinin yer aldig1 sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Dondiirtilmiis Bilesenler Matrisi

Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesenler

[lgi Degerlendirme Kazanim Kagmma

Dogada yapilan etkinliklere daha istekli katilirim. ,758

Okul bahgesindeki agaglar ve ¢igekler beni mutlu eder. ,753

Dogada yapilan etkinliklere aktif katilmay1 severim. ,695

Okul bahgesi daha ¢ok yesil alana sahip olmasini isterim. ,681

Doga sporlar1 yaparken yeni seyler 6grenebiliriz. ,664

Dogada baz1 seyleri daha kolay yapabilecegimi ,662

diistiniiyorum.

Eger ormanda bir okul olsaydi orada olmak isterdim. ,659

Dogada 6grenmede bilmedigim yeni seyleri kullanma ,629

becerisine sahip olabilirim.

Dogada yapilacak etkinliklerde oyun olmali. 172
Okul bahgesinde smiftaki etkinlikler yapilabilir. ,670
Dogada yapilan etkinlikleri sinif i¢inde yapilana gore daha ,630
iyi 6grenebilirim.

Cogu dersimizi okul bahgesinde islemek beni mutlu eder. ,594
Ormanlarin dogada 6grenme i¢in kullanilabilecek yerler ,566

oldugunu diisiintiyorum.

Okul bahgesinde daha ¢ok oyun alanlari olmali. ,501

Dogada 6grenme doga kosullarinda karsilasabilecegimiz ,808
zorluklar1 6grenmektir.

Dogada 6grenme ile doganin bize faydalarini 6grenmis ,673
oluruz.

Dogada 6grenme ile isime yarar bilgi edinebilirim. ,635

Dogada olmak evde olmaktan daha huzur vericidir. ,584

Dogada etkinlik yapmak yerine sinif i¢i ortamui tercih ederim. ,755
Dersi okul diginda yapmak dikkatimi dagitir. ,718
Dogada yapilan etkinlikleri yapmaya ¢ok istekli olmam. ,662

Sadece fen bilimleri derslerindeki konular dogada 6grenilir. ,551

Tablo 4’te verildigi gibi 22 maddeden olusan olgekte ilk boyutta 8 madde, ikinci boyutta 6 madde,
tgiincii boyutta 4 madde ve son boyutta 4 madde yer almaktadir. Faktor yiik degerlerinin .808 ile .501 arasinda
degistigi goriilmektedir. Biiyiikoztiirk (2009)’e gore bu degerin .30 ile .60 araliginda olmasi orta diizey, .60’tan
biiyiik olmasi yiiksek yiik degeri anlamina gelmektedir. Tiim maddelerin yiiksek yiik degerine sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Olgme aracinin hazirlanmasi siirecinde elde edilen bulgular ile 6lgekte yer alan boyutlarin

uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Olgme aracimin gelistirilmesi siirecinde %27°lik kistmlarda yer alan alt ve iist gruplardaki madde
ortalamalar1 arasindaki fark analiz edilmistir. Tezbasaran (1996) ‘hangi maddelerden olusturulacak élgegin
glivenirligi ve gegerligi daha yiiksek olur’ sorusuna cevap bulmak icin yapilan bu analizin giivenirligi
etkiledigini belirtmektedir. Elde ilen sonuglar farkin anlamli oldugunu gosterdigi i¢in 6lgme aracindan bu
asamada madde ¢ikarilmamustir. Olgegin geneline ait Cronbach Alpha katsayisi ,893 bulunmustur. Birinci alt
boyut i¢in Cronbach Alpha katsayis1 ,884 olarak, ikinci boyut icin ,801 olarak, {igiincii boyut igin ,762 olarak ve
dordiincti boyut igin ,622 olarak bulunmustur.

Tablo 5: Acik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin flgi Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi
Sonuglari

Madde Toplam

Maddeler ort Ss Korelasyon Katsayisi P
1. Dogada yapilan etkinliklere daha istekli katilirim. 3,62 1,38 715 17,86 ,00
gd ;)rkul bahgesindeki agaclar ve cigekler beni mutlu 367 134 693 1547 00
3. Dogada yapilan etkinliklere aktif katilmay1 372 128 688 1427 .00
severim.
fl. Okul bahgesi daha ¢ok yesil alana sahip olmasini 366 137 612 1448 00
isterim.
5. Doga sporlar1 yaparken yeni seyler 6grenebiliriz. 3,66 1,36 ,659 15,27 ,00
6." D"og"ada bazi seyleri daha kolay yapabilecegimi 350 135 663 1327 .00
distiniiyorum.
7. Egc?r ormanda bir okul olsaydi orada olmak 348 143 661 1473 .00
isterdim.
8. Dogada 6grenmede bilmedigim yeni seyleri 362 130 667 1595 .00

kullanma becerisine sahip olabilirim.

Tablo 5’te Agik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin "ilgi" alt boyutuna ait gegerlik-
giivenirlik analizi sonuglar1 yer almaktadir. Ilgi alt boyutundaki maddelerin acik havada 6grenme etkinliklerine
yonelik ilgi, istek ve beklentileri ifade ettigi goriilmektedir bu yilizden bu boyut “ ilgi” boyutu olarak
adlandirilmustir. {lgi boyutundaki maddelerin faktor yiikleri .758 ile .629 araliginda yer almaktadir.

Tablo 6: Agik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Degerlendirme Alt Boyutuna Ait Gegerlik-
Givenirlik Analizi Sonuglar1

Madde Toplam

Maddeler Ort S Korelasyon Katsayisi P
9. Dogada yapilacak etkinliklerde oyun olmali. 3,39 1,40 543 10,82 ,00
10. Okul bahgesinde siniftaki etkinlikler yapilabilir. 354 1,30 ,559 9,62 ,00
11 Dogadg }.'a‘t'pvllan et.k?n'llklerl smif icinde yapilana 365 131 573 11,61 00
gore daha iyi 6grenebilirim.
12. Cogu dersimizi okul bahgesinde islemek beni 359 131 677 1408 .00
mutlu eder.
13. Ormanlflrln do"ge'l‘detégrenme icin kullanilabilecek 351 127 628 1277 00
yerler oldugunu diisiiniiyorum.
14. Okul bahgesinde daha ¢ok oyun alanlar1 olmali. 3,32 1,36 ,556 8,79 ,00

Tablo 6°da Ag¢ik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin "Degerlendirme" alt boyutuna ait
gecerlik-giivenirlik analizi sonuclar1 yer almaktadir. Degerlendirme alt boyutundaki maddelerin agik havada
ogrenme etkinliklerine yonelik degerlendirmelerini ve bu etkinliklere bakis acilarini ifade ettigi goriillmektedir.
Bu yiizden bu boyut “ degerlendirme” boyutu olarak adlandirilmistir. Degerlendirme boyutunda yer alan
maddeler ayirt edicilik agisindan incelendiginde yapilan testlerin anlamli sonuglandig1 goriilmiistiir.
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Tablo 7: A¢ik Havada Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgeginin Kazanim Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik
Analizi Sonuglari

Madde Toplam Korelasyon

Maddeler Ort Ss Katsayist t p
15. DogaQa 6g{§nme doga kosu}lflrlnda . 350 1.20 387 6,43 00
karsilagabilecegimiz zorluklart 6grenmektir.
16. Dogadan(')'ugrenrr.le ile doganin bize 366 1728 639 1339 00
faydalarini 6grenmis oluruz.
17.. Do.gfic-la O6grenme ile igime yarar bilgi 367 126 630 12,43 00
edinebilirim.
18. Dogada olmak evde olmaktan daha huzur 358 148 615 12.83 .00

vericidir.

Tablo 7°de A¢ik Havada Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgeginin "Kazanim" alt boyutuna ait gecerlik-
giivenirlik analizi sonuglar1 yer almaktadir. Kazanim alt boyutundaki maddelerin acik havada G6grenme
etkinlikleri ile amaglanan kazanimlar: ifade ettigi goriilmektedir. Bu yiizden bu boyut *“ kazanim” boyutu olarak
adlandirilmistir. Kazanim boyutunda yer alan maddeler ayirt edicilik agisindan incelendiginde yapilan testlerin
anlamli sonuclandig1 gorilmiistiir.

Tablo 8: A¢ik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Kaginma Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik
Analizi Sonuglari

Madde Toplam

Maddeler Ort Ss Korelasyon Katsayisi P
19. Dogadq etkll’llllk yapmak yerine sinif i¢i 345 1.32 451 5,68 00
ortami tercih ederim.*
20; Dersi okul disinda yapmak dikkatimi 3,44 1,40 374 475 00
dagitir.*
21. Dogada yapilan etkinlikleri yapmaya ¢ok
istekli olmam. 3,35 1,47 ,344 401 ,00
22. Sadece fen derslerindeki konular dogada 3,27 132 305 304 .00

ogrenilir.

Tablo 8’de A¢ik Havada Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgeginin "Kagmma" alt boyutuna ait gecerlik-
giivenirlik analizi sonuglar1 yer almaktadir. Ters kodlanarak puanlanan kaginma alt boyutundaki maddelerin agik
havada 6grenmeye uzak kalma nedenlerini ifade ettigi goriilmektedir. Bu yiizden bu boyut “Kaginma” boyutu
olarak adlandirilmistir. Kaginma boyutunda yer alan maddeler ayirt edicilik agisindan incelendiginde yapilan alt
grup ust grup T testlerinin anlamli sonuglandigi goriilmiistiir.

Tablo 9: Acgik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Alt Boyutlarinin Agikladigi Varyans Oranlari ve
Korelasyon Testi Sonuglari

Boyutlar % X SS ilgi Deg. Kaz. Kagmma Toplam
Ilgi 21,09 3,61 1,00 1 ,656 577 ,195 ,901
Deg. 14,24 3,50 ,94 ,656 1 567 116 ,831
Kazanim 10,05 3,60 1,00 577 567 1 ,104 , 746
Kaginma 9,20 3,38 ,94 ,195 116 ,104 1 391
Toplam 54,59 3,54 g4 ,901 ,831 , 746 391 1

Tablo 9°da A¢ik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginde boyutlar arasi korelasyon katsayilari
incelenmistir. Elde edilen sonuglar anlamli bir iliskinin var oldugunu ifade etmektedir.

Dogrulayici Faktor Analizi Sonuc¢lari

2020, Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal of Science and Education, 3(2), 119-134



129

Mustafa Enes TEPE, Elif SARI, Ijlal OCAK

Olgme aracindan elde edilen agimlayici faktor analizi sonuglarinin test edilmesi amaciyla birinci ve
ikinci diizey dogrulayici faktor analizleri gergeklestirilmistir.

Birinci Diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuclar:

Birinci diizey dogrulayici faktor analizinde elde edilen model ve uyum indeksi degerleri Sekil 4’te yer

almaktadir.

Sekil 4: Olgegin Birinci Sirali Dogrulayict Faktér Analizi Modeli ve Madde Faktdr Bagimtilart

1.

1.

8

2 8 B B R B B B B & E

8

.
17 e A4 -
“\"x_lj_&&
05 -a &S - 0.
0. g2
[ i}
Lt
1.
o,
L= =
“"ffl'
0.
T
T g
1.
/i'
/
.
o o
[
T
50 - oa /
52 e D4

RMSEA degerinin ,046 ve x*sd degerinin 1,69 oldugu goriilmektedir. Bu degerler dlgegin iyi uyum
degerine sahip oldugu anlamina gelmektedir (Browne & Cudeck, 1993).

ikinci Diizey Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuglar

Ikinci diizey dogrulayici faktér analizinde elde edilen model ve uyum indeksi degerleri Sekil 5’te yer

almaktadir.

Sekil 5: Olgegin ikinci Sirali Dogrulayici Faktor Analizi Modeli ve Madde Faktor Bagintilart
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Sekil 5’te yer alan model incelendiginde RMSEA degerinin ,047 ve x*/sd degerinin 1,71 oldugu bu
degerlerin iyi uyum degerleri gosterdigi soylenebilir (Browne & Cudeck, 1993; Tabachnick & Fidell, 2001;Akt;
Koyuncu & Kilig, 2019).

Tablo 10: Olgegin Uyum Indeksi Degerleri

x?/sd 1.71 0<x?*sd<2 2<x¥sd <3
RMSEA .047 0 <RMSEA < .05 .05 < RMSEA< .08
CFl .94 .97 <CFI< 1.00 95 <CFI<.97
SRMR .047 0 <SRMR< .05 .05 <SRMR< .10
GFI 91 .95 <GFI<1.00 .90 <GFI< .95
AGFI .89 .90 <AGFI <1.00 .85 < AGFI < .90
NNFI .94 .97 <NNFI< 1.00 .95 <NNFI < .97

Tablo 10 incelendiginde x?/sd oranmin 1,71 oldugu bu degerin iyi uyum iyiligi araliginda oldugu
goriilmektedir. Kline (2011) x?/sd oraninin 3’iin altinda olmast miikkemmel uyuma; 5’in altinda olmasi ise orta
diizeyde uyuma karsihk geldigini ifade etmektedir. Olgegin yol semasindaki RMSEA incelendiginde .047
oldugu anlagilmaktadir. RMSEA degerinin .05’ten kiigiik olmasinin iyi uyum degeri olarak kabul edildigi
goriilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2001). SRMR, GFI, AGFI ve NNFI degerlerininde uygun deger
araliklarinda ter aldigi goriilmektedir. GFI, NNFI ve CFI indekslerinin 0.90’dan daha fazla olmasi iyi uyum
oldugunu gostermektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Tabachinck ve Fidell, 2001; Brown, 2006; Hooper,
Coughlan ve Mullen, 2008; Ulrich ve Lehrmann, 2008).

Tartisma ve Sonuc¢

Bu ¢alismada ortaokul oGgrencilerinin fen bilimleri derslerinde acik havada 6grenme yaklagiminin
kullanimina yonelik tutumlarmin belirlenmesine yonelik bir dlgek gelistirilmistir. Bu amagla dgrencilerin agik
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havada 6grenme yaklagimina yonelik tutumlarini 6lgen 65 maddelik 5°1i likert tipi bir form olusturulmustur. Bu
aragtirmadan ulagilan verilerle 6lgegin yapr gegerligini saglamak icin agimlayici ve dogrulayici faktér analizi
yapilmistir. Ayrica madde analizleri ile gelistirilen O6lgegin tiim maddeleri i¢in madde-toplam analizleri
yapilmustir. A¢imlayict faktor analizi sonuglarma gére madde havuzunda yer alan 65 maddeden 43 tanesi
¢ikarilmig ve olgegin son haliyle elde edilen yapinin toplam varyansin %54,59’unu agikladigi goriilmiistiir.
Sonug olarak 22 maddeden olusan 4 boyutlu bir 6lgme arac1 elde edilmistir. Olgegin son halindeki maddelerin
8’1 birinci faktorde, 6’s1 ikinci faktorde, 4’1 tiglincti faktorde ve 4’t dordiincii faktérde toplanmustir. Birinci
faktorde toplanan 8 maddenin ifade ettigi anlamlara bakilarak “agik hava etkinliklerine yonelik ilgi, isteklilik ve
beklentilere” iliskin goriisleri, ikinci faktorde toplanan 6 maddenin ifade ettigi anlamlara bakilarak “etkinliklere
yonelik degerlendirmelere” iliskin goriisleri, ticiincii faktdrde toplanan 4 maddenin ifade ettigi anlamlara
bakilarak “elde edilmesi beklenen kazanmim ve becerilere” iliskin goriigleri, dordiincii faktorde toplanan 4
maddenin ifade ettigi anlamlara bakilarak “agik havada Ogrenmeye yonelik olumsuz goriis ve kaginma
nedenlerine” iliskin goriisleri yansittig1 sdylenebilir. Olgme aracinin ig tutarhik katsayisinin (Cronbach Alpha) ve
dogrulayici faktor analizi sonuglarindan elde edilen uyum indekslerinin uygun deger araliklarinda yer aldigi
goriilmistiir. Bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6lgegin faktér dagilimlan ile gegerlik-giivenirlik analizleri
sonucu elde edilen degerler agisindan kullanilabilecek bir yapida oldugu sdylenebilir. Gelistirilen dlgme aracinin
ortaokul Ogrencilerinin agik havada 6grenme etkinliklerine yonelik tutumlarmin belirlenmesi konusunda
literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde ortaokul 6grencileri diizeyinde agik havada 6grenmeye yonelik bir tutum
Olcegine rastlanmamistir ancak agik havada dgrenme etkinlikleri konusunda gerceklestirilen 6lgek gelistirme
caligmalar1 incelenmistir. Schumann ve Sibthorp (2013) tarafindan agik havada &gretim etkinliklerine yonelik
ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarmin belirlenmesi amaciyla gelistirilen Olgekte 22 madde ve 5 boyut
bulunmaktadir. Bu boyutlar 6gretim ve degerlendirme, agik havada simf yonetimi, teknik beceriler, kisilerarasi
iletisim becerileri ve gevreye uyum seklindedir. Benzer bir ¢alisma Balkan-Kiyic1 ve Yavuz-Topaloglu (2016)
tarafindan yuritilmistir. Fen bilimleri dersinde 6gretmenlerin simif i¢i egitim g¢aligmalarimi desteklemek
amaciyla okul dig1 6grenme ortamlarinin kullanilmasinda 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik bir 6l¢gme
arac1 gelistirilmistir. Gelistirilen dlgek 24 madde ve 4 boyuttan olusmaktadir. Olgme aracinda tutum, davranis,
etkinlikler ve yeterlilikler boyutlar1 bulunmaktadir. A¢ik havada 6grenme siirecine yonelik &gretmenlerin
goriigleri ve bu konudaki yeterliklerinin belirlenmesi gibi 6grencilerin tutumlarinin Sl¢tilmesinin de 6nemli
oldugu diisiincesiyle bu arastirma siireci planlanmis ve yiiriitilmiistiir.

Yapilan aragtirmalardan elde edilen sonuglar ve konuyla ilgili yapilmig diger arastirmalardan elde edilen
veriler de goz 6niine alindiginda, gelistirilen 6l¢egin, 6. ve 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri derslerinde agik
havada oOgrenme yonteminin kullanilmasina yonelik tutumlarini  ortaya koymada Kullanilabilecegi
disiiniilmektedir. A¢ik havada 6grenmeye yonelik tutum konusunda ilkokul 6grencileri gibi daha kiigiik yas
gruplari ile calismaya yonelik 6l¢me araglarinin da gelistirilmesinin yararl olacagi dnerilmektedir.
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