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Flipped Ogrenme Uygulamasinin Ogretmen Adaylarinin Teknolojiyi Kullanma
Becerilerine ve Akademik Basarilarina Etkisi !

Sevda KOC AKRAN? & Fatih BAYRAK?

Oz

Bu aragtirmanin temel amaci, flipped 6grenme uygulamasinin dgretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma
becerilerine ve akademik basarilarina etkisini belirlemektir. Baskin-az baskin karma desenin kullanildigi
aragtirmanin ¢alisma grubunu Siirt Universitesi, Egitim Fakiiltesinin 2. sinifinda 6grenim goren 6gretmen
adaylart olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig goriisme formu ve basari testi kullanilmigtir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplarina 6n
test ve son test olarak uygulanan basari testinden elde edilen verilerin istatistiksel analizinde bilgisayar
paket programi kullanilmigtir. Ayrica dokiiman analizi yoluyla 6gretmen adaylarinin etkinliklerinden ve
glinliiklerinden alintilar yapilmistir. Bunun sonucunda, bagimli ve bagimsiz t-testi kullanilmigtir. Nitel
veriler betimsel ve icerik analiz yontemlerine tabi tutulmustur. Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda
su sonuglara ulagilmistir: Flipped 6grenme uygulamalarinin yapildigi deney grubu 6grencilerinin akademik
basarilarinda artiglar gériilmiistiir. Deney grubu 6grencileri sinifta grup ¢alismasi ve bireysel etkinliklerle
derse aktif katilim gostermislerdir. Geleneksel egitim anlayiginin aksine sinif diginda dersle ilgili konulara
hazirlik yapmis ve smif iginde 6dev ve etkinlik agirlik calismalar yapmuslardir. Evde ders okulda
6dev/etkinlik anlayigiyla 6grenme-6gretme siirecinde iist diizey becerilerini kullanmiglardir. Bu becerilerini
kullanarak derse yonelik farkindaliklari artmistir. Buna karsin kontrol grubu 6grencileri, siiregte ve siirecin
sonunda ders sorumlusunun sinif igerisindeki konu anlatimlarini ezberlemislerdir. Baska bir deyisle kontrol
grubu anlamli 6grenmeyi gerceklestiremedigi ve nihai amaclariin dersten geger bir not almak oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kavramlar: Flipped Ogrenme, Teknoloji, Teknoloji Kullanma Becerisi.

The Effect of The Flipped Learning Practices on the Candidate Teachers’ Using Technology
Skills and Academic Success

Abstract

The main purpose of this study is to determine the effect of the flipped learning practices on the candidate
teachers’ skills of using technology and academic success. The study group of the research in which
dominant-less dominant mixed method is used consists of candidate teachers studying in the 2nd grade of
the Education Faculty at Siirt University. In the research, semi-structured interview form developed by
researcher and success test were used as data collection tool. In the research, computer packet program was
used in the statistical analysis of the data obtained from the success test applied to the experimental and
control groups as pre-test and post-test. In order to determine whether the scores obtained from the
achievement test show normal distribution, the value of Kolmogorov-Simirnov was examined; it is required
to have a value less than 0.05. In addition, cites from the activities and diaries of candidate teachers were
made through document analysis. In the analysis of quantitative data, the normality test was performed
first. The test result showed that the distribution was normal. As a result, dependent and independent t-test
was used. Qualitative data were subjected to descriptive and content analysis methods.

As a result of the data obtained from the research, the following conclusions were reached: There was an
increase in the academic achievement of the students in the experimental group in which the flipped

1 2018-SIUEGT-060 proje nolu bu calisma, Siirt Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (Miinferit Proje)
Koordinasyon Birimince Desteklenmistir. Caligma yapilan projenin bir boliimden tiiretilmistir.

2 Dog.Dr., Siirt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimler Bolimii, sevdakc@gmail.com,
ORCID: 0000-0003-4205-0148

% Dr.Ogr.Uyesi, Siirt Universitesi, Miihendislik Fakiiltesi, Makine Miihendisligi Boliimii, fatih.oyrk@gmail.com,
ORCID:0000-0003-3715-6458


mailto:sevdakc@gmail.com
mailto:fatih.byrk@gmail.com

91
Sevda KOC AKRAN ve Fatih BAYRAK

learning applications were applied. Experimental group students participated actively in the class with
group work and individual activities. Contrary to the traditional education approach, they prepared the
subjects related to the lesson outside the classroom and carried out homework and activities in the
classroom. They used their high-level skills in the learning-teaching process with the understanding of
course at home and homework/activity at school. Their awareness of the lesson has increased by using these
skills. On the other hand, the control group students memorized the lecturers' lectures in the classroom
during and at the end of the process and used the information they had memorized in the exams. In other
words, it was concluded that the control group could not achieve meaningful learning. Based on the results
of the data obtained from the analysis of quantitative and qualitative data, various suggestions are presented.

Keywords: Flipped Learning, Technology, Technology, Using Technology Skill.

GIRIS

Teknolojinin  gelismesiyle beraber insanoglu birgok ihtiyacim1 internet ortaminda
gerceklestirmektedir. Alisveris, egitim, saglhik ve ekonomi gibi bircok konuda internetten
yararlanmaktadir. Fakat birey i¢in internetin en fazla kullanildigi alan egitimdir. Egitimin bu kadar
6nemli olmasinin nedeni, toplumun kalkinmasinda rol oynayan yeni nesiller yetistirmesidir. Bireysel ve
toplumsal katkilarindan dolayi, bu giin Avustralya, Kanada, Finlandiya, Belgika, Irlanda, italya Norveg,
Yeni Zelanda gibi tilkeler egitim politikalarinda teknolojiye vurgu yapmislardir. Teknolojiye yonelik bu
vurguyu 21.yiizyil becerileri bagligi altinda ele almistir. 21.yiizy1l olarak ifade edilen beceriler arasinda
iist diizey (problem ¢6zme, elestirel, yansitici, yaratict diistinme gibi) ve bilgi teknolojilerini kullanma
bulunmaktadir (Anagiin, Atalay, Kili¢ ve Yasar 2016). Bilgi toplumu becerileri olarak da ifade edilen
bu becerilerin biitiin egitim kademelerinde bireyler tarafindan kazandirilmasi amaglanmaktadir. Clinkii
bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizli gelisme gdsterdigi bilgi toplumunda bireyler, tiiketici oldugu kadar
iiretici de olmaktadir. Egitimin amaci dncelikle bireyleri bilingli bir iiretici olarak yetistirmektir. Uretici
bireyler yetistirmek icin de 6grenme ortamlarini teknolojiyle donatmak gerekmektedir. Teknolojinin
egitimle entegrasyonu sonucu; geleneksel egitim yerini ¢agdas egitime birakmaktadir (Giiltekin, 2020;
Gilersoy, Diilger, Dursun, Ay ve Duyal, 2020).

Cagdas egitimle bireyler 6grenme tercihlerine uygun yontem-teknikler segmektedir. Tek yonlii
iletisim ¢ok yonli iletisime doniismektedir. Bilgiye mekén ve zaman smir1 olmadan ulagmakta ve
kullanmaktadir. Bireyin bu kullanim1 sonucu, anlamli grenme gerceklesmektedir. Bireyin anlaml
Ogrenmesi beraberinde bir¢ok duyu organin kullanilmasina ve 6grenme tercihinin dogru belirlenmesine
yardime1 olmaktadir. Ogrenme tercihi dogrultusunda birey, var olan veya gizil potansiyelini bilgiyi
yapilandirmada kullanmaktadir (Sahin ve Arslan Namli, 2019). Teknoloji kusagi ya da yeni milenyum
olarak da ifade edilen bu bireyler egitimin dnemli bir paydast olarak goriilmektedir (Aydin ve Silik,
2018). Bunlar teknolojiyi aktif kullandiklarindan olaylara elestirel yaklasabilmektedir. Iletisim ve
isbirligi icerisinde dgrenmelerini gerceklestirebilmektedir. Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT) okur-
yazarligina, girisimci, sosyal kiiltiirel becerilere ve sorumluluk bilincine sahip olabilmektedir (Daghan,
Nuhoglu Kibar, Menzi Cetin, Telli ve Akkoyunlu, 2017). Odevlerini, arastirmalarini, projelerini internet
ortaminda yapmaktadir. Bdyle bir ortamda cagdas egitim anlayis1 6n plana ¢ikmaktadir. Bilindigi lizere,
cagdas egitim anlayisiin kullanildig: sinif ortamlarinda, internet yogun bir sekilde kullanilmaktadir.
Ogretmenler harmanlanmis bir 6grenme anlayisiyla cevrim igi ve dis1 uygulamalari internet aracihigryla
ogrencilere sunmaktadir. Artik geleneksel formel egitim anlayisinin aksine 6grenmeler, sinif disinda da
gergeklesmektedir. Yiiz yiize iletisimin kuruldugu tek yer olan siif ortam1 diginda da 6grenciler farkli
ogrenme yollarim tercih etmektedir. Istedikleri zaman ve mekanda bilgilerini yapilandirmaktadir. Bu
bilgi yapilandirmalar1 6gretmenler tarafindan yeni egitim anlayislariyla 6grencilere sunulmaktadir.
Bunlardan biri olan geleneksel yiiz yiize 6grenme ortaminin aksine, evde ders, okulda édev anlayisiyla
dikkat ¢eken ve bir harmanlanmis 6grenme anlayisi igeren flipped Ogrenme (ters-yiiz 6grenme)
modelidir (Nielsen, 2012; Tucker, 2012; Talan ve Giilsegen, 2019;Almutairi, Almodaires, Zeyab,
2020).

Harmanlanmig 6grenme kavramu, ilk defa 1999°da ‘Interactive Learning Centers’ (Atlanta’da
bilgisayar becerileri sertifikasi ve yazilim 6gretimi programi) kurumunun tanitiminda kullanilmustir.
Harmanlanmig 6grenme (mixed mode, hybrid, combined, blended learning), geleneksel 6gretim ve
cevrim i¢i 6Zretimin birlesmesinden olugmaktadir. Burada 6grenci sanal sinif ve yiiz yiize 6grenme
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ortamini birlikte kullanmaktadir. Bu sebeple harmanlanmig 6grenme; 6grencilere bircok Ogrenme
kaynagi sunmaktadir. Ogrenciler esnek 6grenme ortamlarinda bulunarak, bu égrenmeyle teknolojiyi
aktif kullanmaktadir. Bunun yani sira 6grencileri bagimsiz arastirma ve 6grenmeye yonlendirmektedir.
Boyle 6grenciler bilgiyi siirekli merak etmekte, sosyallesmekte, 6grenmeye karsi 6zgiivenleri artmakta
ve farkli 6grenme tercihlerine agik olmaktadir. Bu 6grenme tiiriinde 6gretmen merkezli bir egitim
anlayis1 yerini 6grenci merkezliye birakmaktadir (Polat, 2020; Mutlu Bilgin, 2020). Harmanlanmis
ogrenme boylelikle teknoloji ve ¢agdas 6grenme ortamini teknolojik araglarla 6grenciye sunmaktadir.
Bunu yaparken bir¢ok harmanlanmig 6grenme modeli tiiriinii siirece katmaktadir. Bu tiirlerden biri
harmanlanmis 6grenme modelinde son yillarda ¢ok kullanilan flipped 6grenme’dir (ters yiiz 6grenme) .

Literatiirde ters yiiz 6grenme (Kog, 2016; Hayirsever, Orhan, 2018), doniistiiriilmiis 6grenme
(Talan ve Giilsegen, 2019) evde ders okulda 6dev modeli (Demiralay ve Karatas, 2014), ters yiiz sinif
sistemi (Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014; Kara, 2016; Unsal, 2018), teknoloji destekli grenme
(Flipped 6grenme) (Kardas ve Yesilyaprak, 2015) olarak ele alinmustir. Flipped 6grenme, 6grencinin
O0grenme-0gretme siirecine hazirlikli gelmesini, zamanin etkili kullanilmasini, isbirligi icerisinde
caligmasini, tartismasini, olaylara ¢ok yonlii bakmasini vs. saglayan siif i¢i ve dis1 uygulamalardir. Bu
sebeple 6grenci flipped 6grenmenin gergeklestigi siniflara gelmeden 6nce, 6gretmenin sisteme yiiklemis
oldugu ders materyallerini gozden gegirmektedir (Love, Hodge, Grandgenett, Swift, 2014; Abeysekera,
Dawson, 2015; Kog, 2016). Smufta islenecek ve etkinlik yapilacak konuyla ilgili varsa sorularini sinif
ortamma geldiginde ya da elektronik ortamda Ogretmene sormaktadir. Ogretmen benzer cevap
gerektiren sorular1 gruplandirarak 6grenciye doniit vermektedir. Elektronik ortamda ve sinif icerisinde
sorulan sorular 6grencinin 6grenmesine dnemli katkilar saglayacagindan, flipped 6grenmede bu sorular
biiylik 6nem tagimaktadir (Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014). Ciinkii sorular sekil 1’de goriildigii
gibi dgrencilerin dgrenme siirecine aktif katilimi saglamaktadir. Ogrenciler bu sorular dogrultusunda
gruplar olusturmakta ve etkinliklere daha ¢ok zaman ayirmaktadir (Bristol, 2014).

Insan etkilesimi Bilgisayar teknolojisiyle
gerektiren gerceklestirilen

Orenci merkezli Opretmen merkezli
Gfrenme teorilen Bgrenme teorileri L
Ters yiiz prenme
+ — siniflan
- - )
Etkilesim i sinsf Belirli dgretim
aktiviteleri vontemler
A

Sekil 1. Ters yiiz dgrenme siiflar1 (Bishop ve Verleger, 2013, Akt:Unsal, 2018).

Sekil 1°de goriildiigii tizere flipped 6grenme geleneksel sinifin aksine 6grenciye teknolojinin
yogun bir sekilde kullamldigi bir 6grenme ortami sunmaktadir. Ogrenciler bu siif ortaminda
ogretmenin rehberliginde etkilesimli sinif aktiviteleriyle 6grenmesini gergeklestirmektedir (Singay,
2020). Zengin bir d6grenme ¢evresinde ogrenciler, kendi hizina ve bireysel farkliligina bagli olarak
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birgok aktiviteyi gergeklestirmektedir (Unsal, 2018). Bu yonleriyle geleneksel simif ortamindan farklilik
gostermektedir. Geleneksel sinif ortamindaki bu farkliliklar: sekil 2°de su sekilde gosterilmektedir.

GELENEKSEL SINIF 5
SINIF Ogrenci “ev ddevi”
Ogretmen yeni konuyu sinifta | yapar, ogrenme daha
TERS YUZ SINIF anlatir. “ilk karsilasma” derinlesir.
SINIF Aktif 6grenme teknikleriyle daha derin

Yeni konuyu 6grenci ev 6devi olarak,
video ders vs. seklinde kendi kendine
calisarak 6grenir. “ilk karsilagsma”

o0grenme gerceklesir.

Sekil 2. Zaman akigina gore “geleneksel simif” ve ters yiiz sinif” karsilastirilmasi (Kara, 2016).

Smuf igerisinde ve disinda 6grencilerin eksik 6grenmelerini tamamlayan, uygulamalara daha
fazla zaman ayiran flipped 6grenme, bilgi toplumlarin tercih ettigi egitim anlayisi haline gelmistir
(Berrett, 2012; Demiralay ve Karatasg, 2014). Yani, geleneksel siniflarda 6grenciler, sinifta tek yonlii bir
iletisim, 6gretmenin aktif, 6grencinin pasif oldugu bir 6grenme ortamu ile kars1 karsiya kalmaktadir.
Flipped 6grenme ise (ters yliz 6grenme) bunun aksi bir 6grenme-6gretme ortami 6grenciye sunmaktadir.
Ogrenci smifta gogunlukta etkinlikler yapmakta, smifa gelmeden o6gretmenin ders materyallerini
calisarak konuya hazirlikl bir sekilde katilim gostermektedir. Bu sebeple, flipped 6grenme siniflarinda
ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi geleneksel siniflardaki 6grencilere gore daha iyi oldugu ifade
edilmektedir (Hawks, 2014; Kog, 2016; Kara, 2016). Ogrenciler bu 6grenme uygulamalarinda problem
¢ozme Dbecerilerini  kullanmakta, problemi hissetmekte, analiz etmekte, sentezlemekte ve
degerlendirmektedir. Bagka bir deyisle, Bloom taksonomisinde oldugu (Bakiniz: Sekil 3) gibi temel
bilgilerden baglayarak iist diizey bilgilere uygulamalarla ulasmaktadir (Kara, 2016).

GELENEKSEL SINIF MODELI TERS YUZ SINIF MODELI

YARAT
Ogrenciler bu
seviyelere ait
DECERLENDIR ¢aligmalari simifta,
Ogrenciler bu ogretmen esliginde,
se;'l_\ elelrc ait aktif ogrenme
¢ahigmalan “ev tekniklerinin
odevi’ olarak kendi ANALIZ ET kullamildig
bagina yapar oturumlarda
gergeklestinir

ANLA Yeni konuyu ogrenci
‘ev 0devi” olarak simif
dersi oncesi kendi

BA kendine ¢aligir

V. \

l BLOOM TAKSONOMISI

Ogretmenler
sinifta yeni
konuyu anlatir

Sekil 3. Bloom taksonomisi iizerinde “geleneksel smif modeli” ile ters yiiz smifi modeli”nin
karsilagtirilmasi (Kara, 2016).
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Flipped 6grenmenin, 6grencinin 6grenme-0gretme siirecine katkilar1 yukaridaki agiklamalarla
sinirlt degildir. Flipped 6grenme uygulamalarinda 6grenci istedigi zaman istedigi mekanda/zamanda
dersi dinlemekte, tekrar yapmakta, yiiz yiize iletisim kurmakta, interaktif egitim almakta ve konuyu
oziimsemektedir. Farkli sebeplerden dolayi derse gelemeyen (hastalik, spor faaliyetlerine katilma,
geziler, sempozyum vs.) 6grencilerin dersten geri kalmasini engellemektedir. Ayni zamanda &grenciler
bir uzman tarafindan kisisel egitime tabi tutulmaktadir. Boylelikle her 6grenci kendi 6grenme yolunu
kendisi tercih etmektedir. Bu siirecte 6grenci kendisini, arkadaglarini, 6gretmenini objektif bir sekilde
degerlendirmektedir. Degerlendirme ¢ergevesinde etkili bir iletisim kurmakta, karsilastigi problemleri
teknolojiyi kullanma becerisiyle daha kolay ¢6zmektedir (Bergmann ve Sams, 2012). Ciinkii teknoloji
flipped 6grenme uygulamalarini destekleyen en 6nemli aragtir. Bireyin sinif igi-dis1 uygulamalarinda
onu bilgiye ulagtiran bir rehber gibidir. Bu sebeple giiniimiiz teknolojik ¢agda dgrencinin teknoloji iyi
kullanmas1 ya da flipped 6grenme gibi uygulamalarla teknolojiyi kullanma becerisine sahip olmasi
beklenmektedir (Schlairet, Green ve Benton, 2014).

Egitim ortaminda ve gevresinde bireyin birgok beklentisi olabilmektedir. Bu beklentiler
teknolojinin hizli degisimiyle siirekli farklilasabilmektedir. Egitim, teknolojide yasanan bu farkliliklara
uyum saglamak icin 6gretim programlarini, egitim yaklagimlarini ve 6§renme ortamlarini gerektiginde
yenilmektedir. Bunu yetistirecegi birey i¢in yapmaktadir. Bagka bir deyisle, bireyi dijital diinyaya uyum
saglayacak sekilde topluma kazandirmaktadir. Ornegin giiniimiizde bilgileri ezberleyen bireyler degil,
sorgulayan, arastiran, analiz-sentez ve degerlendirme yapabilen bireyler yetistirilmektedir. Toplum,
egitim sisteminin girdisi ve ¢iktist olan bireyin karsilagtig1 problemleri hisseden, onlar1 tanimlayan,
onlarla ilgili bilgileri teknolojik arag-gerecleri kullanarak ulasan, etkili ¢6ziimler bulmaya ¢alisan, elde
ettigi bilgileri degerlendiren bireyler istemektedir (Kog, 2016; Kardas ve Yesilyaprak, 2015). Fakat
gliniimiiz egitim kurumlarma ozellikle iiniversitelere bakildiginda mezun olan 6gretmen adaylarinin
teknolojiyi derste yeterince kullanmadiklar1 gérilmiistiir. Bunun sonucunda teknolojinin derslerde
kullanilmamasi 6gretmen adaylariin teknoloji okuryazarlik becerilerini olumsuz etkilemektedir (Sadi,
Sekerci, Kurban, Topu, Demirel, Tosun, Demirci, Goktas, 2010).

Flipped 6grenme 21.yiizyil 6grenci profillerine uygun bir modeldir. Bu modelde 6grencilerin
tiretici olmasi, elestirel diisiinmesi ve kisa siirede birgok bilgiyi kullanmas1 amaglanmaktadir. Belirtilen
amaglarla 6grenciler daha iyi yetistirilmekte ve bilgi-iletisim teknolojilerinin hiz kazandigi bilgi
toplumuna kisa siirede uyum saglamaktadir. Unsal’m (2018) belirttigi gibi, &gretmenler flipped
dgrenmeyi en etkili kullanan ve uygulayan kisilerdir. Ogretmenlerin bu sebeple basta teknoloji olmak
lizere birgok alanda kendilerini yetistirmeleri beklenmektedir. Ogretmenlerin mesleki alanda teknolojiyi
cok iyi kullanmasi ve bu becerisini yeni nesillere aktarmasi egitim sisteminin amaglar1 arasinda
gorlilmektedir. Flipped 6grenme gibi uygulamalar egitim sisteminin bu tiir beklenti ve amaglarini
Ogretmene ve 0grenciye kazandirmaya c¢alismaktadir. Bu yonleriyle son yillarda bir¢ok bilim insanin
dikkatini ¢ekmis ve gesitli arastirmalara konu olmustur. Yapilan ¢aligmalarda flipped 6grenme farkl
kavramlarla ele alinmis ve incelenmistir. Bunlardan bazilar1 sunlardir: “6z-diizenleme ve 6z-yeterlik”
(Talan ve Giilsecen, 2018), ters yiiz 6grenme ve bazi uygulama modelleri (Unsal, 2018), modelin
kuramsal analizi (Hayirsever ve Orhan, 2018), Teknolojiyi kullanma (Kog, 2016), dil 6gretimi
(Temizyiirek ve Unlii, 2015; Ekmekgi, 2017), ters yiiz 6grenme modeline iliskin goriisler (Dogan, 2015;
Kocabatmaz, 2016; Cukurbas1 ve Kiyici, 2017; Talan ve Giilsegen, 2019; Oztiirk ve Alper, 2019), ters
yliz 6grenme modelinin akademik basariya etkisi (Overmyer, 2014; Sarikaya, 2015; Yavuz,
2016;Sar1goz, 2017;Akglin ve Atici, 2017; Cakir ve Yaman, 2018, Karagdl ve Esen, 2019), ters yiiz
O0grenme modelinin mobil 6grenme ortamlartyla gergeklestirilmesi (Torun ve Dargut, 2015), ters yiiz
ogrenme hazirbulunusluk 6lgegidir (Durak, 2017). Oysaki flipped 6grenmenin anahtar kavramlarindan
biri “teknolojidir”’. Calismalarda “teknoloji” kavrami daha ¢ok flipped 6grenmenin agiklanmasinda
kullanilmistir. Buradan hareketle aragtirmanin problem ciimlesi flipped 6grenme uygulamalarinin
Ogretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma ve akademik basarilarina etkisi olarak belirlenmistir.

Calismanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, flipped 6grenme uygulamasinin 6gretmen adaylarinin teknolojiyi
kullanma ve akademik basarilarina etkisini belirlemektir. Arastirmanin amacindan hareketle, asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim Dergisi [Anatolian Journal of Educational Leadership and Instruction] 2020— 8(2), 90-113



95
Sevda KOC AKRAN ve Fatih BAYRAK

1. Kontrol grubunun 6n test ve son test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Flipped 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve son test akademik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Flipped 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu ve flipped 6grenme uygulamasina tabi
tutulmayan kontrol grubunun son test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

4. Flipped 6grenme uygulamalarimin 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma becerilerine
katkis1 nedir?

YONTEM

Arastirmanmin Modeli

Flipped &grenme uygulamasinin 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma ve akademik
basarilarina etkisini belirlemeye yonelik bu arastirmada, nicel ve nitel aragtirma desenlerinin birlikte ele
alindig1 karma yontem kullanilmistir. Karma yontemde hem nicel hem de nitel veri toplama ve analiz
teknikleri es zamanli bir sekilde kullanilmakta veya birbirini biitiinler sekilde farkli zamanlarda
yapilmaktadir (Tashakkori ve Teddlie, 2003:11). Bu arastirmada, Tashakkori ve Teddlie (1998:43)
tarafindan tanimlanan baskin-daha az baskin karma yontem deseni tercih edilmistir.

BASKIN -AZ BASKIN KARMA YONTEM
EAF AZ ETEDT

Yari deneysel &n test-son test Vaka Incelenmesi
kontrol srupls desen

Sekil 4. Arastirma deseni

Bu aragtirmada, flipped 6grenme uygulamasinin, 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma ve
akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla, baskin-az baskin karma deseni tercih edilmis ve bu
dogrultuda aragtirmada hem nitel hem de nicel veri toplama araglari kullanilmistir. Arastirmada baskin
olarak, nicel yontem kullanilmakla beraber, 4. alt problemlere cevap aramada, nitel verilerden
yararlanilmistir. Bu amagla, Ogretmen adaylarinin akademik basarilarinin  flipped 06grenme
uygulamalarindan ne yonde etkilendigini belirlemede, yar1 deneysel eslestirilmis on test-son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin uygulamalar ile ilgili goriisleri,
Ogretmen adaylarinin siire¢ boyunca tuttuklar giinliikler, bunlardan alinan alintilar daha az baskin nitel
bir boyut olarak arastirmada kullanilmigtir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Siirt tiniversitesi, egitim fakiltesinde 6grenim goren 105, 2.sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerin boliimlere gore dagilimlart su sekildedir: 27°si Matematik,
21°i Sinif, 22’si Fen, 15°i Sosyal, 14’ii Tiirkge, 6’s1 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileridir. Bu
ogrencilerin olusturdugu iki sinif bulunmaktadir. Bu simiflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Boylelikle arastirmanin nicel boyutunda; 1., 2., ve 3. alt problemine cevap bulmak
amaciyla, ¢caligma grubu 55°u deney (26 kiz ve 29 erkek), 50’u kontrol grubunda (22 kiz ve 28 erkek)
olmak iizere toplam 105 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasinda, olasiliga dayali 6rneklem tiirlerinden “seckisiz 6rnekleme yontemi” kullanilmistir.
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Biiyiikoztirk ve digerlerine (2012:85) gore, bu ornekleme yoOnteminde, O6rneklem birimlerinin
ornekleme segilme olasiliklari esit ve bagimsiz olmaktadir.

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarin olusturulmasinda arastirmacilarin 6rneklem grubuna
kolay ulagmasi ve katilimcilarin goniillii olarak uygulamalara katilmasi géz ontine almmastir.

Aragtirmada yapilan uygulamalar 15 hafta siirmiistiir. Uygulamalar deney ve kontrol grubunda
farkl sekillerde yapilmistir. Ornegin 1. ve 2. haftalarda deney ve kontrol grubu olusturulmus ve bu
gruplara 15 hafta boyunca yapilacak ¢alismalar hakkinda genel bilgiler verilmistir. Bilgiler ¢cer¢evesinde
katilimcilara 6n test uygulanmistir. Daha sonra son haftada son test uygulanmis ve katilimcilarin
teknolojiyi kullanma becerileri bu hafta iginde onlarla yapilan goriigmelerle belirlenmeye ¢alisiimigtir.

3. haftadan itibaren deney grubuna Egitim Psikolojisi dersinde flipped 6grenme uygulamalarina
yonelik sinif i¢i ve dis1 uygulamalar yapilmistir. Bu uygulamalardan bazilar1 su sekildedir: Sinif igi
uygumalar; bulmaca, Word kullanma, metin yazma, power point sunusu hazirlama, drama teknigini
kullanma, etkilesimli tahtada film izleme, Egitim Psikolojisi Whatsapp Grubu olusturma, mail yoluyla
etkileri paylagma, ara yiiz hazirlama, 6grenci merkezli teknikler kullanma, ¢aligma yapraklarini “Google
Docs” la hazirlamadir.

Siif dis1 uygulamalardan bazilart sunlardir: 6devler yapma, gelisim ve 6grenme konusunda
internetten aragtirmalar yapma, arastirmalarda elde ettikleri konulari internet ortaminda paylasmadir.

Kontrol grubunda ise egitim psikolojisi dersi sunug yolu Ogretim stratejisi kullanilarak
islenmistir. Bu stratejiye uygun olarak dersin basinda katilimcilara o hafta 6grenecekleri konu hakkinda
hazirbulunusluklarin1 belirleyen sorular sorulmus ve gelisim-0grenme konusunda ornek olaylar
verilmistir. Ogrenciler bu siirecte derste notlar tutmus ve anlamadiklari konular hakkinda arastirmaciya
sorular yoneltmislerdir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglari kullanilmigtir. Arastirmada nicel ve nitel
boyutunda kullanilacak veri toplama araglart sunlardir:

Arartrmada veri foplama aract olarak;

¥ o 4

BASKIN A7 BASKIN
Nicel Boyut Nitel Boyut
{Yar1 deneysel &n test-son test (Vaka Incelemesi)
Kontrol gruplu desen) ,
' ’ ' \

Uygulama Oncesi  Uygulama Sonrast Uyzulama Esnasi Uygulama Sonrast
Basar Testi Ogrenci Yari yapilandirilmig
giinliklers ghriigme formu

Doldiman incelemest

Sekil 5. Arastirma Deseninde Kullanilan Veri Toplama Araclari.
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Sekil 5’de goriildiigii lizere, aragtirmanin verileri hem nicel hem de nitel veri toplama araglari
kullanilarak toplanmistir. Nicel boyutta, 1., 2. ve 3. alt probleme cevap aranirken, uygulama 6ncesi ve
uygulama sonrasinda aragtirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi kullanilmistir. Ayrica arastirmada;
4. alt problem i¢in 6grenci giinliiklerinden ve dokiiman incelemesinden nitel veriler toplanmaistir.

Nitel ve nicel boyutta kullanilan veri toplama araglarryla ilgili bilgiler asagida sunulmustur:

Basan Testi

Test gelistirme siireci

Egitim Psikolojisi Basar1 Testi gelistirilirken, egitim psikolojisi dersine iliskin konularinin
kapsami dikkate alinarak 29 sorudan olusan taslak basar1 testi hazirlanmigtir. Bagari testi hazirlanirken
kapsam gecerliligin saglanmasi icin; temel kavramlar, gelisim psikolojisi ve dgrenme psikolojisine
iliskin konulardan sorular yazilmistir. Coktan segmeli sorulardan olusan bu test bes secenekli (A-B-C-
D-E) olup, dogru cevaplara “1” yanlis ve bos cevaplara “0” puan verilerek toplam 29 puan almalari
saglanmistir. Hazirlanan testin dilinin anlagilirligi ve maddelerin gegerliginin belirlenmesi amaciyla bu
dersi daha Once yliriitmiis dort 6gretim elemani ve Tirkce Ogretimi alaninda uzman iki gretim
ilyesinden olmak {izere toplam yedi 6gretim iiyesinden uzman goriisii alinmistir.

Testin Uygulanmast

Egitim Psikolojisi Basar1 Testi, Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 27
Matematik, 21 Smif, 22 Fen, 15 Sosyal, 14 Tiirkce, 6 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
boliimlerindeki toplam 105 6gretmen adayma uygulanmistir. Testin uygulanmasi 6ncesi bir grup
Ogretmen adayina test pilot uygulama olarak yapilmistir. Pilot uygulama i¢in 6gretmen adaylarina 30
dakika siire verilmistir. Test uygulanmadan 6nce &gretmen adaylarina testin amaci hakkinda bilgi
verilmis, elde edilen sonuglarin daha sonra kendileriyle paylasilacag: belirtilmistir.

Ogretmen adaylarmin Egitim psikoloji Testindeki sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve tiim
maddelerin ayirt edicilik ve gili¢liik indeksleri ayr1 ayri hesaplanmigtir. Bu madde analizleri igin
Ogretmen adaylariin teste vermis olduklar1 yanitlara gére hesaplanan puanlar, en yiiksek puandan en
diisiik puana dogru siralanmugtir. Ustten %27°lik kisim “iist”, alttan %27°lik kisim ise “alt” grup olarak
ifade edilmistir. Ust grupta ve alt grupta bulunan &gretmen adaylarinin 20 soruluk goktan se¢meli
testteki sorulara verdikleri yanitlar Microsoft Excel programina girilerek maddelerin madde giicliik (pj)
ve madde ayirt edicilik indeksleri (1j) hesaplanmistir. Bu iki indeksin hesaplanmasinda kullanilan formiil
asagida yer almaktadir.

Pj= n (di)+ n(da) ve rj=n (dii)- n(da)
Nii ve alt Niist ve ya alt

Pj=Madde gii¢liik indeksi

rj= Madde ayirt edicilik indeksi

dii= Maddeyi iist grupta dogru cevaplayan 6grencilerin sayist
da= Maddeyi alt grupta dogru cevaplayan 6grencilerin sayisi
N= Ust ve alt gruptaki 6grencilerin mevcudu

n= Ust ve ya alt gruptaki grencilerin mevcudu

Tosun ve Tagkesenligil’e (2011) gore, maddelerin giicliik indeksi (-1,00) ile (+1,00) arasinda
degismektedir. Bu degerler bire yaklastikca madde kolaylasmakta, sifira yaklastikca madde
zorlagmaktadir. Basari testlerinde maddelerin giigliik indeksinin 0.50 (orta diizeyde) dolaylarinda olmasi
beklenmektedir.

Tan’a (2014) gore madde ayirt edicilik degerleri su sekildedir:
1> 0.40 Cok iyi ayirict madde
r =0.30 - 0.39 lyi ayirict madde
r =0.20 - 0.29 tizerinde ¢alisilmasi gereken madde
r < 0.20 testten ¢ikarilmasi gereken madde
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Tablo 1.Test maddelerine iligkin madde giigliik ve madde ayirt edicilik indeksleri

Soru  Grup A B C D E Toplam pj rj
T R S S— N—— R
2 Xf: gfﬁpp > 2 : : : o 052 03
T T N - — T————
) I/i?: ST 22— o050 045
el T I W— A———
0 27: gﬁg : > : : 2 o 055 048
! I,i?: gﬁﬂg i T z 2 ; o— 055 041
e R S S — T——
o I,i?: gﬁﬂg : 5 : e 2 o— o052 048
10 [,i?: gfﬂg 5 ; o : 2 — 050 031
1T S T R ——— T
12 [,i?: g:ﬁg 52; S 18 i i gg 050 031
13 [Ajj;[ g :Lljlpr)) 2 g 110 i 281 gg 0,50 0,45
. [/i?: T S S N 21— 050 045
T R R S R S—— T
16 [AJ\?: g::jg g 2 131 g 190 gg 0,33 0,03
1 I,i?: g:ﬁg : ; 5 ; : o— 02 031
e . EHeS
19 [,i?: gﬁg ?, 290 140 é g gg 050 0,38
20 X?tt g:ﬁg ; : : = : o 036 017
2 e : o : : o— o031 0
I - S ———— I
> [AJ?: ST : s 052 03
T A T R N—" ——
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Tablo 1’in devam

Soru "Grup A B C D E Toplam o]} rj
5 A S?JS 112 g i i 291 gg b2 oA
e e e e BT
27 Iﬁ: gxg % é 290 ; i’ gg 050 038
28 I/i?: g:spp {; g i é 172 33 033 017
29 tﬁ: gﬁg g é g 130 g gg 022 024

Tablo 1’de goriildiigii izere, 29 madde testte yer almaktadir. Test maddelerinin giigliik ve ayirt
edicilik indekslerinden hareket edilerek nihai test olugturulmustur. Bu sonuca varmak amaciyla literatiir
incelenmis ve rj > 0,25 olan maddeler bilen ile bilmeyen 6grencileri ayirt etmede yeterli oldugu goriisiine
vartlmistir (Tan, 2014; Turgut ve Baykul, 2012). Buna gore testte yer alam maddelerden 11,15, 16, 17,
20,21, 26,28 ve 29 maddelerin giivenirlik indekslerinin. 50 kii¢iik ve maddelerin ayirt indekslerinin de
r <0.20 olmasindan dolay1 testten ¢ikarilmistir.

20 maddeden olusan nihai bagar1 testinin ortalama madde giicliik indeksi (Pj) 0,51 ve ortalama
ayirt edicilik indeksi (1j) ise 0,40 olarak bulunmustur. Bu sonuglar testin zorlugunun orta diizeyde oldugu
gostermektedir.

Egitim Psikolojisi Basar1 Testinin giivenirligini belirlemek amaciyla Kuder Richardson-20
formiilii uygulanmistir. KR-20 aym anda uygulanmis bir testteki puanlarin i¢ tutarhigimi ortaya koyan
bir istatistiktir. Buradaki giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiliksek olmasit beklenmektedir
(Biiytikoztiirk, 2007). Teste ait KR-20 degeri 0,76 olarak hesaplanmistir. Bu deger testin giivenirliginin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Bagari testi toplam 100 puan iizerinden degerlendirilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Aragtirmada 55 kattlimcinin, flipped 6grenme uygulamasi sonucu teknoloji kullanma
becerilerine yonelik goriislerini almak icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmisg
Gortisme Formu” hazirlanmistir. Gorligme formu hazirlanirken ilk olarak alan yazi taramasi yapilmaistir.
Buradan elde edilen bilgiler dogrultusunda soru havuzu olusturulmustur. Bu sorularin aragtirma amacina
uygunlugu, dil konusunda anlasilirligi ve katilimer seviyesine uygunlugu konusunda uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlarin (ii¢ Egitim Programi ve Ogretim ve bir Olgme ve Degerlendirme alaninda
uzman Ogretim elemani, Bir Tiirkce 6gretmeni) goriislerini belirtmesi i¢in formda “Uygun” “Uygun
Degil” “Diizeltilmeli” seklinde tiglii likert kullanilmigtir. Biitiin diizeltmelerden sonra formun son hali
55 katilimciya uygulanmistir. Bu goriismeler kayit cihazi kullanilarak gergeklestirilmistir. Ogretmen
adaylanyla goriismeler farkli giinlerde ayr1 ayr yapilmistir.

Gortismeler 20-25 dakika arasinda gergeklesmistir.

Ogrenci giinliikleri

Arastirmada nitel boyutta kullanilmis olan veri toplama araci 6grenci giinliikleridir. Giinliikler
bireysel gozlemlere, duygu ve diisiincelere dayali kaynaklardir. Bu veri toplama araci egitim alaninda
yapilan aragtirmalarda ¢ok kullanilmaktadir (Andrusyszyn ve Davie, 1997). Yapilan aragtirmada da
flipped 6grenme uygulamalarimin etkililigine iliskin gézlemler yapilmis ve yapilan ¢alismalar hakkinda
ogrenciler tarafindan giinliikler tutulmustur.

Ogrenci giinliiklerinden alintilar bulgular kisminda verilmistir.
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Dokiiman incelemesi

Arastirmada kullanilan diger bir veri toplama araci dokiiman incelemesidir. Dokiiman
incelemesi nitel arastirmalarda kullanilmaktadir. Yapilan nitel arastirmalarda tek basma kullanildig
gibi, diger nitel araclarla da kullanilmasi 6nerilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006) Bu arastirmada,
aragtirmaci tarafindan deney grubundaki Ogretmen adaylarinin flipped Ogrenme uygulamalar
dogrultusunda yapmis olduklar1 etkinliklerin fotograflar1 c¢ekilmis ve fotograflar arastirmacinin
gozlemlerinden elde ettigi diger verilerle birlikte incelenmistir. Boylelikle, dokiiman incelemesi ve
gbzlem veri toplama yontemi birlikte kullanilarak, “verinin g¢esitlendirilmesi” amacina hizmet edilmis
ve aragtirmanin gecerliligi arttirilmaya ¢aligilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nicel Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Deney ve kontrol gruplarina on test ve son test olarak uygulanan basari testinden elde edilen
verilerin istatistiksel analizinde bilgisayar paket programi kullanilmigtir. Basari testinden elde edilen
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini saptamak amaciyla, kolmogorov-simirnov degerine
bakilmis; degerin 0.05°den kiiciik olmasi sart1 aranmistir. Biiyiikoztiirk’iin (2007:42) belirttigi gibi, grup
sayist 50’den biiyiikse Kolmogorov-Simirnov; 50’den kiigikse Shapiro-Wilks normallik analizi
kullanilmaktadir. Yapilan analizler sonucunda, basari testi i¢in t-testi analizi yapilmigtir. Analizlerde
anlamlilik diizeyi p< .05 olarak alinmistir.

Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan Egitim Psikolojisi Basar1 Testin
gecerliginin belirlenmesi amaciyla madde analizi yapilmigtir. Maddelerin giigliik indeksleri ve ayirt
edicilik indeksleri belirlenmis, madde ayirt edicilik indeksi 0,30 ve altinda olan maddeler testten
cikarilmigtir. Testin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla ise KR-20 formiilii uygulanmustir.

Nitel Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel arastirma yontemlerinden betimsel ve igerik yontemine
tabi tutulmustur. Betimsel analiz, i¢erik analizine gore daha yiizeysel bilgiler vermekte ve arastirmada
elde edilen bilgiler degistirilmeden alintilar seklinde aktarilmaktadir (Altunigik, Coskun, Yildirim ve
Bayraktaroglu, 2010). Bu aragtirmada da flipped O0grenme uygulamasimin 6gretmen adaylarinin
teknolojiyi kullanma becerilerine katkilar1 belirlenirken katilimeilarla yapilan goriismelerden
yararlamlmistir. {1k olarak betimsel analizle ulasilan verilerin ana cercevesi olusturulmustur. Sonra bu
gerceve dogrultusunda Ogrenci gorlsleri bulgular kisminda verilerek 6grenci etkinlikleriyle
desteklenerek yorumlanmustir.

Icerik analizinde ise, arastirma sorusu belirlenmis ve katilimcilarin goriisleri dogrultusunda
genel bir kodlama yapilmistir. Bu kodlamalar sonrasinda ortak kodlar bulunmustur. Son olarak bu kodla
frekans analizine tabi tutulmustur. Arastirmada 6gretmen adaylarmin goriislerinden dogrudan alinti
yapilirken, kisi sayisini gostermek amaciyla (1), (2) gibi numaralandirmalar yapilmis ve katilimeilar i¢in
01, O2.....0s4 seklinde kodlamalar kullanilmistir. Bu kodlamalarda grencilerin giinliiklerinin yazildig
tarlhlerde belirtilmistir (Orn: O13, 18.04.2019).

BULGU VE YORUMLAR

Kontrol grubunun 6n test ve son test, akademik basari puanlari

Kontrol grubunun 6n test ve son test akademik basari puan ortalamalarinin t-testi sonucu Tablo
2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Kontrol grubunun on test ve son test akademik basar1 puan ortalamalarmin t-testi sonucu

GRUP N X ss t sd p

Kontrol On test 50 60,30 19,23 .

Kontrol Son Test 50 68,40 13,60 2,647 49 0,01
"p<0.0
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Tablo 2’de goriildiigii iizere, kontrol grubunun 6n test ve son test akademik basari puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. (p<0.05). Kontrol grubunun &n test (X=60,30) ve
son test (X=68,40) akademik basar1 puan ortalamalarina bakildiginda, kontrol grubunun son test lehine
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, kontrol grubunun verilen 6devleri yaptiklar1 ve sonug
degerlendirmelerde akademik bagarilarinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir

Flipped 6@renme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve son test, akademik
basar1 puanlarn

Flipped 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu 6n test ve son test akademik basar1
puan ortalamalarinin t-testi sonucu Tablo 3°de yer almaktadir.

Tablo 3. Deney grubunun on test ve son test akademik basar1 puan ortalamalarinin t-testi sonucu

GRUP N X SS t sd 0

Deney On test 55 56,27 18,58 ] .

Deney Son Test 55 80,54 11,77 8,924 54 0,00
"p<0.05

Tablo 3’de goriildiigii lizere, flipped 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test
ve son test akademik basar1 puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. (p<0.05). Deney
grubunun 6n test (X=56,27) ve son test (X=80,54) akademik basar1 puan ortalamalaria bakildiginda,
son test lehine oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle, deney grubunda siire¢ boyunca farkli
etkinliklerin yapilmasi, her etkinligin siirecin sonuna dogru {ist diizey beceriler 6lgmesi, etkinliklere
daha fazla katilimin artmasi sonucu akademik basarilarinda artislarin oldugu sdylenebilir.

Flipped o6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu ve flipped 68renme
uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test akademik basar1 puanlari

Flipped 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu ve flipped 6grenme uygulamasina tabi
tutulmayan kontrol grubunun son test akademik basari1 puan ortalamalarinin t-testi sonucu Tablo 4’de
yer almaktadir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun son test akademik basar1 puan ortalamalarinin t-testi sonucu

GRUP N X sS t sd p

Deney Son test 55 80,54 11,72 .

Kontrol Son Test 50 6840 13,60 4,903 103 0,01
"p<0.05

Tablo 4°de goriildiigii tizere, flipped 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu ve flipped
O0grenme uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test akademik basar1 puan ortalamalar
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. (p<0.05). Deney (X=80,54) ve kontrol (X=68,40) akademik
basar1 puan ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun lehine oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle, deney grubunun sinif i¢i ve dis1 etkinliklere daha fazla katilim gosterdigi, yapilan
uygulamalarda anlamli 6grenmeler gergeklestirdigi ve bu durumun onlarin akademik basar1 puanlarina
yansidig1 soylenebilir.

Flipped o0grenme uygulamalarimin o6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma
becerilerine katkisi

Flipped 6grenme uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma becerilerine
katkisina iligkin 55 katilimciyla yapilan goriismelerin betimsel analiz sonuglari Tablo 5’de yer
almaktadir.
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Tablo 5. Flipped 6grenme uygulamalarinin, 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma becerilerine
katkilarma iligskin goriislerinin betimsel analiz sonuglari

Toma Kodlama Kodlama Yogunlugu
f % f %
Flipped 6grenme Olumlu 38 69,09 42 70
uygulamalarinin teknolojiyi
kullanma becerilerinize katkilarn - Olumsuz 17 30,91 18 30
nedir? TOPLAM 55 100 60 100

Tablo 5’de gorildiigh tizere, 55 katilimcinin “flipped 6grenme uygulamalarinin teknolojiyi
kullanma becerilerine katkilarina” iligkin goriislerinin betimsel analiz sonuglar1 yer almaktadir. Bu
goriislerden hareketle, olumlu ve olumsuz olmasi seklinde iki tema olusturulmustur. Olumlu katki
temast [bilgisayar uygulamalarim etkin kullanma (f=12), bilgi kaynaklarina ulasma (f=10), internetten
farkli kaynaklara ulasma (£=9), etkilesimli tahtay1 kullanma (f=6) ve akilli telefondan egitim psikolojisi
kaynaklarina ulagsma (f=5)] ve olumsuz katki temasi [bilgiyi yapilandirmamam (f=10) ve internetten
arastirma yapamama (f=8)] seklinde alt temalardan olugmaktadir.

Yukardaki temalar igerisinde en fazla vurgulanan temanin, “olumlu” baslig1 altinda yer alan
“bilgisayar uygulamalarini etkin kullanma” alt temasinin oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle,
flipped 6grenme uygulamalariyla 6gretmen adaylarmin smif icinde ve disinda birgok teknolojik
uygulamay1 rahat kullandig1 (6rn.1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12) sdylenebilir.

Olumlu temasi altinda yer alan “bilgisayar uygulamalarini etkin kullanma” alt temasi ile ilgili
katilimeilarin goriisleri asagida yer almaktadir.

(1) ilk defa bilgisayar1 bu kadar ¢ok kullandim (Og)

(2) internetten nasil bilgileri arastiracagin bilmiyordum simdi biliyorum. (O10)

(3) Excel dosyasimi dgrendim. (O11)

(4) Power point hazirlamay1 6grendim. (Oz3)

AHLAK GELISIMI TIYATRAL GOSTERIMI

Resim 1. Power point etkinlikleri
(5) Ik defa slayttan bir sunu yaptim. (Oz)
(6) Yurttaki ders videolarini nasil indirecegimi 6grendim. (Ozo)
(7) En g¢ok Whatsapp uygulamasi hosuma gitti. (Oss)
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Resim 2. Ogrenci Watsapp uygulamasi yazigmalart

Whatsapp wuygulamalari ile istenilen zaman dilimlerinde dersin sorumlusu
hocamuzla iletisim kurabiliyorduk. Istedigimiz ders konularini sorabiliyorduk.
Ozellikle sinav ve uygulama zamanlarinda aklimiza takilan biitiin sorular:
whatsapp iizerinden sorduk. (Ozs, 20.03.2019).

(;D ’2'1 LI

Resim 3. Ogrenci Whatsapp uygulamasi dev paylasimi

(8) Bilgisayarda bir 6devi nasil hazirlayacagimi artik biliyorum (Oa3)
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Resim 4. Soru hazirlama

(9) E-posta adresimim yoktu artik rahat bir sekilde e-posta adresi olusturabiliyorum. (Oas)

raree
b =
@ ™

Resim 5. E-posta olusturma

(10)  Cok giizel testler hazirladim bilgisayardan. (Oa7)
(11)  En gok karikatiir gizerken zevk aldim...(Osa4)
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Resim 5. Karikatiir etkinlikleri
(12) Bilgisayar o kadar ¢ok kullandik ki bir ara bilgisayar miihendisi olasim geldi (Oss)
Olumsuz temast bashigi altinda yer alan “bilgiyi yapilandiramama” alt temasinin oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle, flipped O6grenme uygulamalariyla 6gretmen adaylarinin bazi
etkinliklerde kendilerini ifade edemedikleri, 6z degerlendirme yapamadiklar1 ve ige doniik zekalarim

kullanamadiklari (6rn. 13-14-15-16-17-18-19-20-21-22) soylenebilir.

(13)  Karikatiir gizemedim (O1)

y

o)

\

\ |

-

.

°

Resim 6. Karikatir etkinlikleri

(14)  Cok katkis1 olmadi (O11)
(15) Bilgisayari kullanamayinca strese girdim. Kendimi basarisiz hissettim. (O1s)
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(16) Bilgisayardan bulmaca hazirlayamadim. Sanki ilk defa bilgisayar kullaniyordum. (O1o)

Resim 7. Ogrenci bulmaca hazirlama etkinlikleri

(17) Bilgisayardan arastirma yapamadim. (O1)

(18)  Ogrenme istegimi azaltt1. (Oz4)

(19)  Neyi nerede bulacagimi, hangi adrese nasil girecegimi bilemedim. (O1)
(20)  Bir powerpoint sunusu hazirlayamadim. (Os3)

Powerpoint hazirlayamayinca ¢ok umutsuzluga kapildim. Cok moralim bozuldu.
Ben yarin nasil ogretmen olacagim. Sinifimda akill tahta bile kullanamayacagim.
(033,27.03.2019).

(21) E-posta adresinden grubuma ¢aligma génderemedim. (Ozo)
(22)  Olumlu ydniinii géremedim. (Osg)

Stirecte ¢ok zorlandim. Ben sinifta ders anlatilmasini istiyorum. Bilemiyorum ¢ok
kararsiz kaldim. Egitim sistemimiz hep geleneksel bu yiizden yeni uygulamalara uyum
saglayamiyorum. (Oas, 22.05.2019).

TARTISMA VE SONUC

Aragtirmada, flipped Ogrenme uygulamasinin 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma
becerilerine ve akademik basarilarina etkileri belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda kontrol
grubunun 6n test ve son test akademik basari puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik goriilmiistiir.
Aragtirmada mevcut dersin islem zaman ¢izelgesindeki kazanimlar1 15 hafta boyunca iglenmistir. 15
hafta stirecinde egitimin temel kavramlari, gelisim ve 6grenme konulari ders sorumlusunun siirecte aktif
olmasiyla islenmistir. Bu siirecte ders sorumlusu kontrol grubuna sorular sormus, her hafta bir 6nceki
haftanin genel tekrarlart yapilmistir. Yapilan tekrarlar sonucunda katilimeilar sonug degerlendirmeyle
akademik basarilar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Katilimeilar, siiregte ve sonugta ders sorumlusunun sinif
icerisindeki konu anlatimlarii ezberledigi ve yapilan sinavlarda ezberledigi bilgileri kullandig
gorlilmistlir. Smav sonucunda bir¢ok konuyu unuttuklari sonucuna ulasilmistir. Bagka bir deyisle
kontrol grubu anlamli 6grenmeyi gerceklestiremedigi ve nihai amaglariin dersten geger bir not almak
oldugu goriilmiistiir. Buna karsin flipped 6grenme uygulamalar1 deney grubu 6grencilerinin akademik
basarilarinda 6nemli katkilar saglamistir. Deney grubundaki 6grencilerin uygulamalarla derse daha aktif
katildiklar1 ve ders tekrarlarini yaptiklari, anlamadiklari yerleri Whatsapp grubunda paylastiklari
goriilmiistir. Ogrenciler onceden paylastiklar1 diisiinceleri smifta olusturduklar1 gruplarla da
paylasmislardir. Boylelikle isbirligi icerisinde, etkili iletisim siireciyle bilgilerini anlamli hale getirmeye
calistiklar1 gdzlenmistir. Babacan ve Sasmaz Oren’e (2017) gdre egitim fakiiltelerinde 6gretmen
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adaylarmin teknoloji aktif kullandiklar1 bu kullanimlarimin ¢ogunlukta mail atma, film izleme gibi
faaliyetleri icerdigi goriilmiistiir. Oysaki teknolojinin sinif i¢inde ve disinda aktif kullanilmasi
beraberinde 6gretmen adayinin basarisini, okudugu boliime yonelik ilgisini artiracak ve teknolojiye
yonelik olumlu tutum sergilemesini saglayacaktir. Unutulmamalidir ki, 6gretmen adaylari, gelecek
nesilleri yetistiren kisilerdir. Bu sebeple sorumluluklari ¢ok fazla olan bir meslegi icra etmektedir.
Ogretmen adayinin 6gretmen olmadan meslegini icra etmesi iginde egitim aldig: siiregte kendisini cok
iyi bir gsekilde yetistirmesi beklenmektedir. Bunun yani sira 21.ylizy1l beceriler olarak ifade edilen bir¢ok
yeterlilige sahip olarak mezun olmasi amaglanmaktadir (Gomleksiz, Turan Sinan ve Dogan, 2019).
Universiteler 6zellikle bu amag dogrultusunda programlarini giiniin kosullar, teknolojinin ilerlemesi,
Ogrenci profillerinin degismesi, Ogretim programlarinda yasanan gelismelere bagli olarak
yenilemektedir. Bu tiir gelismeleri ve yenilikleri desteklemede gibi teknoloji destekli uygulamalar
kullanilmalidir. Ciinkii flipped 6grenme harmanlanmis 6grenme modelinin bir tiirtidiir. Flipped 6grenme
modelinde geleneksel egitim anlayisinin aksine Ogrenciler senkron ve asenkron sekilde evde ders
dinlemekte okulda ise 6gretmen rehberliginde 6devler yapmaktadir. Boyle egitim anlayisi 6grencilerin
oz yeterlik ve 6z diizenleme becerilerini gelistirmektedir. Oz yeterlik ve 6z diizenleme becerisi gelisen
ogrenciler sinif i¢i ve dig1 bir¢ok arag-gereci rahat kullanmaktadir. Yasanan gelismelerden hizli bir
sekilde haberdar olmaktadir. Ornegin, flipped 6grenme uygulamalariyla dgrenciler web tabanli, web
destekli, internet destekli 6gretim, e-6grenme, bilgisayar destekli 6gretim gibi zaman ve mekan siniri
olmayan c¢evrim i¢i 6grenme olanagindan yararlanmaktadir. Sahin ve Arslan Namli’ya (2019) gore,
Ogretmen adaylarinin en fazla kullandiklar1 teknolojik arac-geregler bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon
cihazi ve tablettir. Bunlar1 da oyun tabanli ve internet tabanl 6grenme uygulamalarda kullanmaktadir.
Egitim ortaminda teknolojik araglarin kullanimi 6gretmen adaylariin basarisini artirmaktadir (Karagol
ve Esen, 2019). Zamanin daha verimli kullanmasina yardimci olmaktadir. Web tabanli 6grenme, e-
O0grenme, internet destekli 6gretim, es zamanl 6gretim, es zamansiz 6gretim, gevrimici egitimlerle kisa
zamanda bircok bilgi kaynagina ulasmaktadir (Oztiirk, 2016). Babacan ve Sasmaz Oren’in (2017) de
belirttigi gibi, akilli telefonlar, tabletler, bilgisayarlar gibi kolay ulasilan teknolojiler yasamimizi birgok
alanim etkilemekte ve ulagilan bilgilerin analiz edilmesini, teknoloji farkindaliginin olugsmasini
saglamaktadir.

Flipped 6grenme uygulamalariyla dgrencilerde teknoloji okuryazarlik becerileri gelismektedir.
Teknolojik araglarla planli-programli ¢alismay1 6grenmektedir (Gaughan, 2014; Aydinli ve Avan,
2017). Bu durum onlarin akademik basarilarina yansimaktadir. Akademik basarilari artan 6grenciler
6grenme siirecinde sorumluluk almaktadir. Yasam boyu 6grenmelerinde dogru kararlar ve hedefler
belirlemektedir (Talan ve Giilsegen, 2018). Flipped 6grenmenin olumlu oldugu gibi olumsuz yo6nleri de
bulunmaktadir. Arastirmada Ogretmen adaylarmin flipped 6grenme uygulamalariyla bilgisayarda
ogrendikleri bilgileri yapilandirmada problem yasadiklar: goriilmistiir. Yani bilgisayarda uygulamaya
donik flipped oOgrenme etkinliklerinde Ogretmen adaylart  yeterince performanslarim
gosteremediklerini, 6z degerlendirme yapamadiklarmi ve 6ze doniik zekalarimi kullanmadiklarim
belirtmiglerdir. Boyle bir durum 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina yansimaktadir (Akbulut,
2019). Ciinkii fipped 6grenme smiflarinda dgretim, teknoloji desteklidir. Ogrencilerin teknolojiyi
kullanma becerileri konusunda hazirbulunusluklarinin olmamasi basta sinif iginde ve disinda yapilacak
calismalara aktif katilmasini engellemektedir (Kaya, 2018).

Ozetle, flipped 6grenme uygulamalariyla dgrenciler derse daha aktif katilim gdstermekte ve
duyusal boyutlarmi olumlu bir sekilde kullanmaktadir. Ogrencilerin okula ve grenme ortamina yonelik
algisin1 gelistirmektedir. Bu alg1 ¢ercevesinde dgretmen ve dgrenci rolleri degismektedir. Ogretmen
ogrenme koglugu ve rehberidir. Ogrenci ise bir arastirmaci, sorgulayicidir. Merak duygusuyla olaylari
ve karsilastig1 problemleri 6gretmen rehberliginde ¢ozmektedir. Derse pasif katilim degil, aktif katilim
gostererek akademik basarisini artirmaktadir (Alsancak, 2015; Karaca ve Ocak, 2017). Ciinki flipped
ogrenmede Ogrenciler belirli bir zaman diliminde 6grenmesini ger¢eklestirmemektedir. Zaman ve
mekan konusunda dgrenciye esnek bir 6grenme ortami sunmaktadir. Ogrencilerin teknoloji becerisini
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gelistirmektedir. Bu sebeple, teknoloji gelistikce flipped Ogrenme modeli buna paralel gelisim
gostermektedir (Tarhan, 2019).

Oneriler

Flipped o6grenme uygulamalar1 farkli fakdiltelerdeki Ogrencilere uygulanabilir ve uygulamalar
konusunda 6grenci goriisleri karsilastirilabilir.

Flipped 6grenme uygulamalarimin 6gretmen adaylarinda hangi becerileri gelistirdigi konusunda nitel
caligmalar yapilabilir.

Flipped 6grenme uygulamalarinda dgrencilerin en fazla kullandiklar1 teknolojik araglarin neler oldugu
konusunda nitel ¢aligmalar yapilabilir.

Flipped 6grenme uygulamalarinda 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme yollar arastirilabilir.

Flipped 6grenme uygulamasinin diger derslerindeki basarilarina etkileri arastirilabilir.
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Extended Abstract

Flipped learning is in and out of the classroom activities that allows the student to be prepared
for the learning-teaching process, to use the time effectively, to work in collaboration, to discuss, to look
at events in many ways and etc. In such contemporary practises, the teacher enables the student to be
active in the process by using technological tools. Because today, information is constantly changing.
Changing information is easily accessible with technological tools. For this reason, teachers and students
are expected to adapt to the technology in the developing and changing world. Now, with the practices
like flipped learning, the traditional teacher model has been replaced by contemporary teacher
understanding. The fact that the teacher has the ability to use technology is one of the issues taken into
consideration in the contemporary education approach. The basics of using this skill of the teacher
depend on the education he received before starting his profession. The teacher candidate transforms his
knowledge and skills into practice before the profession, in university education. Then, when he/she is
a teacher, he/she actively uses these experiences in her education programs where contemporary
approaches and approaches are applied. The fact that the teacher presents his / her experiences in and
out of the classroom with a contemporary education approach brings the many desired behaviours of
education to the student in a short time. As a result of demonstrating the desired behaviours of education
by the student, academic success of the student increases. In this study, the effect of flipped learning
practices on teacher candidates' ability to use technology and their academic success was tried to be
determined.

In this research aimed to determine the effect of Flipped learning application on the use of
technology and academic achievement of pre-service teachers, the mixed method, in which quantitative
and qualitative research patterns are handled together, is used. The study group of the research consists
of 105 pre-service teachers studying in the 2nd grade of the education faculty of Siirt University. In the
research, semi-structured interview form developed by researcher and success test were used as data
collection tool. In addition, cites from the activities and diaries of pre-service teachers were made
through document analysis.

In the research, computer packet program was used in the statistical analysis of the data obtained
from the success test applied to the experimental and control groups as pre-test and post-test. In order
to determine whether the scores obtained from the achievement test show normal distribution, the value
of kolmogorov-simirnov was examined; it is required to have a value less than 0.05. As Biiyiikoztiirk
(2007: 42) stated, if the number of groups is more than 50, Kolmogorov-Simirnov is used; If it is less
than 50, Shapiro-Wilks normality analysis is used. As a result of the analyzes, t-test analysis was
performed for academic success test. In statistical analysis, the level of significance was taken as p <.05.
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The results below were obtained in the research.

There was a significant difference between the pre-test-post-test and post-test academic
achievement averages of the control and experimental groups. In the research, the gains of the current
course in the processing timeline were processed for 15 weeks. The basic concepts of education,
development and learning issues were taught by the instructor being active in the process during 15
weeks. In this process, the instructor asked the control group questions in the process, and general
repeats of the previous week were made each week. As a result of the repetitions, the academic success
of the participants was tried to be determined by evaluating the results. In the process and in the end, it
was seen that the participants memorized the subjects the instructor told in the classroom and used the
information memorized in the exams. As a result of the exam, it was concluded that they forgot many
subjects. In other words, it was seen that the control group was not able to perform meaningful learning
and their ultimate aim was to get a passing grade from the course. However, flipped learning practices
made important contributions to the academic success of the experimental group students. The works of
Sakar and Uluginar Sagir (2017) and Poza (2019) support these results. According to them, in flipped
learning, in other words, in reverse learning, information is transferred to long-term memory and thus,
meaningful learning is realized. The individual realizes his learning not only in the classroom but also
outside the classroom. In this learning process, he actively uses his technology skills. He/she acquires
different resources with his technology skills. The individual analyzes the resources obtained during the
flipped learning process in accordance with the learning style. With these aspects, flipped learning has
been considered positive by students and instructors (Lage et al., 2000).
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