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Oz: Ozel Ogrenme Gigcliigii olan bir 6grencide hikaye haritas: tekni-
ginin okudugunu anlama becerilerine etkisini degerlendirmek amaciyla
yapilan eylem arastirmasinda veriler gézlem, goriisme ve okudugunu
anlama envanteri ile elde edilmistir. Arastirmada katihimei, Ozel Og-
renme Giigliigii tibbi tanis1 almus, 6. sinifa devam eden bir dgrencidir.
Katilimecinin zihinsel, bedensel, isitsel ve gérme ile ilgili herhangi bir
yetersizligi bulunmamaktadir. Calisma 2017-2018 egitim dgretim yilin-
da bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ytiriitiilmiistiir. Eylem
uygulamalari haftada iki defa, birer ders saati olarak yapilmis ve toplam
14 hafta stirmiistiir. Aragtirma sonunda, arastirmaya katilan 6grencinin
okudugunu anlama becerilerinde hikaye haritas: tekniginin etkili oldu-
gu sonucu elde edilmistir. Bu sonug, aile, 6gretmen ve uygulamacilarin
gozlem ve goriismeleri ile desteklenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Ogrenme Giigliigii, Hikdye Haritas1 Tekni-
gi, Okudugunu Anlama, Eylem Arastirmast.
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EVALUATING THE EFFECT OF STORY MAPPING
TECHNIQUE ON READING COMPREHENSION
ABILITY OF A STUDENT WITH SPECIFIC
LEARNING DISABILITY

Abstract:

The present action research aims to evaluate the effect of story map-
ping technique on the reading comprehension ability of a student with
specific learning disability. The data were collected through observati-
on, interview and reading comprehension inventory. The participant is
a 6™ grade student who is medically identified as having specific le-
arning difficulty. The participant does not have any mental, physical,
auditory and visual disability. The study conduct in a special education
and rehabilitation center in 2017-2018 education year. Implementation
process lasted 14 weeks, twice a week as one hour of lesson periods. At
the end of the study it is found that story mapping technique is effective
on the reading comprehension ability of the participant student. This
result is supported by the observation and interviews of the family, tea-
cher and researchers.

Keywords: Specific Learning Difficulty, Story Mapping Technique,
Reading Comprehension, Action Research.

Giris

Ozel 6grenme giicliigii (OOG) gosteren dgrenciler dzellikle okuma, yaz-
ma, matematik ve dil gelisimi alanlarinin biri ya da birkaginda problem ya-
samaktadirlar. IDEA’da (Individuals With Disabilities Education Act - IDEA,
1997) OOG, “dinleme, diisiinme, okuma, yazma, konusma, harfleme ya da
matematik islemlerinde kendini gésteren, sozlii ya da yazih dili kullanma ve
anlamay1 igeren becerilerin birinde ya da birkaginda kendini gosteren bozuk-
luktur” seklinde tanimlanmaktadir. OOG olan &grencilerin yaklagik %90'min
okuma becerilerinde sorunlari bulundugu bilinmektedir. Ik okuma, akici
okuma, okudugunu anlama ve okudugunu anlatma alanlarinda bu 6grencile-
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rin akranlarina gore daha yavas bir gelisme gosterdigi bilinmektedir (Gorgiin
ve Melekoglu, 2019; Cakiroglu, 2015; Ilker ve Melekoglu, 2017; Stetter ve Hu-
ghes, 2010). Okuma becerilerinde istenilen hedefe ulasmak icin 6grencilerin
okumay1 ¢oztimlemeleri ve okudugunu anlamalar1 gerekmektedir (Duke ve
Pearson, 2009; Yildiz ve Akyol, 2011). Yamag'a (2014) gore, okuma esnasinda
ogrencilerin iki temel gérevinden biri yazili kelimeleri tanmimak (¢6ziimleme)
ve ikinci gorevleri ise ¢ozlimledigi kelimelerden anlam ¢ikarmaktir (anlama).
Okudugunu anlama; okuyucunun 6n bilgilerini de kullanmasiyla okunan
metinlerdeki yazili ifadeleri ¢dziimlemesi ve bunlardan anlam ¢ikarmasidir
(Cayct ve Demir, 2006; Yilmaz, 2008). Bir bagka tanimda ise okudugunu anla-
ma; okunan metnin anlammi bulma, yazilanlar {izerinde diisiinme, metinden
sonuglar ¢ikarma ve metni degerlendirmedir (Giines, 2004). Kisi okudugunu
anlama becerilerinde, bir taraftan bu kelimeleri seslendirirken diger taraftan
bu kelimeleri hemen zihninde anlamlandirmaktadir (Akyol, 2011).

Okudugunu anlama sorunu yasayan dgrencilerin kelime tanima (Jitend-
ra ve Gajria, 2011) okuduklar ciimle ve metinlerdeki islemleme hizlarinda
duisiikliikler (Kida Ade, de Avila ve Capellini, 2016) ana fikri anlama (Cayc
ve Demir 2006; Dermitzaki, Andreou, ve Parskeva, 2008) olaylar1 ve sirasini
hatirlama, neden-sonug iliskilerini kavrama (Akyol, 2011: 48) metni yeniden
organize etme ve metinle ilgili ¢cikarimlarda bulunma (Giildenoglu, Kargin ve
Miller, 2012) gibi giigliikleri bulunabilmektedir. Okudugunu anlama becerile-
rinin gelistirilmesinde farkli uygulamalar yapilabilir (Baydik, 2011; Dag, 2010;
Isikdogan ve Kargin, 2010). Bu uygulamalardan biri de hikaye haritas: tek-
nigidir (Duman ve Ciftci-Tekinarslan, 2007). Hikaye haritas: teknigi, hikaye
unsurlarmin bir béliimiiniin veya tamaminin ve bu unsurlar arasindaki iligki-
nin grafik seklinde sunumudur (Davis ve McPherson, 1989). Hikaye haritas:
tekniginde hazirlanan metinlerin elemanlar gesitlilik gosterebilir. Bu eleman-
lar, sahne, yer, zaman, kahramanlar, ana fikir ve yardima fikirler, problem
ve sonug olabilir (Mastropieri, ve Scruggs, 2010). Hikaye haritas: tekniginde
kisaca, 6grenciye ilk 6nce hikaye okutturulur. Sonra hazirlanan hikaye harita-
sindaki semalara, hikdyeden anladiklarinin yazilmasi istenir. Sonugta &gren-
cinin hikayenin biitiiniinii anlamasi beklenir (Boulineau, Fore, Hagan-Burke,
ve Burke, 2004).

Alan yazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde, hikaye haritas: teknigi-
nin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin okudugunu anlama
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becerileri tizerindeki etkisi'ni inceleyen Duman ve Cifci Tekinarslan, (2007)
hikéaye haritas1 yonteminin, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan dgrencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu, benzer bir so-
nugla da Isikdogan ve Kargin (2010) hikaye haritas: tekniginin zihin engelli
dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini kazanmalarinda etkili oldugunu
belirlemislerdir. Hikaye haritas1 tekniginin 6grenme giicliigii olan alt1 6gren-
cinin okudugunu anlama becerilerine etkisini aragtiran Gardill ve Jitendra,
(1999) hikaye haritasi ile 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde artis
oldugunu, benzer sekilde hikdye haritasi tekniginin okudugunu anlamaya
etkisini aragtiran Yilmaz (2008) ise, okudugunu anlama becerilerinde gtigliik
yasayan bir 6grenci ile yaptig1 aragtirmasinda hikaye haritasinin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu tespit etmislerdir. Al-
turki, (2017) altinci sinifa devam eden dort 6grenme glicliigii olan 6grenci de
hikaye haritasi teknigini kullanmig ve okudugunu anlama becerilerinin olum-
lu etkilendigini, Griinke, Wilbert ve Stegemann’da (2013) yaptiklar1 arastir-
malarinda hikaye haritas1 tekniginin okudugunu anlama becerileri tizerinde
etkili oldugunu belirlemislerdir. DEHB olan ¢ocuklarin okudugunu anlama
becerilerinde hikaye haritalarinin etkinligini arastiran Kader ve Saad (2016)
besinci sinifa devam eden on 6grenci ile gerceklestirdikleri arastirmalarinda
okudugunu anlama testi kullanilmislar ve okudugunu anlama becerileri iize-
rine hikdye haritalariin etkili oldugunu bulmuslardir. Hikdye haritalarinin
davranig bozuklugu olan dort 6grencide okudugunu anlama becerilerine
etkilerini inceleyen Babyak, Koorland ve Mathes (2000) hikdye haritalarinin
okudugunu anlama becerilerini arttirma da etkili oldugunu tespit etmislerdir.
Yapilan ¢alismalardan da anlasilacag: tizere, hikaye haritas: tekniginin 6gren-
cilerde okudugunu anlamaya etkisi agik¢a goriilebilmektedir (Akyol, 1999;
Isikdogan ve Kargin, 2010).

Ogrencilerde, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde eylem
arastirmalarinin siklikla kullanildig1 gozlenmektedir. Eylem aragtirmasi, bir
okuldaki idareci, 6gretmen, ya da diger kuruluslarda ¢alisan miihendis, y6ne-
tici, gibi bizzat uygulamanin iginde olan kisiler tarafindan uygulanabilmekte-
dir. Eylem arastirmasi; bireyin dogrudan kendisi ya da bir aragtirmaci ile bir-
likte gerceklestirdigi, uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya gikarilmasi
ya da ortaya ¢ikmis olan bir sorunu anlama ve ¢6zmeye yonelik olarak, siirece
dayali degisimi ve gelisimi saglamaya odaklanan, yeni eylem planlariin ha-
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zirland1g1 veri toplama ve analiz etmeyi igeren sistematik bir arastirma yak-
lasimidir (Giirgiir, 2016: 9; Yildirim ve $Simsek, 2013: 84). Eylem arastirmalar:
egitim alaninda smnaf, okul, 6grenci, 6gretmen, egitim siiregleri ve uygulama-
larla ilgili olabilir. Yildirim ve Simsek’e (2013: 336) gore bir eylem arastirmasi
siireci; arastirma problemine karar verme, durumu/sorulari belirleme, veri
toplama, veri analizi ve yorum yapma, eylem/uygulama plan: gelistirme ve
eylem planini uygulama, eylem planini izleme, degisimleri izleme ve uygula-
manin etkililigini degerlendirme agsamalarindan olugmaktadar.

Okuma giicliigii olan 6grencilerle eylem arastirmasi deseninde yapilan
alan yazindaki ¢alismalar incelendiginde, Yiiksel (2010) okuma giigliigii ce-
ken besinci smif bir 6grencinin okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik
aragtirmasinda eylem arastirmasi deseni ile dgrencinin okuma ve anlama
becerilerinin iyilestigini bulmustur. Benzer bir ¢alismada, Akyol ve Kete-
noglu-Kayabas: (2018) okuma giigliigli yasayan ti¢lincli sinif bir 6grencinin
okuma becerilerinin gelistirilmesi eylem aragtirmasinda, 6grencinin okuma
ve anlama diizeyinin yiikseldigini tespit etmislerdir. Bir bagka eylem arastir-
masinda, Kurtdede Fidan ve Akyol (2011) hafif diizeyde zihinsel 6grenme
giigliigii olan dordiincii siruf bir 6grencinin okuma ve anlama becerilerini ge-
listirmeye yonelik eylem arastirmalarinda grencinin okuma ve anlama dii-
zeylerinde iyilesmeler oldugunu saptamiglardir.

Literatiir taramasinda, hikaye haritas1 tekniginin okudugunu anlama be-
cerilerine etkisi ile ilgili aragtirmalarin olmasina ragmen, OOG olan 6grenci-
lerde eylem arastirmasi desenleyerek hikaye haritasi tekniginin okudugunu
anlama becerilerine etkisi ile ilgili arastirmalarin kisitli oldugu goriilmektedir.
Bu durumun yani sira eylem aragtirmasi deseninde hikdye haritas1 teknigi
kullaniminin 6zellikle OOG olan 6grencilerle galigan aile ve gretmenler ara-
sinda yayginlagtirilmasimin 6nemli oldugu da diisiiniilmektedir. Ayrica, bu
aragtirma da okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesinde eylem aras-
tirmalarinin ayri bir 6neme sahip olduguna da dikkat ¢ekilmeye ¢alisilmistir.
Dolayisiyla bu arastirmanin amact, eylem arastirmas: deseninde 6zel 6gren-
me giigliigii olan bir 6grencide hikaye haritasi tekniginin okudugunu anlama
becerilerine etkisini degerlendirmektir.
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Yontem

Bu calismada nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmis-
tir. Eylem aragtirmalari, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlagilmas: ve
¢oziilmesine yonelik olarak uygulamacilarin yalniz ya da bir arastirmaci ile
birlikte yaptig1, uygulama siirecinin tamamini igeren siirece dayali bir yon-
temdir (Dick, Stringer, ve Huxham, 2009; Yildirim ve Simsek, 2013: 333).

Katilima Ozellikleri

Arastirmada katilimci, 6zel 6grenme giigliigii tibbi tanis1 almig, 6. Smnifa
devam eden kiz dgrencidir. Ogrenci, ortaokulda kaynastirma egitiminde de-
vam etmekte ve haftada iki saat 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden
destek egitim almaktadir. Ogrenci icin ‘Ayse’ kod adi kullamilmistir. Bu tiir
aragtirmalarda katihimc1 hakkinda ayrintili bilgi edinilmesi ve kod adi kulla-
nilmasi gerektigi (Yildiz, 2013) belirtilmektedir. Ayse'nin zihinsel, bedensel,
isitsel ve gorme ile ilgili herhangi bir yetersizligi bulunmamaktadur.

Calisma Ortami

Calisma igin 6ncelikle katimcidan, ailesinden ve 6gretmeninden izin alin-
mis ve uygulamalar hakkinda kendilerine detayl bilgi verilmistir. Calisma
2017-2018 egitim 6gretim yilinda bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
yiirtitiilmiistiir. Uygulamalar bireysel egitim odasinda 6grenci ve uygulama-
cilarla birlikte derslerin tamami ayni odada yapilmistir. Uygulamalarin yapil-
dig1 bireysel egitim odasinda 6grencinin dikkatini dagitabilecek uyaricilarin
olmamasina dikkat edilmistir. Uygulamalar haftada iki kez, birer ders saati
olarak yapilmustir. Toplam 14 hafta (28 ders saati) siiren uygulama ¢alismalari
boyunca 6grencinin ailesiyle goriisiilmiis ve aileye derste yapilan ¢alismalarla
ilgili kisa bilgiler verilmistir.

Veri Toplama Araclan

Yildinnm ve Simsek’e gore (2013) eylem arastirmalarinda veri toplama
araclar olarak gozlem, goriisme ve dokiiman analizleri 6nemli bir yer tut-
maktadir. Bu aragtirmada, 6grencinin okudugunu anlama becerileri, uygula-
macilar tarafindan gelistirilen ‘Okudugunu Anlama Envanteri’ ile degerlen-
dirilmistir. Okudugunu Anlama Envanterinin hazirlanmasinda, Epcacan ve
Erzen’in (2010) Okudugunu Anlama Becerileri Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik
Calismasi, Epcagan ve Demirel’in (2011) Okudugunu Anlama Ozyeterlik Al-
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gis1 Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismast ile Ciftci ve Temizyiirek’in
(2008) Tlkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Olgiilmesi ¢alismalarindan yararlanilmigtir. Tablo1’de uygulamacilar tarafin-
dan gelistirilen okudugunu anlama envanterine yer verilmistir.

Tablo 1. Okudugunu Anlama Envanteri.

Maddeler Evet Hayir

Okudugu metnin baghgini sdyler/yazar.

Okudugu metnin gectigi zamani sdyler/yazar.

Okudugu metnin gectigi yeri sdyler/yazar.

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasin sdyler/yazar.
Okudugu metindeki 6nemli olaylarmn neler oldugunu sdyler/yazar.
Okudugu metnin nasil ¢6ziimlendigini soyler/yazar.
Okudugu metnin ana kahramanlarini soyler/yazar.
Okudugu metnin yardimci kahramanlarini séyler/yazar.
Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar.
Okudugu metnin ana fikrini soyler/yazar.

Okudugu metnin yardime fikrini syler/yazar.

Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar.

Okudugu metinle ilgili karsilastirmalar yapar.

Okudugu metni anlatir.

Okudugu metinden ders ¢ikartir.

Okudugu metne dayal1 yeni bir hikaye anlatir.

Eylem Plan:

Arastirmaya katilan katilimer ve 6zellikleri arastirmacilar tarafindan dik-
kate alinarak eylem planinin hazirlanmasi ve uygulanmas: tasarlanmigtir. Bu
siire¢ asagida asamali ve ayrintili olarak agiklanmustir.
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Oncelikli olarak Ayse'nin okuma becerileri icin 6gretmenleri ve ailesi ile
goriisiilmiis, okuma ve okudugunu anlama becerileri {izerine yapilan dersler-
de 6grenci bulundugu smifta gozlemlenmistir. Ayse, okudugu metnin gectigi
zamani ve yerini, metinde gegen olaylarin sirasini, énemli olaylari, ana fikir
ve yardima fikirleri sdyleyemiyor, metinden ders ¢ikarma ve metinle ilgili
karsilastirmalar yapamiyordu. Ayse’nin okudugunu anlama becerilerindeki
yetersizligi aile ve 6gretmen goriismelerinde de teyit edilmis ve uygulamaci-
lar Ayse’nin yas1 ve bulundugu smifin gerisinde olduguna karar vermislerdir.
Ayrica Ayse’nin RAM tarafindan verilen egitsel degerlendirme raporunda da
okudugunu anlama problemleri oldugu goriilmiistiir.

Ayse’nin okudugunu anlama problemi olduguna arastirmacilar karar ver-
dikten sonra hikaye haritas1 semasinda bulunmas: gereken sorulara, semay1
olusturma ve hikaye 6rneklerinin hazirlanmasi: asamasina gegmislerdir.

Hikaye haritas1 semasi olusturma asamasi: Hikaye haritasinin igeriginde,
hikayenin baslig1, kahramanlari, hikdyenin gectigi yer, zaman, olay, ana fikir
ve sonug boliimlerine yer verilmistir.

Hikaye 6rneklerinin hazirlanmas: agsamasi: Uygulamacilar, 6grenci ile il-
gili edindikleri bilgilere dayali olarak 6grencinin seviyesine uygun on dort
ayr1 kisa hikaye yazmislardir. Yazilan hikayelerin icerigi, konusunun 6gren-
cinin bulundugu smif diizeyine ve performansina uygunlugu, dil bilgisi ha-
talarmin olup olmadig: ve hikayelerin biitiinliigii ile ilgili konularda, Tiirkge
Ogretmenligi boliimiinde gorevli iki akademisyen ve iki Edebiyat Ogretme-
ninin goriislerine sunulmus ve gelen elestiriler dogrultusunda hikayelere son
sekilleri verilmistir. Hikayeler ve Hikaye haritas1 semasi sirasiyla 4. Smif, 5.
Sinif ve 6. Siniflara devam eden ti¢ ayr1 6grenciye uygulanmis ve 6grencilerin
hikayeleri okuduktan sonra hikaye haritasi semalarma dogru cevaplar yaz-
diklar1 goriilmiistiir. Daha sonra arastirmacilar, hikdye drneklerinin icerikleri
ile hikaye haritasi semasinda bulunan 6gelerin ortiismesine dikkat ederek son
kontrollerini yapmiglardir.

Uygulamalar 6ncesi veri toplama asamasinda, Ayse, annesi, 6gretmeni
ve aragtirmacilar bir araya gelmislerdir. Ayse’ye Tiirkce ders kitabindan bir
metin okutturulmus ve hikaye haritas: semasini doldurmasi istenmistir. Ay-
se’nin hikdye haritas1 semasimna verdigi cevaplar annesi, 6gretmeni ve aras-
tirmacilar tarafindan sirayla incelenmistir. Daha sonra arastirmacilar Ayse’ye
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okudugu metinle ilgili sorular yoneltmislerdir. Ayse’nin okudugu metinle
ilgili doldurdugu hikaye haritas: semasi ve yoneltilen sorulardan sonra, oku-
dugunu anlama envanterini arastirmacilar, Ayse’nin annesi ve 6gretmeni ayr1
ayrit doldurmusglardir. Toplanan verilerin analizinde; Ayse’nin okudugunu
anlama becerileri ile ilgili arastirmacilar ve 6gretmeninin doldurdugu oku-
dugunu anlama envanteri ytlizde yiiz uyumluluk gostermistir. Ancak velinin
doldurdugu okudugunu anlama envanterinde ise Ayse'nin lehine yanlilik ol-
dugu arastirmacilar tarafindan gozlenmistir.

Eylem Planini Gelistirme ve Uygulama Siireci:

Toplam on dort hafta ve yirmi sekiz ders saati siiren eylem arastirmasi
siirecinde, oncelikle 6grenci ve problemi belirlenmis, ardindan 6grenciye
‘Okudugunu Anlama Envanteri’ uygulanmis, okudugunu anlama sorunlari-
nin giderilmesine yonelik ‘hikaye haritasi teknigi’ caligmalar planlanmis ve
uygulanmis, calismalarin sonunda tekrar ‘Okudugunu Anlama Envanteri’
uygulanmis ve degerlendirmeler yapilmigtir.

Okudugunu anlama envanteri, eylem plami (uygulamalar) basinda ve
eylem planmin sonunda aile, smnif 6gretmeni ve uygulamacilar tarafindan
doldurularak Ayse'nin okudugunu anlama becerilerindeki gelisimi arastir-
macilar tarafindan degerlendirilmistir. Uygulamalar bireysel egitim odasinda
uygulamaci ve katilimar ile karsilikli masa basinda gergeklestirilmistir. Uy-
gulamalar esnasinda 6nce 6grenciden hikayeyi okumasi istenmis ve ardin-
dan hikaye haritas: semasini okudugu hikdyeye gore doldurmasi istenmistir.
Uygulama siirecinde 6grencinin hikayeyi okurken yaptig1 hatalar dikkatlice
takip edilmis ve aninda diizeltme yoluna gidilmistir. Hikaye haritasi semasin
doldurma asamasinda, uygulamacilar 6grencinin takildigi, hatirlamadig ya
da yanlis cevaplari karsisinda 6grenciden hikaye de gecen ilgili boliimti tekrar
okumasini istemisler ve agiklamalar yaparak dogru cevabi bulmasimni sagla-
muslardir. Ayse dogru cevabi bulmada zorlandiginda ya da yine yanlis cevap
verdiginde (6rnegin, hikayenin gectigi yer sorusuna yanlis cevap verdiginde)
hikayedeki ilgili boltiimiin altini ¢izmesi, ya da renkli kalemle yuvarlak igine
almasi gerektigi belirtilmistir. Bu uygulamalar, hikaye haritas: semasinda yer
alan hikayenin baglig1, kahramanlari, hikdyenin gectigi yer, zaman, olay, ana
fikir ve sonug boltimleri iginde yapilmistir.
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Degisimleri izleme:

Uygulamalarin ilk haftalarinda, arastirmacilar tarafindan 6grenciye ya-
pilan yardimin yogun oldugu fakat ilerleyen haftalarda bu yardimlarin azal-
dig1 ve dgrencinin hikaye haritas: semasini bagimsiz bir sekilde doldurmaya
basladig1 uygulamacilar tarafindan gézlemlenmistir. Ayrica 6grencinin, oku-
dugu ve cevapladig: hikaye haritasi semasi bir sonraki dersin baglangicinda
uygulamaci ve 6grenci ile birlikte tekrar edilerek gézden gegirilmistir. Burada
da 6grencinin hikdyeyi ve hikaye haritas: semasina verdigi cevaplar hatirla-
dig1 goriilmiistiir. Ogrencideki bu gelismeler, okudugunu anlama becerisinde
ilerlemeler oldugu seklinde yorumlanmuistir.

Uygulamanin Etkililigini Degerlendirme:

Arastirma siirecinin son haftasinda, Ayse’nin okudugunu anlama beceri-
sindeki artis1 gorebilmek igin Ayse, annesi, 6gretmeni ve arastirmacilar bir
araya gelmislerdir. Ayse’ye Tiirkce ders kitabindan bir metin okutturulmus
ve hikdye haritas1 semasini doldurmas: istenmistir. Ayse’nin hikaye haritasi
semasina verdigi cevaplar annesi, 6gretmeni ve arastirmacilar tarafindan si-
rayla incelenmistir. Daha sonra arastirmacilar Ayse’ye okudugu metinle ilgili
sorular yoneltmislerdir. Ayse’nin okudugu metinle ilgili doldurdugu hikaye
haritas1 semasi ve yoneltilen sorulardan sonra, okudugunu anlama envan-
terini arastirmacilar, Ayse’nin annesi ve dgretmeni ayr ayr tekrar doldur-
muslardir. Arastirmanin basinda ve sonunda aile, 6gretmen ve uygulamacilar
tarafindan doldurulan okudugunu anlama envanterine bulgular béliimiinde
yer verilmistir.

Bulgular

Bu béliimde, OOG olan §grencinin okudugunu anlama becerilerinin de-
gerlendirilmesi i¢in kullanilan ‘okudugunu anlama envanteri” aile, dgretmen
ve uygulamacilardan uygulamalardan 6nce ve sonra elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

Eylem uygulamalarina baglamadan &nce aile, 6gretmen ve uygulamacilar
tarafindan okudugunu anlama envanteri doldurulmustur. Tablo 2'de eylem
uygulamalar: 6ncesi 6grenci velisi tarafindan doldurulan okudugunu anlama
envanterine yer verilmistir.
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Tablo 2. Okudugunu Anlama Envanteri Eylem Uygulamalari Oncesi Veli

Degerlendirmesi.

Maddeler Evet Hayr
Okudugu metnin baghgini séyler/yazar. X

Okudugu metnin gectigi zamani sdyler/yazar. X

Okudugu metnin gegtigi yeri sdyler/yazar. X

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasini séyler/yazar. X
Okudugu metindeki 6nemli olaylarin neler oldugunu soyler/yazar. X
Okudugu metnin nasil ¢6ziimlendigini séyler/yazar. X

Okudugu metnin ana kahramanlarini sdyler/yazar. X

Okudugu metnin yardimci kahramanlarini séyler/yazar. X

Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar.
Okudugu metnin ana fikrini sdyler/yazar.

Okudugu metnin yardimci fikrini s6yler/yazar.

Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar.

Okudugu metinle ilgili karsilastirmalar yapar.

Okudugu metni anlatir.

Okudugu metinden ders ¢ikartir.

X X X X X X X X

Okudugu metne dayal yeni bir hikaye anlatir.

Tablo 2 incelendiginde 6grenci velisinin okudugunu anlama envanterine
verdigi cevaplara gore 6grencide kismen de olsa okudugunu anlama becerisi-
nin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3’de eylem uygulamalar1 6ncesi 6grencinin 6gretmeni tarafindan
doldurulan okudugunu anlama envanterine yer verilmistir.
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Tablo 3. Okudugunu Anlama Envanteri Eylem Uygulamalari Oncesi Og-
retmen Degerlendirmesi.

Maddeler Evet Hayr

Okudugu metnin bashigini sdyler/yazar. X
Okudugu metnin gectigi zamani sdyler/yazar.

Okudugu metnin gegtigi yeri sdyler/yazar.

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasini soyler/yazar.

Okudugu metindeki 6nemli olaylarin neler oldugunu soyler/yazar.

xX X X X X

Okudugu metnin nasil ¢6ztimlendigini sdyler/yazar.

Okudugu metnin ana kahramanlarini séyler/yazar. X
Okudugu metnin yardime1 kahramanlarini sdyler/yazar.

Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar.

Okudugu metnin ana fikrini sdyler/yazar.

Okudugu metnin yardimci fikrini sdyler/yazar.

Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar.

Okudugu metinle ilgili karsilastirmalar yapar.

Okudugu metni anlatir.

Okudugu metinden ders ¢ikartir.

X X X X X X X X X

Okudugu metne dayali yeni bir hikdye anlatir.

Tablo 3 incelendiginde dgrencinin 6gretmeninin okudugunu anlama en-
vanterine verdigi cevaplara gore 6grencinin okudugunu anlama becerisine
sahip olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4’te eylem uygulamalari 6ncesi uygulamacilar tarafindan dolduru-
lan okudugunu anlama envanterine yer verilmistir.
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Tablo 4. Okudugunu Anlama Envanteri Eylem Uygulamalari Oncesi Uy-
gulamacilar Degerlendirmesi.

Maddeler Evet Hayr

Okudugu metnin bashgini sdyler/yazar. X
Okudugu metnin gectigi zamani sdyler/yazar.

Okudugu metnin gegtigi yeri sdyler/yazar.

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasini soyler/yazar.

Okudugu metindeki 6nemli olaylarin neler oldugunu soyler/yazar.

XX X X X X

Okudugu metnin nasil ¢6ztimlendigini sdyler/yazar.

Okudugu metnin ana kahramanlarini séyler/yazar. X
Okudugu metnin yardimc1 kahramanlarini sdyler/yazar.

Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar.

Okudugu metnin ana fikrini sdyler/yazar.

Okudugu metnin yardimci fikrini séyler/yazar.

Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar.

Okudugu metinle ilgili karsilagtirmalar yapar.

Okudugu metni anlatir.

Okudugu metinden ders ¢ikartir.

X X X X X X X X X

Okudugu metne dayali yeni bir hikdye anlatir.

Tablo 4 incelendiginde, uygulamacilarin okudugunu anlama envanterine
verdigi cevaplara gore 6grencinin okudugunu anlama becerisine sahip olma-
dig1 goriilmektedir. Tablo 2, 3 ve 4’de sirasiyla aile, 6gretmen ve uygulama-
cilarin arastirmaya katilan 6grencinin okudugunu anlama becerileri ile ilgili
Ogretmen ve uygulamacilarin okudugunu anlama becerileri ile ilgili degerlen-
dirmeleri birbiri ile benzerlik gosterdigi ve 6grencide okudugunu anlama be-
cerisinin olmadig1 yoniindedir. Ancak ailenin degerlendirmesinde ise dgren-
cinin okudugunu anlama becerisine az da olsa sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5'te eylem uygulamalar1 sonrasi 6grenci velisi tarafindan dolduru-
lan okudugunu anlama envanterine yer verilmistir.

Tablo 5. Okudugunu Anlama Envanteri Eylem Uygulamalari Sonrasi Aile

Degerlendirmesi.

Maddeler Evet Hayir

Okudugu metnin bashigini sdyler/yazar. X

Okudugu metnin gectigi zamani soyler/yazar. X

Okudugu metnin gectigi yeri soyler/yazar. X

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasini soyler/yazar. X

Okudugu metindeki 6nemli olaylarin neler oldugunu séyler/yazar. X

Okudugu metnin nasil ¢oziimlendigini s6yler/yazar. X

Okudugu metnin ana kahramanlarini sdyler/yazar. X

Okudugu metnin yardimci kahramanlarini sdyler/yazar. X

Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar. X

Okudugu metnin ana fikrini sdyler/yazar. X

Okudugu metnin yardime fikrini sdyler/yazar. X

Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar. X

Okudugu metinle ilgili karsilagtirmalar yapar. X

Okudugu metni anlatir. X

Okudugu metinden ders ¢ikartir. X
X

Okudugu metne dayali yeni bir hikdye anlatir.

Tablo 5 incelendiginde 6grenci velisinin okudugunu anlama envanterine
verdigi cevaplara gore 6grencide okudugunu anlama becerisinin gelistigi go-
riilmektedir.

Tablo 6’da eylem uygulamalar1 sonrasi 6grencinin ogretmeni tarafindan
doldurulan okudugunu anlama envanterine yer verilmistir.
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Tablo 6. Okudugunu Anlama Envanteri Eylem Uygulamalar1 Sonrast Og-
retmen Degerlendirmesi.

Maddeler Evet Hayir
Okudugu metnin bashigini sdyler/yazar. X

Okudugu metnin gectigi zamani sdyler/yazar. X

Okudugu metnin gegtigi yeri sdyler/yazar. X

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasini soyler/yazar. X

Okudugu metindeki 6nemli olaylarin neler oldugunu soyler/yazar. X

Okudugu metnin nasil ¢6ztimlendigini sdyler/yazar. X
Okudugu metnin ana kahramanlarini séyler/yazar. X
Okudugu metnin yardime1 kahramanlarini séyler/yazar. X
Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar. X
Okudugu metnin ana fikrini sdyler/yazar. X
Okudugu metnin yardimei fikrini séyler/yazar. X
Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar. X
Okudugu metinle ilgili karsilagtirmalar yapar. X
Okudugu metni anlatir. X
Okudugu metinden ders ¢ikartir. X
Okudugu metne dayali yeni bir hikdye anlatir. X

Tablo 6 incelendiginde dgrencinin 6gretmeninin okudugunu anlama en-
vanterine verdigi cevaplara gore, 6grencide okudugunu anlama becerisinin
biiyiik ol¢iide gelisme gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 7’de eylem uygulamalari sonrasi uygulamacilar tarafindan dolduru-
lan okudugunu anlama envanterine yer verilmistir.
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Tablo 7. Okudugunu Anlama Envanteri Eylem Uygulamalar: Sonras: Uy-
gulamacilar Degerlendirmesi.

Maddeler Evet Hayir

Okudugu metnin bashigini sdyler/yazar.

Okudugu metnin gectigi zamani sdyler/yazar.

Okudugu metnin gegtigi yeri sdyler/yazar.

Okudugu metinde gegen olaylarin sirasini soyler/yazar.

Okudugu metindeki 6nemli olaylarin neler oldugunu séyler/yazar.
Okudugu metnin nasil ¢6ztimlendigini sdyler/yazar.

Okudugu metnin ana kahramanlarini séyler/yazar.

X X X X X X X X

Okudugu metnin yardimei kahramanlarini séyler/yazar.
Okudugu metindeki kahramanlarin yerine kendisini koyar. X
Okudugu metnin ana fikrini sdyler/yazar. X

Okudugu metnin yardimei fikrini séyler/yazar. X
Okudugu metinle ilgili yorumlama yapar. X
Okudugu metinle ilgili karsilagtirmalar yapar. X
Okudugu metni anlatir. X

Okudugu metinden ders ¢ikartir. X

Okudugu metne dayali yeni bir hikdye anlatir. X

Tablo 7 incelendiginde uygulamacilarin okudugunu anlama envanterine
verdigi cevaplara gore, 6grencide okudugunu anlama becerisinin biiyiik 6l-
ciide gelisme gosterdigi goriilmektedir. Tablo 5, 6 ve 7 de sirasiyla aile, 68-
retmen ve uygulamacilarin okudugunu anlama envanteri uygulama sonrasi
degerlendirmelerinde arastirmaya katilan 6grencinin okudugunu anlama be-
cerilerinde biiyiik 6l¢iide gelisme oldugu goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Ozel dgrenme giicliigii olan bir 6grencide hikaye haritasi tekniginin oku-
dugunu anlamaya etkisini degerlendirmek amacryla gerceklestirilen bu aras-
tirmanin sonucunda, hikaye haritasi yonteminin, 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrencinin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi bulunmustur. Bu sonug,
alanda yapilan diger arastirma sonuglar ile benzerlik gostermektedir (Akyol
ve Ketenoglu-Kayabasi, 2018; Alturki, 2017; Gardill ve Jitendra, 1999; Griinke,
Yiiksel, 2010; Wilbert ve Stegemann 2013; Yilmaz, 2008). Ayrica arastirma da
6grencinin ailesi, 6gretmeni ve uygulamacilar tarafindan eylem uygulamalar
oncesi ve sonrasinda doldurulan okudugunu anlama envanteri sonuglarina
ve aile, 6gretmen ve uygulamacilarin goriismelerine gore bu teknikle, 6gren-
cinin okudugu metin ya da hikayeyi daha iyi anladig1 anlagilmaktadir. Eylem
uygulamalar1 sonunda uygulamacilar, aile ve 6gretmenin gozlemlerinde de
Ogrencinin okudugunu anlama becerilerinde artis oldugunun gézlemlenme-
si hikdye haritasinin etkili bir yéntem oldugunu gostermektedir. OOG olan
ogrencilerle calisan 6gretmen ve ailelerin hikdye haritasi teknigini kullana-
rak ogrencinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir teknik
oldugunu gérmeleri ve kullanmalar: bu tiir aragtirmalarin énemli oldugunu
diistindiirmektedir. Bunlarin yani sira, eylem arastirmalar1 basamaklarina
dikkat edilerek bu tiir calismalarin yapilmasi ve elde edilen sonuglar agikca
eylem aragtirmalarinin 6nemli oldugunu da géstermektedir.

Hikaye haritas: tekniginin OOG olan 6grencilerin okudugunu anlama be-
cerilerindeki olumlu katkilarinin bu arastirmada desteklendigi gibi benzer
sekilde baska engel gruplar {izerinde de etkili oldugu aragtirmalarla destek-
lenmektedir (Babyak, Koorland ve Mathes, 2000; Duman ve Cifci Tekinarslan,
2007; Isikdogan ve Kargin, 2010; Kader ve Saad, 2016). Bu yoniiyle hikaye
haritas1 tekniginin, farkli engel gruplarinda da tercih edilebilecegini goster-
mektedir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonug ise, hikadye okunduktan sonra
hikaye ile ilgili hikaye haritas: semasindaki sorulara 6grencinin yazil olarak
cevap vermesi 6grencinin okudugunu daha iyi anlamasina yol a¢tig1 ve unut-
masini engelledigini diisiindiirmektedir. Dolayisiyla, hikdye haritas: teknigi-
nin 6grencilerde etkili olmasinin nedeni, iceriginde yazma becerilerinin de
bulunmasina baglanabilir. Ayrica hikaye haritas: tekniginin, hikaye unsurlari-
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ni1 (baslik, kahraman, ana fikir, yer, zaman, olay ve sonug) temel alarak sunma-
s1, hikdyenin dgrenciler tarafindan daha kolay anlasiimasini saglamaktadir.
Hikaye haritas1 teknigiyle, hikdye unsurlar {izerinde yogunlasan 6grenciler
gereksiz ayrintilara takilmadan okuduklarini daha iyi anlarlar (Akyol, 1999).
Dolayisiyla dgrencilerin dikkatlerini dagitmadan hikayenin unsurlarina yo-
gunlastiran hikaye haritas1 tekniginin, 6grencilerin okudugunu anlama bece-
risini daha fazla artirdig1 sdylenebilir.

Sonug olarak, bu eylem arastirmasinda, uygulamalar 6ncesi ve uygulama-
lar sonras: aile, 6gretmen ve uygulamacilarin okudugunu anlama envanteri
degerlendirmeleri ile goézlemleri ve goriismeleri sonucuna gore, OOG olan
ogrencinin okudugunu anlama becerilerinde somut bir ilerlemenin olmasi
hikaye haritas: tekniginin OOG olan 8grencide etkili oldugunu gostermek-
tedir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, hikaye haritas: tek-
niginin okudugunu anlama problemi olan OOG olan &grenciler ve diger 6zel
gereksinimli 6grencilerde de kullanilmasina yonelik arastirmalarin yapilmasi
ve OOG olan §grencilerinin 6gretmen ve ailelerine hikaye haritas1 teknigini
tanitic ve nasil uygulanacagi hususunda bilgiler verilmesi 6nerilmektedir.
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