ISSN:2528-9527

E-ISSN : 2528-9535

’ Yl Year: 10
Cilt Volume:16

Sayi Issue :E§itim ve Toplum Ozel Sayisi

Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi Aralik December 2020
International Journal of Society Researches Makalenin Gelis Tarihi Received Date: 12/11/2020
Makalenin Kabul Tarihi Accepted Date: 29/12/2020

Tarih Ders Kitaplarinda Kanit Temelli Ogrenme
Yaklasimi: Ortaégretim T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Ders Kitab1 Ornegi

DOI: 10.26466/0pus.825129

*

Mehtap Koldas* - Akif Pamuk **

* Doktora Ogrencisi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, istanbul/Tiirkiye

E-Posta: mehtapkoldas@hotmail.com ORCID: 0000-0002-2813-273X
** Dr. Ogr. Uyesi, Marmara Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [stanbul/Tiirkiye
E-Posta: akifpamuk@marmara.edu.tr ORCID: 0000-0002-8147-611X

Oz

Yapilandirmact egitim anlays: ile birlikte tarih 63retiminde 6rencilerin tarihsel diigiinme becerileri
kazanmast, ders siirecinde aktif olmalar: amaclanmaktadir. Ogrencilere becerilerin kazandirilmasimda
ise tarihsel kanitlarin (birinci el, ikinci el, farkli goriislere ait kanitlar) kullamilmast ve bu kanitlarin
sorqulatilmast etkili olmaktadir. Bu durum tarih derslerinde 63rencilerin kiiciik birer tarihgi gibi
tarihsel kanitla etkilesime girmeleri ve kendilerinden beklenen tarihsel diisiinme becerilerini kazanma-
larim saglamaktadir. Bu calismada kanit temelli tarih 6gretimi yaklasimina gore 2019-2020 egitim-
ogretim doneminde Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan Ortasgretim T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik ders kitabi incelenmistir. Arastirmamin amaci Ortadgretim T.C. inkzlap Tarihi ve Ata-
tiirkgiiliik ders kitabimin kanit temelli tarih 6gretimine uygqunlugunu ortaya koymaktir. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden durum calismast kullanmlmig ve verilere dokiiman analizi ile ulagiimigtir.
Elde edilen verilerin analizi betimsel analiz ve icerik analizi kullanilarak yapimistir. Arastirmanin
sonuclarina gore, ders kitabinda kamt temelli 6§renme anlayisinda 08rencinin tarihsel diisiinme
becerilerini kazanmalarim saglayan birinci elden kamtlarin ikinci el kanitlara gore daha az kullamildig
tespit edilmistir. Ayrica tarih dersi 6gretim programinda belirlenen kazanimlar ve beceriler arasindaki
iliskinin ders kitabina yansimadigr ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Kelimeler: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabi, kamt temelli tarih 6§retimi,
tarihsel diigsiinme becerileri
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Evidence-Based Learning Approach in History
Textbooks: Secondary Education Turkish Republic
History of Revolution and Kemalism Textbook
Example

Abstract

History teaching in the context of constructivist education aims to gain students historical thinking
skills and to be active in the course process. Using historical evidences and questioning these evidences
is effective in gaining skills to students. This enables students in history courses to interact with
historical evidence like little historians. Students also acquire historical thinking skills expected of
them. In this study, according to the evidence-based history teaching approach, the Secondary Educa-
tion textbook of Turkish Republic History of Revolution and Kemalism [T.C. Inkilap Tarihi ve Ata-
tiirkgiiliik] has been examined. The aim of the research is to reveal the suitability to evidence-based
history teaching of the Secondary Education textbook of Turkish Republic History of Revolution and
Kemalism. The case study, one of the qualitative research designs, was used in the research and the
data were obtained by document analysis. The obtained data were interpreted with descriptive analysis
and content analysis. According to the results of the study, it was determined that first-hand evidence
that enables students to gain historical thinking skills is used less than second-hand evidence in the
understanding of evidence-based learning. Also it was revealed that the relationship between the
acquisitions and skills determined in the history teaching program was not reflected in the textbook.

Keywords: Turkish Republic History of Revolution and Kemalism textbook, evidence-based history
teaching, historical thinking skills.
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Giris

1970'lerde Ingiltere’de ortaya gikan yeni tarih anlayist ile birlikte tarih ders-
leri 6grenci merkezlilik, tarih ¢alismasi, tarihgi becerilerini gelistirme, kaniti
yorumlama, kaniti analiz etme, nedensellik, empati gibi temel kavramlar
tizerine inga edilmistir (Ata, 1999, s.2). Geleneksel tarih 6gretimine kars:
gelistirilen yeni tarih 6gretimi ile problem ¢6zme, kesfetme gibi yontemler
kullanilmakta ve 6grencinin tarihsel diisiinme becerilerini kazanmas1 amac-
lanmaktadir. Kendisine tarihgi rolii verilen 6grencinin, tarihi olay ve olgula-
r1 sorgularken ge¢misin tarihgiler tarafindan nasil yorumlandigimi anlamasi
gerekmektedir. Bu baglamda 6grenciler kiigiik birer tarihgi gibi goriilmek-
tedir. Bu bakis agisma gore tarihsel anlamanin gerceklesmesi igin 6grenciler
tarafindan tarihi delil ve belgelerin kullanilmasi gerekir. Ayni1 zamanda
ogrencilerin tarihe ait diis giicii, tarihsel imgelem ve tarihsel duyarhlik gibi
becerileri kazanmasma katkida bulunur (Dilek, 2007, s.71). Fines (1994),
ogrencilerin kiiglik birer tarihgi gibi ¢calisma nedenlerini su sekilde agikla-
maktadur:

“Tarihin nasil yazildigini, bize nasil ulastigini bilmeksizin 6grenilen tarih
bir dizi iddianin ezberlenmesinden Gteye gidemez. Ezberlenmis bir tarih
faydasizdir ve kullanilamaz. Iyi 6grenme daima aktif &grenmedir. Buna
gore ogretmenden ziyade 6grenciler ¢alisir. Kanit ile ilgili problemlerle basa
¢tkmay1 6grenmek meydan okumayi, zihinsel esnekligi, diistinsel siiregleri
gerektirir ve bu ¢alisilan seyin anlamlandirilmasma yardim eder. Aktif 6g-
renme anlamay1 saglar. Kaynak kullanimi ve kanit ile ilgili problemleri
¢ozmeye calismak, ikinci el tarihin nadiren verdigi gerceklik hissini verir.
Kaniti zamanmin baglaminda ele almak o zamana ait birgok gortiniim hak-
kinda i¢ gorii (zaman bircok yoniiyle anlamayi) saglar ve calistigimiz ko-
nuyu hissetmeye yardim eder” (akt. Yapici, 2006, s.25).

Ogrenci, kanita dayali 5grenme yoluyla kanitlari kendi zihin diinyasmda
siirecten gecirdikten sonra bir anlam ¢ikarmaya baslamaktadir. Ogrencmm
bilgi ingasmi ve kendi anlamini olusturmasinda birinci el kaynaklar/kanitlar
ikinci el kaynaklardan/kanitlardan daha etkili olmaktadir. Her 6grencinin
kanitlar1 sorgulayarak ortaya cikardig1 kendi tarihsel insas1 diger 6grenci-
lerden farkli olacaktir. Bu baglamda nesnel ve genel gecer olarak kabul edi-
len tarih ingas1 yerine bireysel insanin miimkiin oldugu soylenebilir (Pa-
muk, 2014, s.116). Baz1 Avrupa iilkelerinin (ingiltere, Fransa, isvigre) tarih
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Ogretimi programlar1 ve ders Ornekleri incelendiginde o6zellikle kanit1 ve
tarihsel bilgiyi sorgulama yoluyla 6grenciye, tarihi olay ve olguya dair bir-
den ¢ok yorumun oldugu algis1 kazandirilmaktadir. Bu baglamda yapilan-
dirmaci tarih 6gretiminin en temel amaci 6grenciye kendi bilgisini {iretebi-
lecegi meydan okuma ortamlar1 sunmaktir. Bu da birinci ve ikini el kaynak-
larm sorgulanmasiyla olmaktadir (Yapici, 2006, s.58). Benzer bigimde Al-
manya’da hayat bilgisi dersinde tarihsel kamitlar kullanilarak degisim ve
stireklilik becerisi kazandirilmaya ¢alisiimaktadir (Pamuk, 2020).

Tiirkiye’de geleneksel tarih ders kitab1 yazimlarimdan (Alaca, 2017) fark-
I1 olarak 2018 yilinda tarih dersi 6gretim programimnda yapilan degisim ile
ders kitaplar1 kanit temelli egitim anlayis1 ile hazirlanmigtir. Tarih dersi
ogretim programu ile 6grencilerin “birincil ve ikincil kaynaklarda yer alan
kanitlar1 belirleme, analiz etme, yorumlama ve degerlendirmeyi igeren tari-
he 6zgii yeterlilik ve becerileri gelistirmeleri, edindikleri bilgilerin dogrulu-
gunu ve gegerliligini sorgulayarak kanitla desteklenen ¢ikarimlarda bulun-
malar’” amaglanmaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi [TTKB],
2018, 5.12). Ogrencilerin kiiciik birer tarihgi gibi kanitlar1 sorgulayip beceri
kazanmalar1 beklenmektedir. Birinci ve ikinci elden kaynaklarmn/kanitlarin
sorgulanmasi ve etkinliklerle birlikte 6grencilere tarihsel diisiinme becerileri
olarak; tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum, degisim ve stirekliligi
algilama, tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya dayali
arastirma, neden- sonug iligkisini kurma ve tarihsel empati kazandirilmasi
amaclanmaktadir.

Ders kitaplarindaki kaynaklara yoneltilen sorular ile 6grencinin en alt
diizeyden en tist diizey diisiinme becerisine ulagsmasi hedeflenmektedir
(Alaca, 2019). Kazandirilmak istenen beceriler i¢in hazirlanan sorular verilen
kazanmmlara gore sekillenmektedir. Bu baglamda 6gretim siirecinde 6gren-
ciye kazandirilmas: diisiiniilen kazanimlar bilgi, beceri, tutum ve degerler-
den olugsmaktadur. Bilgi, bilissel alanla kazandirilacaklarin ifadesiyken; bece-
ri, devinigsel alanla; tutum ve deger ise duyussal alanla kazandirilacaklarin
ifadesidir. Biligsel alan, 6grenme esnasinda zihinsel degisimlerle ilgilenir.
Duyussal alan, 6grenme stirecinde ortaya ¢ikan duygusal degismelere; de-
vinigsel alan ise yetenek alanindaki degismelere odaklanir. Uc Ogrenme
alan1 da birbiri ile iligkilidir (Colak, 2008, s.14). Bloom bilissel alandaki yeter-
lilik kategorilerini bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendir-
me olarak listelemistir. Bloom’a (1956) gore en altta bilgi diizeyi en {istte ise
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degerlendirme diizeyi bulunmaktadir. Ogrenciler belirli bir bilgi diizeyine
sahip olduktan sonra iist diizey becerilere ulasabilmektedirler (akt. Simsek,
2014, 5.217).

Yapilandirmac bir tarih 6gretimi anlayisi ile 6grencilerin tarih derslerin-
de tarihsel diigtinme becerilerini kazanmasi amacglanmaktadir. Tarihsel dii-
slinme siirecinin unsurlarn ise tarihsel bilgi, mantiksal diistinme stiregleri,
imgelem, cagrisimsal diisiinme, tarihsel dil ve deneyimsel anlamadan olu-
sur ve tarihsel diisiinmenin gelisiminde kanitlarin temini, tarih¢inin ¢alisma
yollarin1 gosterme, analiz ve senteze dayal etkinlikler 6nemli rol oynamak-
tadir (Dilek ve Alabag, 2010). Dolayisiyla 6grencide tarihsel diistinme bece-
risi gelistirmede tarihsel kanitlar/kaynaklar ve bunlarn sorgulanmasi ise
kosulmaktadir. Ogrenme-ogretme siirecinde tarihsel kanitlarm etkili bir
sekilde kullaniminda ise kanit temelli 6grenme ise kosulmaktadir. Kanit
temelli 6grenme, 6grencilerin grup veya bireysel ¢alismalar ve sorgulamalar
yoluyla farkli tiirden (birinci ve ikinci elden) kanitlar1 kullanmalari, farkl
kaynaklarla kars1 karsiya kalarak bir takim becerileri kazanmalar1 esasma
dayanan zihinsel etkinlikler biitiintidiir (Alabas, 2007). Kanut temelli 6gren-
me “zitliklar, celigkileri, farkli bakis acilarmi bir arada vererek diistinsel ve
duyussal anlamda 6grencileri sorunun i¢inde var etmenin yolunu da 6g-
retmene ve 6grenciye” sunar (Kabapmar, 2019: IV). Bu baglamda tarihsel
diistinme becerilerini kazanmak igin tarih ders kitaplarmm kanit temelli
tarih 6gretimi anlayisma gore hazirlanmasi ve ders kitaplarinda kanitlara
yonelik sorularmn yer almasi énemlidir. Ogrencilerin sorulan sorular ve et-
kinlikler tizerinden tarihsel diisiinme becerilerini kazanmasi beklenmekte-
dir. Bu baglamda arastirmanin problem ctimlesini “tarih ders kitaplarmda
kamit temelli 6grenme yaklasimi nasil kullanilmaktadir?” sorusu olustur-
maktadir. Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1. Tarih ders kitaplarinda karut temelli 6grenme yaklasimmda hangi

tiir kanitlar kullanilmaktadir?

2. Tarih ders kitaplarinda kanit temelli 6grenme yaklagimi ile hangi be-

ceriler kazandirilmaktadir?

3. Tarih ders kitaplarmda kanit temelli 6grenme yaklasiminda kaza-

nim, beceri ve etkinlik arasinda iligki nasildir?
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Yoéntem
Arastirma Modeli

Bu calismada tarih ders kitaplarmin kanit temelli 6grenme yaklasimma uy-
gunlugunu tespit etmek i¢in en uygun nitel arastirma deseni olarak durum
calismasi tercih edilmistir. Nitel arastirma arastirmacinn bilgi ve deneyim-
leri ile gercekligin bulundugu baglamda anlamlandirilmasimi temel alan bir
yaklasimdir. Nitel aragtirmacilar ¢ogunlukla belli bir durumun O6tesinde
genelleme yapmazlar (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2012, s.235 ). Nitel aragtirma kuram olusturmay1 temel alan anlayisla sosyal
olgular1 i¢cinde bulundugu cevre iginde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana
¢ikaran yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.45). Durum calismas: “giin-
cel bir 6rnek olay1 ya da durumu derinlemesine baglam ve durum arasmn-
daki smairlar belirgin olmadiginda kendi gergek diinyasinda otantik ortamda
incelemekle ilgilidir” (Yin,2014, akt. Saban ve Ersoy, 2016, s.118). Ayrica
arastirmada nitel arastirmalarda kullanilan tipik durum 6rneklemesi tercih
edilmistir. Tipik durum 6rneklemesi arastirma problemi ile ilgili evrende
yer alan ¢ok sayidaki durumdan tipik olan segilir ve bunun tizerinden bilgi
toplanmasi gerekir. Burada esas olan sira dis1 olmayan ortalama bir duru-
mun segilmesidir (Biiytikoztiirk vd., 2012, s.91). Arastirmada Talim Terbiye
Kurulu Bagkanlig: tarafindan 18.04.2019 tarih ve 8 sayili karariyla 2019-2020
egitim ogretim doneminden itibaren okutulmasi kabul edilen 12. siiflar igin
hazirlanan “Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” ders kitab
(Demirtas, 2019) incelenmistir. 12. siuf Inkilap Tarihi dersi konu itibariyla
giintimiize yakin bir stireci ele almaktadir. Buradan hareketle ders kitabin-
dan birinci elden kanitlarin daha fazla kullanilacag: varsayilmaistir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmanmn durumuna uygun olarak nitel arastirma veri toplama aragla-
rindan dokiiman analizi tercih edilmistir. Dokiiman analizi, aragtirilmasi
hedeflenen olgu ve olaylar1 iceren yazili metinleri incelemeyi kapsamakta-
dir. Dokiimanlar nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken
bilgi kaynaklaridir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.217). Arastrmanin problem
ciimlesi baglamimda bir dokiiman olarak Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatirkgiiliik ders kitabi incelenecegi i¢in dokiiman analizi tercih edilmistir.
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Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabmmn incelenme-
sinde betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmigtir. Betimsel analiz ile elde
edilen veriler belirlenen temalara gore 6zetlenir, yorumlanir ve dogrudan
almtilara yer verilir. Veriler diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde oku-
yucuya sunulur. Bu baglamda elde edilen veriler 6nce agik bir sekilde be-
timlenir. Daha sonra bu betimlemeler yorumlanir, neden-sonug iliskisi ku-
rularak irdelenir ve sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsgek, 2013, s.256). Or-
tadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabmdan dogrudan
alntilar yapilmistir ve bu almtilar temalar altina yerlegtirilmistir.

Elde edilen veriler igerik analizi yoluyla yorumlanmustir. Icerik analizi
gozleme dayal materyallerden ¢ok miilakat, giinliikler ve dokiimanlar tize-
rinden analizi kapsamaktadir. Igerik analizi, nitel verilerin temel tutarlihg
ve verilerin anlamlandirilmasi icin kullanilmaktadir. Icerik analizi ile bulu-
nan anlamlara da oriintii ya da tema denilmektedir (Patton, 2014, s.453).
Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 incelenerek
birinci el, ikinci el ve genel ag kaynaklar tespit edilmistir, inceleme sonu-
cunda hangi becerilerin kazandirildig1 analiz edilmistir ve kazanim, beceri,
etkinlik arasindaki iliski yorumlanmustir.

Bulgular
Tarih Ders Kitaplarida Kullanlan Kamt Tiirleri

Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda kullanilan
karitlar ders kitabmi hazirlayanlar tarafindan birinci elden kaynak, ikinci
elden kaynak ve genel ag kaynaklar1 olarak iige ayrilmistir. Genel ag kay-
naklar internet iizerinden Dergipark vb. sitelerde hazirlanan makalelerden
alnmistir. Asagida tablo 1’de tinitelere dair kanit tiirleri verilmistir.
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Tablo 1. 12.Sumf Uniteler

12.Smif Uniteler Birinci elden ikincielden  Genelag
kaynaklar kaynaklar kaynaklar1

20. Yy. Baglarmda Osmanli Devleti ve Diinya 7 8 14

Milli Miicadele 5 17 11
Atatiirkgiiliik Ve Tiirk inkilabt 2 7 15

iki Savas Arasindaki Dénemde Tiirkiye Ve Diinya 3 7 7

II. Diinya Savagi Siirecinde Tiirkiye Ve Diinya 2 4 3

II. Diinya Savagi Sonrasinda Tiirkiye Ve Diinya 8 5 1
Toplumsal Devrim Caginda Diinya Ve Tiirkiye - 8 3

21. Yiizyilin Esiginde Tiirkiye ve Diinya 4 15

1. tinitede kanit olarak verilmedigi halde birinci el niteligi tagtyan 10 gor-
sel bulunmaktadir fakat kanit temelli egitim anlayisina gore ders kitaplarm-
da kullanilan her gorsele veya almtiya dair soru sorulmasi ve dgrencinin
cikarimda bulunarak beceri kazanmasi amacglanmaktadir. Ders kitabinda
gorsellere herhangi bir soru yoneltimemistir. Ozellikle 3. kazanimda Ca-
nakkale Cephesi'ne dair bir¢ok birinci elden kaynak bulunmasma ragmen
ders kitabnda bu kaynaklar kullanilmamistir. Déneme dair birinci elden
kaynak yogun olmasma ragmen kitapta kullanilmamas: eksiklik olarak
goriilmekte ve kanit temelli tarih 6gretimi yaklagimiyla ortiismemektedir. 1.
linite ve diger tiniteler de ayni sekilde programm amag ve felsefesiyle
uyumlu degildir (TTKB, 2018, s.12). Ayrica 6grencilerin kaynaklar: siniflan-
dirmasma izin verilmeden kaynaklar ders kitab1 yazar tarafindan birinci ve
ikinci el kaynak seklinde smiflandiriimistir. Ogrencilerin kanitlar1 belirleme-
sinde ve smiflandirmasinda ders kitabmmn 6gretim programi ile gelistigi
ifade edilebilir. Ayn1 zamanda kullanilan kaynaklarm kanit isimlendirilmesi
yapimamuistir.

2. linite, 3. tinite, 4. iinite ve 8. tinitede kazanimlar aras1 kaynak dagilimi-
na bakildiginda birinci ve ikinci el kaynak kullanimi agisndan denge olma-
dig1 ve kanit gesitliliginin saglanmadig1 sdylenebilir. Baska bir ifadeyle ilgili
tiniteler 6grencilerin birinci elden kaynaklarla karsilasip kiigiik birer tarihgi
gibi ¢ikarimda bulunmasi baglaminda yetersiz kaldi81 soylenebilir.

Unitelerde yer alan kanitlar1 daha da somutlastirmak gerekirse 5.iinite
incelendiginde 3. kazanimda, II. Diinya Savags yillarina dair birinci elden
kanitin oldukga fazla olmasma ragmen ders kitabinda kullanilmamasi ek-
siklik olarak goriilmektedir. Benzer bi¢cimde 7. tinitede Kibris Baris Hareka-
t'na dair birinci el ¢ok cesitli kaynaklar (anilar, giinliikler, mektuplar vb.)
olmasma ragmen birinci el kanit kullanilmamastir. Diger taraftan 6. iinitede
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diger tinitelerin aksine kullanilan birinci ve ikinci el kanit dagilimi dengeli-
dir.

Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabmin iiniteleri-
ne kaynak kullanim1 agisindan bakildiginda kaynak smiflandirmasin kita-
bmn yazari tarafindan yapildig1 goriilmektedir.

Tgili ders kitabmin kanit temelli 6grenme anlayisina gore hazirlandig
sOylenebilir. Fakat kazanimlar incelendiginde kaynak cesitliligine dikkat
edilmedigi goriilmektedir. Donem itibariyla birinci el kaynaklara ulasilabilir
olmasma ragmen kitapta agirlikh olarak ikinci el kaynaklar/kanitlar kulla-
nilmistir. Birinci el kaynaklar/kanitlar ise gorsel olarak verilmis ve kaniti
sorgulama sorular1 kullanilmamistir. Kanit temelli 6grenme yaklasgimmda
verilen her kanitin/gorselin sorgulatilimasi ve 6grencinin beceri kazanmasi
icin kullanilmas1 gerekmektedir fakat incelenen ders kitabmnda bu anlayisa
uyulmadigy goriilmektedir.

Ders Kitaplarinda Kazandirilmak Istenilen Tarihsel Diisiinme Becerileri

Kanit temelli $grenme anlayisina gore hazirlanan Ortadgretim T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda yer alan kanitlar incelenerek yonelti-
len soru ve etkinliklerle 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerinden hangi-
lerini kazandi8 tespit edilmeye c¢alisiimistir. Bu baglamda Tablo 2'de ders
kitabinda kazandirilmak istenilen tarihsel diisiinme becerilerine yer veril-
mistir.

Tablo 2. Tarihsel Diigiinme Becerileri

Tarih Ders Kitabinda Kazandirilmak Istenen Beceriler f
Tarihsel Analiz ve Yorum 100
Tarihsel Kavrama 40
Degisim ve Suirekliligi Algilama 15
Neden- Sonug iliskisi Kurma 10

Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda tarihsel
analiz ve yorum, tarihsel kavrama, degisim ve stirekliligi algilama, neden-
sonug iligkisi kurma becerileri yer almaktadir. En fazla frekansa sahip beceri
tarihsel analiz ve yorum, en az frekansa sahip beceri ise neden- sonug kur-
ma iligkisi kurma becerisidir.
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Tarihsel Kavrama

Tarihsel kavrama becerisi tarihsel diisiinme becerilerinin alt basamagmnda
bulunmaktadir. Bloom taksonomisine gore bilgi ve kavrama basamagmda
tarihsel kavrama becerisi kazandirilabilir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgii-
likk dersi 6gretim programimda da belirtildigi gibi “tarihsel metinleri kav-
ramak ayrica Ogrencilerin tarihsel yaklasim edinmelerini yani ge¢misteki
olaylar1 yasandigr donemin sartlar1 ve kavramlariyla ele alarak o dénemi
yasayanlarin bakis agistyla inceleyebilmelerini gerektirir” (TTKB, 2018, s.13).

itilaf Devletlerinin Osmanli Devleti’ni paylasmaya yonelik imzaladiklari gizli antlasmalari
arastiriniz. Daha sonra Harita 1.4'te Mondros Ateskes Antlasmasr’yla birlikte Anadolu’da
& isgal edilen yerler ile bu gizli antlagsmalarin maddelerini karsilastiriniz.

Gorsel 1.

Tgili ders kitabinda tarihsel kavrama becerisini kazandirmaya yénelik
yeterli sayida soru sorulmamustir. Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Ata-
tiirkgtiliik ders kitabinda Gorsel 1'deki (Demirtas, 2019, s.41) soruda 6gren-
cinin antlasma maddeleri tizerinden bir karsilastirma yapmasi istenmekte-
dir. Sorunun igerigine bakildiginda ise kavrama diizeyinde oldugu soylene-
bilir. Kanit temelli 6grenme anlayisinda sorular 6grencinin simnif igerisinde
cevaplandiracagl nitelikte olmahdir fakat buradaki soruya bakildiginda
Ogrencinin arastirma yapmasimin beklendigi gortilmektedir.

Harita 2.2: Sevr Bans Antiagmasina gore Osmanii Devieti

9 Yukandaki haritaya b galip in Tark toprakianm aralarinda nasil paylagti-
giru belirtiniz.

Gorsel 2.

Gorsel 2'de ise (Demirtas, 2019, s.71) 6grencinin kavrama becerisini ka-
zanmasl i¢in harita tizerinden bir ¢ikarim yapmasi istenmistir. Bloom takso-
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nomisine gore ogrenciden beklenen becerilerin kavrama basamagma denk
geldigi ifade edilebilir.

Tarihsel Analiz ve Yorum

Tarihsel analiz ve yorum becerisi 0grencilere kazandirilmaya ¢alisilan {ist
diizey tarihsel diisiinme becerilerindendir. Bloom taksonomisinde analiz ve
sentez basamagma denk geldigi soylenebilir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk-
culiik dersi 0gretim programmdaki “Tarihsel analiz ve yorum yapabilmek igin
ogrenciler tarihsel kavrama becerilerini kullanmalhdw (TTKB, 2018, s.16).” ifade-
sinden de anlagilacag: gibi 6grencinin analiz seviyesine gelebilmesi igin kav-
rama becerisini edinmesi gerekmektedir fakat ilgili ders kitabinda 6grenciye
tarihsel kavrama becerisini kazandirmadan tartisiniz soru kokiiyle tarihsel
analiz ve yorum becerisinin kazandirilmaya ¢alisildig1 goriilmektedir. Ayri-
ca ilgili ders kitabinda analiz diizeyine yonelik soru ve etkinlik sayis1 olduk-
ca azdur.

9 Mesrutiyetin yeniden ilan edilmesi Tlrk toplumuna neler kazandirmis olabilir? Tartiginiz.

L
Gorsel 3.

Gorsel 3'teki (Demirtas, 2019, s.22) soru 6grencinin analiz ve yorum ya-
pabilmesine yoneliktir. Ogrencinin edindigi bilgilerden yola cikarak bir
yorum yapmast beklenmektedir. Bloom taksonomisinde analiz basamagina
denk geldigi sGylenebilir.

Basinin ve kamuoyunun Turk dis politikasindaki gelismeler karsinda birlik icinde hareket
etmesi sizce ne anlam ifade etmektedir? Bu durumun énemini tartisiniz.

Gorsel 4.

Gorsel 4'te (Demirtas, 2019, 5.208) yoneltilen soruda ise 6grencinin kendi
yorumunu ifade etmesi beklenmektedir. Bundan dolay tarihsel analiz ve
yorum becerisini kazandirmaya yonelik oldugu soylenebilir.
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b’ - - - -
ETKiNLiK

Turk-Yunan iligkilerinin tarihi seyrini g6z éntinde bulundurarak dostluk, diismanlik, komsuluk,
iyi niyet, siyasi gerceklik gibi kavramlarin tartisildigi bir drama ¢alismasi yapiniz.

Gorsel 5.

Gorsel 5 (Demirtas, 2019, s.148) tarihsel analiz ve yorum becerisini ka-
zandirmaya yonelik etkinliklerden biridir. Ogrencilerin Tiirk ve Yunan ilis-
kileri baglaminda dostluk, diismanlik, komsuluk gibi kavramlar1 yorumla-
y1p ardindan drama yapmalar istenmistir. Bu etkinlik ile 6grencinin Tiirk
ve Yunan iligkilerinin tarihi agisndan tarihsel analiz ve yorum becerisi ve
tarihsel empati kazanmasi beklenmektedir. Bu etkinlik Bloom taksonomi-
sinde sentez basamagina denk gelmektedir. Ogretim programmda kazandi-
rilmas1 amagclanan becerilerden biri de tarihsel empatidir. Ders kitabinda
tarihsel empati kazandirmak igin verilen kaynaklarda mikro anlatilar ve
bireylerin sosyal hayatina dair anlatilar sinirli sayidadar.

Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk ders kitabmda kanit
sorgulamaya yonelik sorular ve verilen etkinliklerle 6grencilere yogunlukla
tarihsel analiz ve yorum becerisi kazandirilmaya g¢alisildig: ifade edilebilir.
Ders kitabinda verilen birinci el, ikinci el kaynaklar1 ve genel ag kaynaklari-
na yalnizca gorsel olarak yer verilmis olup kanitlara soru yonlendirilmemis-
tir. Bu baglamda mevcut durum, 6gretim programinda yer alan “Ogrenciler
tarihsel metni analitik bir bakis agiswyla inceleyebilen iyi bir tarih okuyucusu olmali-
dir. Ogrencilere; “Amaca uygun okuyor muyum?”, “Ogrenmek istedigim bu mu?”
gibi sorular sordurmak gerekir” tarihsel analiz ve yorum agiklamast ile gelis-
mektedir (TTKB, 2018, s.15).

Ogrencinin tarihsel analiz ve yorum becerisini kazanabilmesi igin &gre-
tim programinda belirtilen “ele alinan her konuyla ilgili birden fazla kaynak
kullanmak gerekir”(TTKB, 2018, s.15) maddesi ile gelisen bir bagska durum ise;
ogrencinin tarihsel analiz ve yorum becerisi kazanabilmesi i¢in konuya dair
farkli bakis agilarmi ders kitabinda deneyimlememesidir. Ogrencmm ¢ok
boyutlu bakis agis1 kazanmasimi saglayan birinci elden ve ikinci elden kanit-
lara yer verilmedigi goriilmektedir.
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Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

Degisim ve stirekliligi algilama becerisi 2018 yilinda tarih 6gretim progra-
mina yeni eklenmis iist diizey becerilerindendir. Degisim ve stirekliligi algi-
lama becerisi ile 6grencilerin ge¢cmisten giiniimiize degisen ve devam eden
durumlarn fark etmeleri amaglanmaktadir fakat ders kitabinda degisim ve
stirekliligi algilama becerisini kazandirmaya yonelik smirli sayida soruya
yer verilmisgtir.

Mustafa Kemal'in ¢gocuklugundan itibaren kendisi i¢in en iyi, en dogru olani dustinme

yetenegi ve kararlarinda gosterdigi bagimsiz tavri bundan sonraki hayatini nasil etkilemis
& olabilir? Degerlendiriniz.

Gorsel 6.

Gorsel 6'da (Demirtas, 2019, s.13) 6grencilerin Mustafa Kemal'in ¢ocuk-
luk déneminden sonraki hayatmna etkisi degisim ve stirekliligi algilamasina
yonelik soru yoneltilmistir. Bloom taksonomisine gore analiz basamagna
denk geldigi soylenebilir.

9 Atatiirk Dénemi’'nde Turkiye Cumhuriyeti’'nin en problemli dis politika iliskilerini Fransa
ile yasamasinin iki devlet arasindaki gecmisle ilgisi var midir? Dustncelerinizi agiklayiniz.

Gorsel 7.

Gorsel 7’ye (Demirtas, 2019, s.150) bakildigmda ise 6grenciden gegmisten
giiniimiize Fransa ile olan iliskileri degerlendirmesi istenerek degisim ve
stireklilik becerisi kazandirilmak istenmistir. Bloom taksonomisine gore
analiz basamagmda oldugu soylenebilir.

}& ETKiNLIiK

Subat 2001 Krizi ve sonrasini konu alan bir gazete haberi hazirlayiniz. Kriz sonrasi Turkiye ile
bugunku Turkiye’nin refah seviyesini karsilastiriniz.

Gorsel 8.

Gorsel 8'deki (Demirtas, 2019, s.247) etkinlikte goriildiigii gibi 6grencinin
2001 ve giiniimiizdeki durumunu kriz baglaminda degisim ve siireklilik
acgisindan ele almasi beklenmektedir.

Ogretim programinda ifade edildigi gibi (TTKB, 2018, s.14) ders kitabin-
da biyografiler, birinci el niteliginde gorseller bulunmaktadir fakat bunlari
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sorgulatacak, dénemle bagmi kurmasmi saglayacak soru ve etkinlik bulun-
mamaktadir. Ogrencinin degisim ve stirekliligi algilama becerisini kazan-
masi i¢in sunulan gazete haberlerinin, gorsellerin vb. birbiri ile kargilastiril-
masl, sorgulatilmasi, yorumlatilmas: agisindan yetersiz kalmaistir.

Neden-Sonug iliskisini Kurma Becerisi

Neden- sonug iligkisini kurma becerisi 2018 yilinda tarih 6gretim programi-
na yeni eklenmis tist diizey becerilerden biridir ve Bloom taksonomisinde
analiz basamagma denk gelmektedir.

9 Erzurum Kongresi, bolgesel bir calisma olarak distintiimisken bu kongreden milli karar-
larin ¢cikmis olmasinin nedenleri neler olabilir? Cikarimda bulununuz.

Garsel 9.
Gorsel 9’da (Demirtas, 2019, s.59) 6grencilere yoneltilen soruda Erzurum

Kongresi'nin farkli boyutlarmin nedenleri ortaya ¢ikarilmaya cahsilmakta-
dur.

Osmanli Devleti’nin 400 yil hakimiyet siirdiigti Kudiis topraklarinin Arap-israil Savaslari
sonunda Israil'in eline gegmesi islam diinyasi adina nasil sonuclar dogurmus olabilir? Tar-

& tisiniz.
Gorsel 10.

Gorsel 9 ile ayn1 sekilde Gorsel 10’da (Demirtas, 2019, s.219) da Arap-
Israil savaglar1 sonucunda ortaya ¢ikan bagka bir sorunun sonuglar: sap-
tanmaya cahsiimaktadir. Ogrencmm neden-sonug iligkisinin baglamin
kurmasi beklenmektedir. Sorularin sonunda bulunan ¢ikarimda bulununuz,
tartisiniz gibi ifadelerle sorularin cevab: 6grenciden yazili olarak istenirse
bunun smif igindeki etkilesimi azaltic1 bir etkiye sahip olacagmndan bahsedi-
lebilir.

Ogrencilerin neden-sonug iliskisi kurma becerisini kazanmasir saglaya-
cak kaynaklarmn ve buna bagl sorularin eksik oldugu soylenebilir. Bu bag-
lamda 12. smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ile kazandirilmak
istenen amaglarla (TTKB,2018, s.12) ders kitab1 ¢elismektedir. Ortadgretim
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk ders kitabinda kanit sorgulama sorulart
ve verilen etkinlikler incelendiginde agirlikl1 olarak 6grencilere tarihsel ana-
liz ve yorum becerisi kazandirilmak istenmistir. Alt diizey beceri baglamin-
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da 6grencinin kavrama diizeyine yonelik sorularmn yetersiz olmasi eksiklik
olarak ifade edilebilir. Ayrica ilgili ders kitabinda tarihsel kavrama, neden-
sonug iligkisi kurma, degisim ve stirekliligi algilama becerilerine ise ¢ok az
yer verilmistir. Sonug olarak kazandirilmak istenen tarihsel diisiinme bece-
rilerinin say1is1 bakimindan denge bulunmamaktadir.

Tarih Ders Kitaplarinda Kazanum, Beceri ve Etkinlik iliskisi

Kanit temelli egitim anlayisina gore hazirlanan Ortadgretim T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabmin 6gretim programinda yer alan kaza-
nimm, kazanima dair verilen sorularla kazandirilmaya calisilan beceri ve et-
kinlik arasinda iligki incelenmistir. Ogretim programinda verilen kazanim-
lar alt diizey ve tist diizey becerileri kazandirmaya yoneliktir. Kazanim
ciimlelerinde yer alan “kavrar”, “agiklar” gibi ytiklemler alt diizey becerileri
kazandirmay1 amaglarken, “degerlendirir” ve “analiz eder” gibi yiiklemler
ise tist diizey becerileri kazandirmay1 amaglamaktadir. Tablo 3’te kazanim,
beceri ve etkinlik arasmda uyum/ denge olmayan kazanimlara yer verilmis-
tir.

Tablo 3. Kazamm, Beceri ve Etkinlik Arasinda Uyum Olmayanlar

Kazanim Beceri Etkinlik

12. 20. ylizynl baglarmda Osmanh
Devleti'nin siyasi, sosyal ve
ekonomik durumunu analiz eder.

Tarihsel analiz ve yorum

Sultan II. Abdiilhamid'in tahttan indirilmesinden sonra
yasanan gelismelerle ilgili olarak Ayse Sultan’m “Babam
Sultan Abdiilhamit” isimli hatiratin1 okuyunuz.

24. Dogu ve Giiney Cephelerinde
verilen  miicadelelerin  {ilkemizin
bagmsizhk  siirecine  katkilarmi
kavrar.

Tarihsel kavrama
Tarihsel analiz ve yorum

Dogu Cephesi'nin kahramani olan Kazim Karabekir
Pasa'min sozlerini yazdigy ve besteledigi “Tiirk Yilmaz
Mars!” tizerine arastirma 6devi ve soru sorulmustur.

5.3.1I Diinya Savagi'nin

Tarihsel analiz ve yorum

Etkinlik verilmemisgtir.

sonuglarmi degerlendirir. Degisim ve siirekliligi
algilama
72. 1960’lardan itibaren Tiirk dig  Tarihsel analiz ve yorum Kibris gazileri ile sozlii tarih gahsmasi.
politikasin etkileyen 6nemli Degisim ve siirekliligi
gelismeleri kavrar. algilama

1.tinitenin birinci kazanimina bakildiginda kazanimin analiz seviyesinde

oldugu ve st diizey beceri kazandirmaya yonelik oldugu soylenebilir.
Kaynaklara ve ara metinlere yoneltilen sorulara bakildiginda ise kazanimimn
genelinde ogrencilere tarihsel analiz ve yorum becerisi kazandirilmaya ¢ali-
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silmistir. Unite igerisinde kavrama diizeyinde beceri kazandiracak soru
bulunmamaktadir.

Ogretim programinda grencinin tarihsel analiz ve yorum becerisi ka-
zanmasl igin oncelikle tarihsel kavrama becerisi kazanmasi gerektigi vurgu-
lanmistir; fakat ders kitabma bakildiginda bu durumun 6gretim programi
ile celistigi goriilmektedir. Ogrencinin analiz diizeyinde beceri kazanmasim
amaglayan kazanima dair verilen etkinlik beceriyi karsilayamamaktadir.
Yapilandirmaci tarih 6gretimine gore 6grencinin smuftaki akranlariyla bir-
likte igbirlikli 6grenme cergevesinde 6gretmenin rehberliginde tarih bilgisini
insa etmesi beklendiginden, smif disinda verilen bireysel okuma etkinlikleri
ogrencinin analiz diizeyinde beceri kazanmasi agisindan yetersiz kaldig:
sOylenebilir. Ayn1 zamanda etkinliklere dair y6nerge hazirlanmamasi bir
diger eksiklik olarak goze carpmaktadir. Yonergeli etkinlikler yerine okuma
parcalar: tercih edilmistir.

2. tiniteye bakildigmda 1. iinite ile benzer bicimde kazanim, beceri ve et-
kinlik arasnda uyumsuzluk oldugu goriilmektedir. Kazanim, kavrama
diizeyinde ele alinmistir ve alt diizey beceriler kazandirmaya yoneliktir.
Beceri baglaminda ise tarihsel kavrama diizeyine ¢ok fazla yer verilmese de
ogrenciye analiz ve yorum yapmasi beklenen sorular sorulmustur. Kaza-
nimda tarihsel analiz ve yorum becerisi kazandirilmak istenmistir. Buradaki
temel sorunun kazanmm baglaminda alt diizey becerilerin ihmal edilerek
dogrudan {ist diizey beceri kazandirma kaygist oldugu soylenebilir. Bu
acidan kavrama diizeyindeki kazanimda, tarihsel kavramanin ihmal edil-
mesi kazanim ve beceri agisindan uygun olmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.

5. tiniteye bakildiginda ise diger tinitelerin kazanimlarindan farkli olarak
iist diizey bir kazanim verilmis fakat kazanima dair etkinlik verilmemistir.
Kazamm iist diizey becerileri amaglamaktadir. Kazanima uygun olarak {ist
diizey beceri kazandiracak sorular yoneltilmistir fakat kavrama diizeyinde
soru verilmedi8i icin 6grenci biligsel olarak hazirlanmadan analiz seviye-
sinde beceri kazanmasi beklenmektedir. Bir diger eksik yan ise degerlen-
dirme boyutundaki kazanima dair etkinlige yer verilmemis olmasidir. Bu
acidan ders kitabmin dgretim programina ve kanit temelli 6gretim anlayisi-
na ters diistiigii soylenebilir.

7. tnitenin ikinci kazanimin ise dgrencilere alt diizey becerileri kazan-
dirmaya yonelik kavrama diizeyinde oldugu sdylenebilir. Kazanima dair
verilen kaynaklara ve ara metinlere yonelik sorular tarihsel analiz ve yorum
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ve degisim ve stirekliligi algilama becerisi kazandirmaya yoneliktir. 2. {ini-
tedeki kazanima benzer olarak kazanim kavrama diizeyinde olmasma rag-
men igerik olarak kavrama diizeyi ihlal edilmis ve tiist diizey igerik hazirla-
nip sorular yonlendirilmistir.

Kazanim, beceri ve etkinlik arasmda uyum olmayanlarin yani sira kaza-
nim, beceri ve etkinlik agismdan dengeyi yakalamis olan kazanimlar da yer
almaktadir. Bu kazanimlara tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Kazamm, Beceri ve Etkinlik Arasinda Uyum Olanlar

Kazanim Beceri Etkinlik

22. Biiyik Millet Meclisinin agiis ~ Tarihsel Kavrama 1. Etkinlik: Miize Etkinligi

stirecini ve sonrasmda meydana 2. Etkinlik: {stiklal Mahkemeleri hakkinda aragtirma

gelen gelismeleri kavrar. 3. Etkinlik: Farkh kaynaklarin kullanimina yonlendirile-
rek Milli Miicadele basimni hakkinda arastirma ve sunum
yapmak.

4.2 Atattirk Doneminde (1923-1938)  Tarihsel Kavrama 7 etkinlik verilmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin dis politika- ~ Tarihsel analiz ve yorum Tirk-Yunan iligkilerinin tarihi seyrini goz oniinde

sindaki baghca gelismeleri agiklar. Degisim ve siirekliligi bulundurarak dostluk, diismanhk, komsuluk,iyi niyet,

algilama siyasi gergeklik gibi kavramlarm tartisildigi bir drama

gahsmasi yapmiz.

821990 sonrasnda meydana gelen  Tarihsel analiz ve yorum 4 etkinlik verilmistir.

siyasi gelismeleri Tiirkiye'ye etkileri Kazanimda gegen kuruluslara dair afis calismasi

ve diinya siyasi konjonktiirii bagla-  Tarihsel kavrama
minda analiz eder.

2. tinitenin ikinci kazaniminmn yiiklemine bakildiginda kazanimm kav-
rama diizeyinde ele alindig: ifade edilebilir. Kaynaklara yoneltilen sorular
genellikle kavrama diizeyindedir. Kazanima dair sunulan etkinliklerin nite-
ligine bakildiginda etkinliklerden ikisi 6grencinin konu hakkinda arastirma
yapmasin saglayacak diizeyde biri ise ge¢mise dair birinci el kaynaklara
ulasip donemi sartlari ile degerlendirilmesini saglayacak diizeydedir.

4. tinitenin ikinci kazaniminin ise daha ¢ok kavrama ve analiz diizeyinde
ele alindig1 soylenebilir. Kazanima yonelik verilen kaynaklara yoneltilen
sorularda 6grencilerin tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum ve degisim
ve stirekliligi algilama becerisi kazanmasimin amaglandig1 sdylenebilir. Ayni
zamanda verilen etkinlik kazanima uygun olarak iist diizey beceri kazan-
dirmaya yoneliktir ve kazanim, beceri ve etkinlik baglamimnda kanit temelli
egitim anlayisina uygun hazirlandig ifade edilebilir.

8. tinitenin ikinci kazaniminda ise kazanim analiz diizeyindedir ve kaza-
num ogrencilerin ¢ikarimlarda bulunmasina ve 6grencilere iist diizey beceri-
ler kazandirmaya yoneliktir. Kazanima yonelik hazirlanan kaynaklara yo-
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neltilen sorularda tarihsel kavrama ve tarihsel analiz ve yorum becerisi ka-
zandirmanin amaglandig1 soylenebilir. Ogretim programinda verilen kanit
temelli 6gretim anlayisma gore becerilerin kazandirilmas: baglaminda 6g-
rencinin kavrama diizeyinden baslayip analiz diizeyine ulasmasi hedefi ile
ortlistiigli soylenebilir. Verilen etkinliklerden biri olan afis ¢alismasi smuf ici
etkinlik olmasi1 bakimmdan ve analiz diizeyinde 6grencinin yaratic1 yanini
ortaya ¢ikarmasi bakimmdan kazanima uygundur.

Tartigsma ve Sonug

Ulkemizde yapilandirmaci egitim anlayisi birlikte tarih 6gretiminde yeni
yaklagimlar kullanilmaya baglanmistir. Bu yaklagimlardan biri, ilk olarak
Ingiltere’de kullarulan, kanit temelli tarih 6gretimidir. Kanit temelli tarih
ogretimi ile birlikte 6grenciden kiigiik birer tarihgi gibi becerilere sahip ol-
mas1 ve kendi tarihsel bilgisini insa etmesi beklenmektedir. Bu siirecte 6g-
renciler tarihi olay ve olgulara dair farkli bakis agilarma sahip birinci elden
ve ikinci elden kaynaklarla/kanitlarla karsilasarak bilgi insa siirecini gergek-
lestirmektedir.

Tiirkiye’de 2018 yilinda yenilenen 6gretim programiyla birlikte Ortadg-
retim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 kanit temelli 5grenme
anlayisma gore hazirlanmistir. Ders kitab1 kanit temelli 6grenme anlayismin
prensiplerine gore incelendiginde birinci el ve ikinci el kaynaklar/kanitlar
arasmda esit dagilmimn olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Kitapta agirlikh
olarak genel ag kaynaklari ile birlikte ikinci el kaynaklar kullanilmistir. Ben-
zer sekilde Yazic (2019) 9. smuf tarih ders kitabinda ikincil kaynaklarin ter-
cih edildigi, 10. smif tarih ders kitaplarinda ise ikincil kaynaklara birincil
kaynaklardan daha fazla yer verildigi sonucuna ulasmis; Kibar (2019) da
tarih ders kitaplarinda birinci elden kanitlarin daha az, ikinci elden kanitla-
rin daha fazla kullanildigini gozlemlemistir. Ogretim programmnda gecen
farkli bakis agilarina sahip kaynak kullanimi sdylemi ile uyusan bir kaynak
goriilmemistir. Yazici'nin (2019) calismasinda da benzer sonuglara ulasilmas,
tarih ders kitaplarmdaki kanitlarin farkl yorum ya da bakis agis1 yansitma-
dig1 belirlenmis; Kibar'mn (2019) arastirmasmda tarih ders kitaplarindaki
kanitlarin ¢ogunlukla ana anlatiy1 destekleyecek metinlerden secildigi sonu-
cuna ulasimistir.  Baska bir ifadeyle ilgili ders kitabinda kaynakla-
rin/kanitlarin tek bir bakis agisma sahip oldugu ifade edilebilir. Fines (1994)
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ikinci el materyallerin duygulara, diis giiciine ya da kararlara, dikkatle ele
alman birincil kaynaklar kadar niifuz edemeyecegi goriistindedir. Birinci el
kaynak niteliginde gorseller (gazete haberleri, fotograflar vb.) bulunmakta-
dir fakat bunlar kitapta birinci el kaynak siiflandirilmasma dahil edilme-
mistir. Gorsel olarak verilmis ve 6grencinin sorgulamasma yonelik bir yak-
lasim bulunmamaktadir (akt. Yapici, 2006: 25).

Kitapta birinci el ve ikinci el kaynaklara/kanitlara yonelik kaniti sorgu-
lama sorular1 bulunmaktadir. Bu sorular ile 6grencilere kiigiik birer tarihgi
gibi tarihsel diistinme becerileri kazandirilmaya calisilmaktadir. Kitapta
karnit1 sorgulama sorulari ile agirlikli olarak tarihsel analiz ve yorum becerisi
kazandirmanmn amaclandig sylenebilir. Bu beceri kazandirilirken 6gretim
programinda yer alan ¢ok boyutlu diistinmeyi saglayacak kaynaklarmn ol-
mamast dgretim programi ile ders kitabmin celistigini gostermektedir. Og-
rencinin tarihsel analiz ve yorum becerisini kazanabilmesi igin oncelikle
kavrama diizeyinde beceriyi kazanmasi gerekmektedir. Ogretim progra-
minda da ifade edilen bu yaklasim ders kitaplarma yansimamistir
(TTKB,2018).

Husband’a (1996:13-14) gore gegmisin deneyimleri ve tirtinleri, elestirel
bakis agisiyla yorumlanir ve gegmis insa edilmeye cahisilir. Gegmisin kanit-
lari, soru sormaya baslanincaya kadar tam olarak kanit sayilmazlar. Tarihi
anlayisin gelisimi daima kendimizin bu giinii ile her ne sekilde olursa olsun
gecmisin geride biraktigi kanitlar1 arasindaki aktif diyalogun sonucudur.
Kitapta verilen kaynaklarmn bir¢ogunda kanit sorgulama sorusu bulunma-
maktadir. Bu yaklasimdan yola ¢ikarak kanitlarn anlagilmasmda ve sorgu-
lanmasmda eksiklik oldugu soylenebilir. Kaynaklarn &grenci tarafindan
algilanmasi, kendi bilgisini insa ederken elestirel yaklasmasinin gz ardi
edildigi soylenebilir.

Ogretim programinda verilen kazanimlar kavrar, agiklar, analiz eder,
degerlendirir gibi yiiklemlerden olusmaktadir. Buradan yola cikarak ders
kitabmnn igerigi ve kaynaklar: verilmektedir. Ders kitabmna bakildigmda ise
kazanimlar ve beceriler arasinda anlamh bir iligki olmadig1 goriilmiistiir.
Ogrenciye, kavrama diizeyindeki bir kazanima dair bilgi seviyesinde en alt
diizeyde beceri kazandirmadan, 6grenciden analiz diizeyinde bir ¢ikarimda
bulunmasi istenmektedir. Hazirlanan 6gretim programu ile ders kitabmin
kazandirmaya calistig1 beceriler, birinci ve ikinci el kaynaklar/kanitlar ve
etkinlikler arasinda uyum olmadig1 sdylenebilir.
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With the new understanding of history which emerged in England in the
1970’s, the student centrism was built on basic notions such as history
study, developing historian skills, interpreting evidence, analysing evi-
dence, causality or empathy (Ata, 1999, p.2). Along with the new history
teaching that was developed against traditional history teaching, some
methods such as experience, problem solving, and exploring were used
and this is aimed for the students to acquire historical meanings. The stu-
dent, who is given the role of a historian, needs to understand how the
past is interpreted by historians while questioning historical events and
facts. In this context, history teachers see their students as little historians.
According to this point of view, realising historical understanding by the
students is possible by the use of historical evidence and documents. This
situation also contributes to students” acquisition skills such as historical
imagination and historical sensitivity (Dilek, 2007, p.71).

Along with the constructivist education approach, it is aimed that stu-
dents could gain historical thinking skills in their history lessons. In order
to gain these skills, history textbooks are prepared according to evidence-
based history teaching approach, which is one of the most preferred
methods, and the questions are asked according to the evidences. Students
are expected to gain new skills through the given questions and activities.
In this context, the problem question of the research is “How is the evi-
dence-based learning used in history textbooks?” The sub-problems of the
research were as follows:
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1. What types of evidence are used in the evidence-based learning in

history textbooks?

2. Which skills are gained with the evidence-based learning in history

textbooks?

3. What is the relationship between acquisition, skill and activity in

the evidence-based learning in history textbooks?

In this study, case study which is one of the qualitative research de-
signs was preferred. The case study is "about examining a current case
study or situation deeply in an authentic setting when the boundaries be-
tween context and situation are not clear"(Yin,2014, akt.Saban ve Ersoy,
2016). In order to analyse the problem question in depth, Turkish Republic
History of Revolution and Kemalism Textbook of 12th Grades was exam-
ined by the training committee in the 2019-2020 academic year. The 12th
grade History of Revolution course deals with a process that is close to the
present day in terms of subject and first-hand resources are easier to access
and, consequently, first-hand resources are more likely to be used.

Document analysis which is one of the qualitative research data collec-
tion tools, was preferred in this state of the study. The reason why docu-
ment analysis was preferred is to reveal how the evidence-based educa-
tion approach was applied in the textbook.

Descriptive analysis and content analysis were used to analyse the da-
ta. By examining the 12* Grade Turkish Republic History of Revolution
and Kemalism textbook, first-hand, second-hand and general network
resources were determined; as a result of the examination, the skills ac-
quired were analysed and the relationship between acquisition, skill and
activity was interpreted.

The evidence that was used in the Unit 1 of 12" Grade Turkish Repub-
lic History of Revolution and Kemalism Textbook are divided into three as
first hand resources, second hand resources and general network re-
sources by the authors of the textbook. General network resources are
taken from the articles prepared on the websites such as dergipark, ulak-
bim unv, atam.org. General network resources were mostly second-hand
resources but first-hand resources are used. There are images in the text-
book that can be seen as a first-hand source without being given as evi-
dence.

6433 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi



Mehtap Koldas - Akif Pamuk

It is aimed for the students to gain historical thinking skills by the activ-
ities and the questions directed against the evidences given in the 12t
Grade Turkish Republic History of Revolution and Kemalism textbook
which were prepared according to the evidence-based education. When
the questions and activities are examined, it could be said that they are
trying to provide the skills of historical understanding, historical analysis
and interpretation, perception of change and continuity, and establishing
cause and effect relationship.

The questions about the resources and mid- texts on achievement are
intended to gaining the ability to perceive historical analysis and interpre-
tation, change and continuity. Preparing high-level content and asking
questions for an attainment shows that it is not suitable for the outcome.
Moreover, the activity about achievement is not an activity that can be
done in the classroom. It could be said that with the understanding of evi-
dence-based education, it is aimed at improving social learning and in-
creasing the interaction between students as the student gains skills.

The Turkish Republic History of Revolution and Kemalism textbook
for 12" Grade was prepared according to the evidence-based education
together with the renewed curriculum in Turkey in 2018. When the text-
book is examined according to the principles of evidence-based education;
it is concluded that there is no equal distribution between first-hand and
second-hand resources. In the book, second-hand sources are mainly used
with general network resources. There is no source that is compatible with
the discourse of using sources with different perspectives in the
curriculum. It can be stated that the sources have a single point of view.
According to Fines (1994), second-hand materials could not affect emo-
tions, imagination or decisions as much as first-hand sources which are
handled in a careful manner. First-hand resource images (newspaper arti-
cles, photographs, etc.) are available, but these are not included as a pri-
mary resource in the book. They are given visually but there is no ap-
proach to the students” inquiry.

There are questions in the book for first hand and second hand re-
sources. With these questions are intended for the students to gain histori-
an skills. It can be said that it is aimed to provide historical analysis and
interpretation skills in the context of the questions examined in the book.
Lack of resources to enable multidimensional thinking given in the pro-
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gram shows that the curriculum and the textbook are in conflict with this
skill. In order for the student to gain historical analysis and interpretation
skills, it is necessary to acquire the skill at the level of comprehension. This
approach, which is also expressed in the curriculum, is not reflected in the
textbooks (TTKB,2018).
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