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Ilkokul matematik dersi &gretim programi, cevresinde ve okul ortamu igerisinde ogrendiklerini
anlamlandirabilen ve kendine ait anlamlar olusturabilen, olusturdugu anlamlar giinliik yasam igerisinde
karsilastigi durumlara uygulayabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda matematik
egitimi, matematik ve gilinlik yasam arasinda anlamli iliskilerin kuruldugu uygulamalara yonelmistir.
Matematik 6gretiminde matematik ve gilinliik yasam iliskisinin 6nem kazanmasiyla birlikte matematiksel
model ve modelleme siiregleri, 6gretme ve ogretme siireclerinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle
“IIkokulda matematiksel modelleme nasil insa edilmeli ve uygulanmali?” sorusunun yanitlanmasi
gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir. Bu gereklilik g6z oniine alindiginda matematiksel modelleme etkinliklerinin
ilkokulda yayginlastirilmas: ve siif 6gretmenlerine 6grenme-0gretme siirecinde kullanabilecekleri bir
Ogretim stirecinin ve drnek etkinlik uygulamalarinin saglanmasinin énemli oldugu distiniilmektedir. Bu
baglamda arastirma kapsaminda ilkokulda matematiksel modellemenin uygulanabilmesi i¢in Carlson,
Wickstrom, Burroughs ve Fulton (2016) tarafindan ortaya konulan dgretim siireci agiklanmis ve bu siireg
dogrultusunda bir modelleme etkinligi 6rnegine yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel modelleme, model olusturma etkinlikleri, ilkokul, matematik 6gretimi.

ABSTRACT

It aims to raise individuals who can make sense of what they have learned and create their own meanings
around the primary school mathematics curriculum and in the school environment, and apply their
meanings to the situations they encounter in daily life. In this context, mathematics education has been
directed to the applications where meaningful relationships are established between mathematics and daily
life. With the importance of mathematics and daily life in mathematics teaching, mathematical model and
modeling processes appear in teaching and teaching processes. Therefore, "How should mathematical
modeling be built and applied in primary school period?" the question arises that it must be answered.
Considering this requirement, it is considered important to expand mathematical modeling activities in
primary school and to provide a teaching framework and exemplary activities that they can use in the
teaching process of primary school teachers. In this context, in order to apply mathematical modeling during
the primary school years, the teaching framework put forward by Carlson, Wickstrom, Burroughs and
Fulton (2016) has been explained and an example of modeling activity has been included in this framework.

Keywords: Mathematical modeling, model eliciting activity, primary school, teaching mathematics.
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GIRIS

Ilkokul matematik dersi Ogretim programi, cevresinde ve okul ortami igerisinde
ogrendiklerini anlamlandirabilen ve kendine ait anlamlar olusturabilen, olusturdugu anlamlar1
giinlik yasam igerisinde karsilastigi durumlara uygulayabilen bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir (Milli Egitim Bakanlhigit [MEB], 2018). Bu baglamda matematik egitimi,
matematik ve giinliik yagsam arasinda anlaml iligkilerin kuruldugu uygulamalara yonelmistir
(De Corte, 2004). Matematik Ogretiminde matematik ve giinliilk yasam iligkisinin 6nem
kazanmasiyla birlikte matematiksel model ve modelleme siiregleri, 0gretme ve O6gretme
siireglerinde ortaya ¢ikmaktadir (Lesh, Hamilton ve Kaput, 2007). ilkokul yillarindan itibaren
matematiksel modelleme siireclerini igeren model olusturma etkinliklerinin kullanilmasi,
programda bahsedilen Ogrenme-0gretme siireglerinin  olusturulmasinda faydali olacak
stireglerdir (Carlson, Wickstrom, Burroughs ve Fulton, 2016; English, 2006; Sahin ve Eraslan,
2018).

English, Fox ve Watters (2005) modelleri bir durumu insa etmek, yorumlamak, agiklamak
ve matematiksel olarak tanimlamak i¢in kullanilan kavramsal sistemler olarak ifade etmektedir.
Alternatif olarak, Lesh ve Fennewald (2010) modelin, belirli bir amag i¢in bagka bir sistemi
tanimlamak (veya agiklamak veya tasarlamak) icin bir sistem oldugunu agiklamaktadir. Bu
dogrultuda matematiksel model, bir ger¢ek yasam durumun yorumlanmasina, ¢éziimlenmesine
olanak saglayan zihindeki yapilarin matematiksel bir forma doniistiiriilmiis dis temsilleridir
(Lesh ve Doerr, 2003). Giinliik yasamda karsilasilan problem durumlarint matematiksel yollarla
¢ozebilmek igin fonksiyon, esitsizlik, degisken ve formiil gibi matematiksel modeller
kullanilmaktadir (Lesh ve Doerr, 2003; Lingefjédrd, 2006). Matematiksel modelleme ise ger¢ek
diinya fenomenlerini temsil etmek, analiz etmek, tahminlerde bulunmak ya da baska bir sekilde
icgdri saglamak icin matematigin kullanildigi bir siirectir (Bliss ve Libertini, 2016).
Matematiksel modelleme siirecinde, matematiksel modeller kurularak, gergek yasam ¢6ziimiine
ulasilmaya calisilmaktadir (Bukova Giizel, Tekin Dede, Hidiroglu, Kula Unver ve Ozaltun
Celik, 2018, s. 11). Bu baglamda matematiksel modelleme, otantik senaryolari matematik
diinyasina cevrildiginde baslayan dongiisel bir siirectir. Bu siirecte bireyler, ¢oziimler bulmak
i¢cin uygun araglar1 ve yontemleri segmekte ve kullanmakta, sonra dogrulamak i¢in ¢oziimleri
gergek diinyaya yeniden uygulamaktadirlar. Gerekirse, gelismis ¢oziimler iiretmek i¢in modeller
gelistirmektedirler. Bu dogrultuda matematiksel modelleme, bu siirecin tamamindaki iligki
olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Lesh ve Doerr’e (2003) gore matematiksel modelleme, model olusturma etkinliklerinin
bir basamag1 veya model olugturma etkinlikleri siirecinde gergeklesen bir siire¢ olarak ifade
edilmektedir. Bu dogrultuda model olusturma etkinlikleri; 6grencilerin gruplar hélinde isbirligi
icinde calisarak genellenebilir ve prototip olabilecek bir model olusturabilmeleri igin pek ¢ok
olasiliga dayali ¢oziimler liretmeleri istenen, olasi farkl ¢oziimler igeren, rutin olmayan, gergek
hayatla iliskilendirilmis problem tiirleridir (Lesh ve Doerr, 2003). Model olusturma etkinlikleri,
giinliik hayatinda matematigi kullanabilen, matematik ve ger¢ek yasam durumlari arasinda iliski
kurabilen, karsilastig1 problem durumlarina ¢esitli ¢oziim yollart {iretebilen, giinliik yasamda
karsilagtigi problem durumlarinin iistesinden gelebilen, analitik ve yaratic1 diigiinebilen
bireylerin yetistirilmesinde bireylere zengin ve gesitli firsatlar sunmaktadir (Blum ve Niss, 1991;
English ve Watters, 2005; Lesh ve Doerr, 2003).

Ogrencilerin, matematigi giinliik yasam ile iliskilendirme becerilerini bir bagka deyisle
matematik okuryazarligi becerilerini 6lgmeyi hedefleyen PISA uygulamalari, matematiksel
model ve modelleme siireglerini Onemle vurgulamaktadir. Bu dogrultuda PISA
degerlendirmesinde iilkelere gore basar1 siralamasina bakildiginda, Tiirkiye’nin matematik ve
matematik okuryazarligi performansinin katilimer tlkelerin ¢ogunun altinda kaldig1 ve basari
siralamasinda alt siralarda yer aldig1 goriilmektedir (Organisation for Economic Co-operation
and Development [OECD], 2019a, 2019b). Bu sebeple 6grencileri ilkokul yillarindan itibaren
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gercek yasam problem durumlarini igeren matematiksel modelleme etkinlikleri ile kars1 kargiya
getirmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Carlson ve digerleri, 2016; English, 2012; Verschaffel ve
De Corte,1997; Watters, English ve Mahoney, 2004).

Matematiksel becerilere sahip olmak, 6grencileri matematik okuryazari birey haline
getirmeyebilir (Carlson ve digerleri, 2016). Ilkokul matematik dersi dgretim programinda
(MEB, 2018) 6grencilerin matematik okuryazarligini gelistirmeye yonelik amag ve kazanimlar
yer almasina ragmen ¢ogu matematik veya simif Ogretmeni nadiren matematik derslerini,
ogrencilerin gilinliik yasamiyla iliskilendirmeyi denemektedir (Steen, Turner ve Burkhardt,
2007). Bunedenle 6grenciler, matematik ve giinliik yasam arasinda baglant1 kuramamakta (Tran
ve Dougherty, 2014) ve 6grendikleri bilgileri karsilastiklar1 problem durumlarma uygulama
firsatint  kagirmaktadirlar (Verschaffel, De Corte ve Vierstracte, 1999). Bu baglamda
matematiksel modelleme Ogrencilerin, matematigin diinyaya katilmmi ve anlayisini nasil
destekledigini gérmelerine yardimci olarak matematik okuryazarligim gelistirmektedir (Carlson
ve digerleri, 2016).

Yapilan c¢alismalar geleneksel 6grenme-0gretme yaklasimlarinin, bireylerin ihtiyag
duyduklar1 problem ¢ozme, iliskilendirme, akil yiiriitme ve iletisim kurma gibi temel
matematiksel becerilerini gelistiremeyecegini vurgulamaktadir (English ve Watters, 2004;
Greer, 1997; Mousoulides, Christou ve Sriraman, 2006; National Council of Teachers
Mathematics [NCTM], 2000; Zawojevski, Lesh ve English, 2003). Almanya, Amerika,
Avustralya, Finlandiya, Isvigre, Isveg, Singapur gibi matematikte basarili olan daha birgok
iilkede ilkokuldan yiiksekdgretime kadar her kademede uygulanmakta olan matematik dersi
Ogretim programlarinda, matematiksel modellemenin ©&nemli bir yere sahip oldugu
belirtilmektedir (Blomhgj ve Kjeldsen, 2006; Lingefjard, 2006; Maal}, 2006; NCTM, 2000;
Skolverket, 1997; Stillman, Galbraith, Brown ve Edwards, 2007; Swedish Ministry of
Education, 1994). Ogrencilerin giinliik yasam ve matematik iligkisini kurdugu, derin ve anlaml
bir matematik anlayis1 gelistirmeleri dnemlidir. O zaman “Neden 6grencilere matematiksel
modellemeyi 6gretmek igin liseye kadar beklemeliyiz?” (Carlson ve digerleri, 2016). Ogrenciler
bir ortamda 6grenilen bilgileri, otomatik olarak digerine aktaramazlar (Darling-Hammond ve
Austin, 2014). Egitim yillari, dogru cevaplara ulasmak icin egzersizler yaparak geciren
Ogrencinin, aniden matematigi, diinyay1 anlamlandirmasima yardimei olacak bir ara¢ olarak
gdrmesini beklemenin bir anlam1 yoktur (Carlson ve digerleri, 2016). Bu nedenle matematiksel
modelleme egitimi ilkokuldan itibaren baglamalidir (Carlson ve digerleri, 2016; Verschaftel ve
De Corte, 1997; Watters, English ve Mahoney, 2004).

[lkokul matematik dersi gretim programinda, matematiksel modelleme becerisine ilk
defa 2015 yilinda yer verilmigtir (MEB, 2015). Matematiksel modelleme, ilkokul matematik
dersi 6gretim programinda alt1 temel beceriden biri olarak yer almaktadir. Ancak 2018 ilkokul
matematik dersi 6gretim programi incelendiginde, kazanimlarin matematiksel modelleme yerine
matematigi modellemeye yonelik oldugu dikkati ¢ekmektedir (MEB, 2018).

Ilkokul ¢ocuklar ile matematiksel modellemeye yénelik calismalarmn, uluslararasi
literatiirde 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir (An ve Oh, 2018; Carlson ve digerleri, 2016;
English, 2003a, 2006, 2007, 2010; English ve Watters, 2004, 2005; Ko ve Oh, 2015;
Mousoulides, Christou ve Sriraman, 2008; Panaoura, 2012; Suh, Matson ve Seshaiyer, 2017,
Watters, English ve Mahoney, 2004; Wickstrom, 2017; Xin, Lin, Zhang ve Yan, 2007). Bu
caligmalara ornek olarak; Suh, Matson ve Seshaiyer (2017), model olusturma etkinliklerinin
ilkokul iiciincii simf Ogrencilerinin hangi 21. yy becerilerini ortaya c¢ikardigim ve siireg
icerisinde smif Ogretmeninin pedagojik uygulamalarini ortaya koymay1 hedeflemistir. Bu
dogrultuda matematiksel modelleme siirecinde Ogrencilerin, elestirel diisiinme ve problem
cozme, yaraticilik ve yenilik¢ilik, isbirligi ve iletisim 21. yy becerileri sergiledikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin ise siire¢ igerisinde &grenmeye odaklama, &gretilebilir anlar
yakalama, program bilgisine sahip olma ve dgrenciler tarafindan iiretilen eserleri kullanma gibi
pedagojik uygulamalar1 sergiledikleri belirlenmistir. Bir baska ¢aligmada ise Wickstrom (2017),
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smmifa matematiksel modelleme etkinligi getirildiginde simif igerisinde neler oldugunu
belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda matematiksel modellemenin, gercek diinya baglaminda
matematigi bilme ve yapmanin ne anlama geldigine iliskin bir ara¢ olabilecegi sonucuna
ulagilmistir. English ve Watters (2004, 2005) tarafindan yapilan ¢alismada ise model olusturma
etkinlikleri ile ilkokul tigiincli sinif 6grencilerinin (8 yas) matematiksel modelleme becerileri
incelenmigtir. Model olusturma etkinlikleri, Ggrencilerin iist-bilis ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigi, farkli temsillerle diisiincelerin ifade edilmesi i¢in zengin ortamlar
olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Ulusal literatiirde matematiksel modellemeye yonelik ¢aligmalarin genellikle ortaokul,
lise diizeyi ve matematik 6gretmeni veya matematik 6gretmeni adaylariyla yapilan ¢aligmalarin
yogunlukta oldugu goriilmektedir (Akyol ve Sendurur, 2019; Cavus Erdem ve Glirbiiz, 2018;
Deniz ve Akgiin, 2016; Dogan, Giirbiiz, Cavus Erdem ve Sahin, 2018; Hidiroglu ve Bukova
Giizel, 2016; Hidiroglu ve Ozkan Hidiroglu, 2017; Isik ve Mercan, 2015; inan Tutkun ve Didis
Kabar, 2018; Ozaltun Celik ve Bukova Giizel, 2018; Ozer ve Bukova Giizel, 2016; Sahin,
Dogan, Giirbiiz ve Cavus Erdem, 2017; Tekin Dede ve Yilmaz; Tural Sonmez, 2019). Ancak
ulusal literatlirde ilkokul diizeyinde &grencilerin model olusturma siireglerini incelenmesine
yonelik smirli ¢aligmaya ulagilmistir (Sahin, 2014, 2019; Sahin ve Eraslan, 2016, 2017, 2018;
Ulu, 2017). Sahin ve Eraslan (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada, ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin matematiksel modelleme etkinligi ile modelleme siiregleri belirlenmeye
caligilmigtir. Sahin ve Eraslan (2017) tarafindan yapilan bir bagka caligmada ise yine
matematiksel modelleme etkinliginde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin modelleme siirecleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Benzer sekilde Ulu (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da ilkokul
dordiincli simif Ggrencilerinin  aligveris problemine yoOnelik modelleme siiregleri ortaya
koyulmustur. Ilkokul diizeyine yonelik smirli sayida yapilan ¢aligmalar incelendiginde,
arastirmalarin odak noktasinin modelleme siiregleri oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ancak ilkokulda
matematiksel modellemenin siire¢ icerisinde kullanimina yonelik ne tiir uygulamalarin
yapilmasi gerektigi ve bunun 6rnek uygulamalarina yonelik caligma bulunmamaktadir. Sahin ve
Eraslan (2018) tarafindan yapilan calismada, “Ilkokulda model olusturma etkinlikleri nasil
uygulanmali1?” sorusuna yanit aranmigtir. Ancak bu ¢aligmada model olusturma etkinliklerine,
her 6gretim diizeyini kapsayacak genel cercevede yer verilmistir. Bu nedenle “Ilkokulda
matematiksel modelleme nasil insa edilmeli ve uygulanmali?” sorusunun yanitlanmasi
gerekliligi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu eksiklik géz oniine alindiginda matematiksel modelleme
etkinliklerinin ilkokulda yayginlastirilmasi ve sinif 6gretmenlerine 6grenme-dgretme siirecinde
kullanabilecekleri bir 6gretim siirecinin ve 6rnek etkinlik uygulamalarinin saglanmasinin 6nemli
oldugu disiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci ilkokulda matematiksel
modellemenin uygulanabilmesi i¢in Carlson, Wickstrom, Burroughs ve Fulton (2016) tarafindan
ortaya konulan dgretim siirecini sunmak ve bu siire¢ dogrultusunda bir modelleme etkinligi
ornegine yer vermektir.

ILKOKULDA MATEMATIKSEL MODELLEME iCiN OGRETIM SURECI

Carlson ve digerleri (2016), ilkokul siniflarinda matematiksel modelleme igin bir 6gretim
stireci ortaya koymuslardir. Bu 6gretim siireci ger¢ek yasam problem durumunu sunma ve on
hazirlik (developing and anticipating), uygulama (enacting) ve tekrar gézden gegirme (revisiting)
basamaklarindan olusmaktadir (Bkz. Sekil 1).
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Matematik
Diinyasina
Gegiy

: Gergek Yasam Problem 1 . 1 Tekrar Gozden :
I Durumunu Sunma ve On :—} Organize ) | Gecirme |
! Hazirlik " Etme e - :
| ,

_______________ 1 Izleme

Yeniden
Yapilandirma

Sonucu

Dogrulama

Sekil 1. Modelleme Dongiisti Yapist (Carlson ve digerleri, 2016)

2.1. Ger¢ek Yasam Problem Durumunu Sunma ve On Hazirhk (Developing and
Anticipating)

Gergek yasam problem durumunu sunma agamasinda, 6gretmen modelleme gorevini
hazirlamaktadir. Bir baska deyisle Ogretmen Ogrencilere, model olusturma etkinligini
sunmaktadir. Gergek yasam problem durumu, 6grencilere sunulan matematiksel icerigi ve siireg
araglarini, degerlendirmeyi ve ilgi alanlarmi belirlemeyi icermektedir. Model olusturma
stirecinde 6grenciler, sorunlar1 ¢6zmek i¢in kendi deneyimlerini ve bilgilerini kullanmaktadirlar.
Model olusturma etkinlikleri, 6grenciler i¢in erisilebilir olanlardan tiiretilmelidir. Baska bir
deyisle 6grencinin giinliik yasaminda yer alan, anlamlandirabilecegi ve deneyim saglayabilecegi
model olusturma etkinlikleri kullanilmalidir.

On hazirlik, gelismekte olan evrenin ikincil bir yiiziidiir. Modelleme, belirsiz bir siirectir.
Bu nedenle 6gretmenin 6grenci sorularimi, stratejilerini ve olas1 kavram yanilgilarini 6nceden
tahmin etmesi ve nasil cevap verecegini diislinmesi onemlidir. Gergek yagsam problem durumunu
sunma ve On hazirlik basamaginda, sinif 6gretmenleri i¢in yol gosterici sorular su sekildedir:

1. Ogrencilere sunulan model olusturma etkinligi, tiim dgrenciler i¢in ilgi ¢ekici ve anlaml
midir?

2. Ogrenciler modelleme siirecine girerken neler yapabilir?

3. Ogrenciler modelleme siirecine girerken hangi matematiksel kavramlari veya islemleri
kullanabilir?

4. Ogrenciler model olusturma etkinliginde, hangi noktalar1 anlamakta zorlanabilir?

5. Ogrencilerin problem durumunu anlamalarini saglayabilmem igin &grencilere nasil
sorular sormaliyim?

2.2. Uygulama (Enacting)

Baglam, bir baska deyisle model olusturma etkinligi belirlendiginde, sinif modelleme
dongiistine gecer. Uygulama, 6grencilerin matematiksel modelleme siirecine katildigi ve
Ogretmenin bireysel olarak 6grencilerin ve tiim smifin ilerlemesini ve anlamasini sagladigi,
destekledigi ve ilerlettigi ortak bir ¢alismadir. Bu siiregte 0gretmen organize etme, izleme ve
yeniden yapilandirma siireglerini  gergeklestirir. Bir anlamda 0Ogretmen artik rehber
konumundadir. Ogrenciler ise matematik diinyasina gegis, ¢oziim yolu gelistirme ve sonucu
dogrulama siireglerini gergeklestirir.
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a. Organize Etme, Izleme ve Yeniden Yapilandirma Dongiisii (The Organize, Monitor,
Regroup Cycle)

Modelleme  siirecinde, bireysel ¢alisma  egiliminde olan  Ogrenciler ile
karsilagilabilmektedir. Bu siiregte sinif 6gretmenleri, tiim sinifin birlikte ¢aligmasini dengelemek
durumundadir. Bir bagka deyisle 6gretmen, 6grencileri birlikte caligmaya yonlendirmelidir. Bu
dogrultuda smif Ogretmeni, Ogrencileri modelleme siirecine dahil olmalar1 i¢in diizenler,
Ogrencilerin ¢aligmalarimi izler ve gelismekte olan fikirleri paylagsmalari igin sinifi yeniden
yapilandirir. Yeniden yapilandirma siireci, ortaya ¢ikan fikirler dogrultusunda olusan yeni bakis
acilandir. Sadece 6grencilerin dikkatini yeni olusan fikirlere ¢ekmek i¢in yapilan bir eylemdir.
Bir baska deyisle olusan gruplar1 dagitma eylemi degil, ortaya ¢ikan yeni fikirlere dikkat cekme
eylemidir. “Bu agidan bakabilir miyiz?”, “Sizce bu nasil bir fikir?” gibi sorularla 6grencileri yeni
fikirlere yonlendirerek yeniden yapilandirma dongiisii gergeklestirilmis olur. Bu siireg,
modelleme siirecinde birka¢ kez meydana gelebilir.

b. Matematik Diinyasina Gegis (Posing Questions)

Model olusturma siirecinde 6grenciler, verilen durumla ilgili matematiksel sorular sormay1
ve kurmay1 Ogrenirler. Bu siiregte Ogrenciler, problem durumunda yer alan verilenleri ve
istenenleri belirlemektedirler. Bir baska deyisle gercek diinyadaki problemleri matematik
diinyasina c¢evirme siirecinde, Ogrenciler sabit oldugu varsayillan baglamsal faktorlerle
(simirliliklar) ve degisecek olan baglamsal faktorlerle (degiskenler) calisir. Ogrenciler,
smurliliklan ve degiskenleri belirleyerek problemin ¢ézlimiine yonelik varsayimlar olusturmaya
baslarlar. Ogrencilerin gergek yasam problem durumunu matematik diinyasina gevirme
caligmalarini desteklemeleri i¢in 6gretmenlerin asagidaki sorular diistinmeleri Onerilir:

1. Problem durumunda verilenler ve istenenler ne/lerdir?

2. Problem durumunda yer alan siirliliklar ve degiskenler ne/lerdir?

3. Ogrenciler siirhliklar1 ve degiskenleri belirleyemezse, Ogrencilere nasil sorular
sormaltyim?

¢. Coziim Yolu Geligtirme (Building Solutions)

Ogrenciler matematiksel problemi tanimladiktan, sinirliliklar: ve degiskenleri tartistiktan
sonra, ¢oziimler gelistirirler. Bu noktada 6gretmenler ve 6grenciler, bir siire¢ olarak modellemeye
odaklanmali ve bir sonug olarak “model”e odaklanmamalidirlar. Bu asamada O6grenciden
beklenen, matematiksel model elde etmesi ve elde edilen modeli ¢ézliime ulagtirmasidir. Sinif
Ogretmeninin, Ogrencilerin bir ¢oziime yonelik calistiklar1 sirada asagidaki sorulart sik sik
kendilerine sormalari onerilir:

1. Ogrencilerin olusturabilecegi matematiksel model/ler neler olabilir?

Model olusturma stirecinde dgrencilere soracagim sorular nasil olmali?

Dogru modeli olusturabilmeleri i¢in 6grencilere nasil sorular sormaliyim?

Bu siirecte 6grenciler hangi matematiksel kavramlari veya islemleri kesfedebilir?
Kavramlarin veya islemlerin kesfedilmesi sirasinda, dgrencilerde nasil farkindaliklar
olusturabilirim?

kWb

d. Sonucu Dogrulama (Validating Conclusions)

Sonucu dogrulama siirecinde 6grenciler, problemi anlama ile verilenleri ve istenenleri
belirleme siireglerini, ¢oziim varsayimlarini, olusturduklart matematiksel modeli, matematiksel
modelin ¢6ziimiinii ve elde ettikleri matematiksel sonucun gergek yasamdaki problem durumunu
karsilayip karsilamadigimi kontrol ederler. Dogrulama, ¢oziimii, ilk sorunun ortaya c¢iktig
duruma geri ¢cevirmeyi ve hangi varsayimlarin gecerli oldugunu gérmek igin test etmeyi igerir.
Ogrencilerin modelleri degerlendirme ve test etmeyi dgrenmesi, siirecin kritik bir par¢asidir. Bu
basamak, kendi basina bir dgrenme sonucu olarak diisiiniilmelidir. Ogrencileri ¢dziimlerini
degerlendirirken desteklemek i¢in, sinif 6gretmeninin sorularini, 6grencilerin ¢aligmalarina ve
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varsayimlarina gore uyarlamasi gerekmektedir. Asagidaki sorularin 6gretmenlere, modelleme
dongiisii boyunca yansima yapmalarina yardimci olacagi diistiniilmektedir:

1. Ogrenciler hangi ¢6ziim varsayimlarini yapiyorlar?

2. Ogrenci galismalarinin giiglii ve zay1f yonleri nelerdir?

3. Ogrencilere, farkli bakis acilarini kullanarak modellerini gelistirmeleri i¢in hangi sorulari
sorabilirim?

2.3. Tekrar Gozden Ge¢irme (Revisiting)

Modelleme gorevlerini yerine getirirken yaratilan bilgi, sinifin géreve yeni bir mercekle
tekrar bakmasi igin firsatlar sunar. Bu siiregte Ogrenciler, modellemede yeni baglamlarda
degistirilebilecek ve kullanilabilecek yeni araglar ve stratejiler icat edebilirler. Aym sekilde,
Ogrenciler egitim-6gretim silirecinde heniiz 0grenmedikleri matematiksel kavramlart veya
araglart kesfedebilir, kullanabilir ve yeni bakis acilar1 gelistirebilirler. Smif 6gretmenlerine,
modelleme gorevinin tekrar gézden gecirme firsatlarini degerlendirirken yol gosterecek sorular
su sekildedir:

1. Siireg igerisinde kesfedilen matematiksel kavramlara yonelik farkindalik kazandirmak
icin neler yapabilirim?

2. Ogrencilerin model olusturma etkinligine yeni bir bakis acis1 ile bakmalarim
saglayabilmek i¢in nasil sorular sormaliyim?

3. Model olusturma etkinligindeki hangi baglamlar veya degiskenler, géreve yeni bir bakis
acisiyla bakmay1 miimkiin kilabilir?

4. Ogrencilerin siire¢ igerisinde ortaya ¢ikan matematik bilgileri, olusturulan matematiksel
modelde degisimlere yol agabilir mi?

ILKOKULDA MODEL OLUSTURMA ETKINLiGi VE UYGULAMA SURECI

Okulda Kermes Problemi, Carlson ve digerlerinin (2016) calismasindan Tiirkgeye
uyarlanmistir. Uyarlama siirecinde problemin ilkokul dgrencilerinin (4. smif), yas seviyesine
uygun ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Okulda kermes problemi, okulda ger¢eklesecek
bir yardim (nasil bir yardim tiirii olduguna smif 0gretmeni karar verebilir) i¢in bir model
olusturma etkinligidir. Bu dogrultuda “Bir kermes i¢in en iyi yiyecek nedir?” problemi ile
ogrenciler modelleme siirecine katilmaya baglamaktadirlar.

Okulda kermes probleminde 6grencilerden veri toplamalari, degiskenleri ve sinirliliklar
belirlemeleri, yorumlamalari, analiz ederek birlestirmeleri, nitel olarak verilen veriyi nicel
veriler ile iliskilendirmeleri ve kar modeli olusturmalari istenmektedir. Ayrica bu problem Doerr
ve English’in (2003) de onerdigi gibi 6grencilerin grup c¢alismasi yapabilmelerine, problem
durumundaki verileri ¢esitli temsil bigimlerinde sunmalarina, genellenebilir ve prototip bir
model olugturmalaria, ulastiklari ¢ozlimleri yazili ve sozlii olarak paylagsmalarma firsat taniyan
bir model olusturma etkinligidir.

3.1. Gelistirme ve Tahmin Etme Basamagi

Smif Ogretmeni, okulunda gergeklesecek kermes icin bir modelleme gorevi
tasarlamaktadir. Simf Ogretmeni Ogrencilerinin, ii¢ basamakli sayilar1 carpabildigini ve
bolebildigini, cok basamakli aritmetik islemleri yapabildigini ve tablo, grafik olusturabildigini
kabul etmektedir. Bu siirecte 6grenciler, sorunlar1 ¢ézmek ve akil yiiriitmelerini bagkalarina
iletmek icin birlikte ¢aligabilmektedirler.

Sinif 6gretmeni, agagidaki problem durumunu 6grencilere sunar:
“Bir kermes icin en iyi yiyecek nedir?”

Smif 6gretmeni, Ogrencilerin modelleme siirecine girerken yapabilecekleri segimleri
dikkate almaktadir. Bu siiregte Ogretmen Ogrencilerin “en iyi” baglamini, farkli sekillerde
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tanimlayacagini tahmin etmelidir. Ornegin; en iyi tat, en diisiik maliyet, en sevilen yiyecek gibi
faktorleri g6z Oniinde bulundurarak Sgrenciler modelleme siirecine girebilirler. Bu durumda
Ogretmenin Ogrencilerin fikirlerini, problemde verilen iki ana 6geye ¢cekmesi gerekmektedir. Bu
iki ana 0ge: en iyi yiyecek ve kar elde etme (kermes oldugu icin).

3.2. Uygulama

Burada 6gretmen, 6grencilerin matematik diinyasina gegis, ¢oziim iiretme ve sonucu
dogrulama siireglerini gergeklestirmesine rehberlik eder. Bir bagka deyisle 6gretmen, 6grencilerin
bu adimlar1 basarabilmeleri i¢in organize etme, izleme ve yeniden yapilandirma siireglerini
gerceklestirir.

a. Matematik Diinyasina Gegig

Ogrenciler okulda kermes problem durumunu matematik diinyasma cevirirken, “en iyi”
kelimesinin 6znel oldugunu kesfederler. Bu siirecte 6grenciler en iyi yiyecegi, “en lezzetli”,
“herkes icin iyi yiyecek” ve “cok para kazandiran yiyecek” olarak tammlayabilirler. Ogretmen
bu siirecte 6grencilerin model olugturmalarini saglayabilmek igin su sorulari sorabilir:

1. Kermeslerde hangi yiyecek en ¢ok tercih ediliyordur?
2. Sececegimiz hangi yiyecek en karli olabilir?

Simif 6gretmeni, Ogrencilerinden en ¢ok tercih edilen yiyecekle ilgili degiskenleri
diistinmelerini ister. Sonra siniftan belirledikleri degiskenlerin, yiyecekle ilgili kararlarini nasil
etkileyebilecegini tartigmalarimi ister. Modelleme dongiisiiniin ilerleyen siireclerinde
ogrencilerin, kar ile ilgili faktdrleri goz 6nlinde bulundurmalar1 beklenmektedir. Ayn1 zamanda
sinifin degiskenleri ve sinirhiliklari belirlemesi gerekmektedir. Ornegin bazi faktorlerin sabit
oldugu (6rnegin, kermesin okulun spor salonunda tutulmasi zorunlulugu gibi), bazilarinin ise
degisken (6rnegin, yiyecek fiyat1 gibi) oldugu sonucuna varmalar1 beklenmektedir. Ogrenciler
bu siirecte tablolar olusturabilir ve yorumlayabilirler.

b.  Coziim Yolu Gelistirme

Ogrenciler, bu siirecte insanlarin kermeslerde en ¢ok tercih ettikleri yiyecek/leri arastirirlar.
Bunun sonucunda bir veya birden fazla secenek belirleyebilirler. Yiyecegi belirledikten sonra
Ogrencilerin kermesde satacaklar1 yiyecegi, ne kadara satmalar gerektigine karar vermeleri
gerekmektedir. Bu karar1 verirken bir yardim i¢in bu etkinligi diizenlemeleri sebebiyle,
ogrencilerden yiyecekten kér etmeleri gerektigini goz onilinde bulundurmalar1 beklenmektedir.
Ayrica Ogrencilerin  kar1 hesaplayabilmeleri i¢in yiyecegin maliyetini tahmin etmeleri
gerekmektedir. Bu siirecte ortaya ¢ikabilecek varsayimlar sunlar olabilir:

e Diyelim ki &grenciler kermes icin sectikleri yiyecegin maliyetinin 15 TL oldugunu
buldular. Bunun i¢in &6grenciler kar edebilmek igin sectikleri yiyecegi 16 TL’ye
satabileceklerine karar verdiler.

e Ogrenciler, aldiklar1 yiyeceklerin tiimiinii satabileceklerini varsayabilirler. Bu dogrultuda
ogrenciler tarafindan olusturulabilecek matematiksel model su sekildedir:

kdr = 0,5 x kigi saytsi

Smif Ogretmeni bu noktada, olusturulan matematiksel modelin giiglii yonlerini ve
sinirliliklarini  tartigmaya agabilir ve Ogrencilerine su soruyu yoneltebilir (Varsayalim ki
ogrenciler 100 kisilik yiyecek aldilar.):

“100 kigiye yiyecek alirsaniz ancak sadece 64 kisi gelirse ne olur?”

Bu siirecte dgrencilerin olusturduklari matematiksel modeli tekrar gézden gegirmeleri
beklenmektedir. Ve 6grencilerin ulagmasi gereken kar modeli su sekilde olmalidir:

kdr = (kisi bas1 maliyet x satilan yiyecek sayisi) - toplam yiyecek maliyeti
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e Bir bagka varsayim olarak, 6grenciler segtikleri yiyecegin maliyetinin 15 TL oldugunu
buldular ve kar edebilmek icin segtikleri yiyecegi 15,5 TL’ye satabileceklerine karar
verdiler.

e Bu siirecte yiyecek bagina kér1 hesaplayabilmek i¢in 0,50 ile kisi sayisin1 ¢arpmaya

calisan gruplar da olabilir. O zaman sinif 6gretmeni, 0,50 ile % arasinda iligki kurmak i¢in

bu firsat1 kullanabilir. Boylece &grenciler problemlerini ¢6zmek i¢in yarim kavramim
diislinebilirler.
¢. Sonucu Dogrulama

Bu siirecte 6grenciler, elde ettikleri matematiksel ¢dziimlerin gergek yasamdaki problem
durumunun ¢6ziimil i¢in uygun olup olmadigini kontrol etmektedir. Ogrenciler bu agamada
kendilerine bazi sorular sorarak matematiksel siireglerini tekrar gézden gegireceklerdir:

1. Problemi dogru anlayabildim mi?

Verilenleri ve istenenleri dogru belirleyebildim mi?

Coziim i¢in degiskenleri dogru belirleyebildim mi?

Bu degiskenleri kullanarak dogru matematiksel model/ler olusturabildim mi?
Problemi ger¢ek yasam baglaminda dogru yorumlayabildim mi?

kWb

Bu dogrultuda sinif 6gretmeni de Ogrencilerinin anlamli bir sekilde dogrulama siirecini
gergeklestirebilmeleri i¢in su sorulari sorabilir:

1. Problem sizden ne/ler istiyordu?

2. Problemi ¢ozebilmek i¢in hangi degisken/lere ihtiyactmiz vardi?

3. Budegisken/leri dogru belirlediginizi diisiiniiyor musunuz? Neden?

4. Buldugunuz matematiksel sonucun, sizi asil problemin sonucuna gétiirdiigiinii diistintiyor
musunuz? Neden?

5. Buldugunuz matematiksel sonucu gergek yasam baglaminda nasil yorumlayabilirsiniz?

3.3. Tekrar Gozden Ge¢irme

Bu asamaya kadar 6grenciler, en iyi yiyecek ve kdr elde etme tizerinde ¢aligmis oldular.
Siif 6gretmeni, ger¢cek yasam problem durumuna tekrardan bakmalart i¢in sinifa su soruyu
sorabilir:

“En iyi” kelimesini bu problem icin baska nasil diisiinebiliriz?

Ogrencilerin “en iyi” kelimesini yeniden anlamlandirmalari saglanmalidir. Ornegin Hayat
Bilgisi dersi ile iligkilendirerek “en iyi” kelimesini, saglik agisindan yeniden degerlendirmeleri
saglanabilir. Yeniden tanimladiklar1 “en iyi” yemegi tekrar arastirmalar1 ve olusturduklan kar
modeline uygulamalari istenebilir. Boylece olusturduklari modelin genellenebilir oldugunu fark
etmeleri saglanir.

SONUC

Matematiksel modellemenin  ve model olusturma etkinliklerinin ilkokulda
yaygmlagtirilmas1 ve simif dgretmenlerine 6grenme-dgretme siirecinde kullanabilecekleri bir
Ogretim siirecinin ve Ornek etkinlik uygulamalarinin saglanmasinin  6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Carlson ve digerleri (2016) ilkokul diizeyi i¢in model olusturma
etkinliklerinin smurlt oldugunu bundan dolayr ilkokul Ogrencileri icin model olusturma
etkinliklerinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedirler. Bu ¢alisma ile ilkokulda
matematiksel modellemenin uygulanabilmesi i¢in Carlson ve digerleri (2016) tarafindan ortaya
konan bir 6gretim siireci sunulmus ve bu siire¢ dogrultusunda ilkokul 6grencileri igin bir
modelleme etkinligi 6rnegine yer verilmistir. Bu 6gretim siireci incelendiginde, son yillarda
matematiksel modellemeyi baglamsal temelli bir yaklasimla ele alan model ve modelleme
perspektifi teorik yaklagimi lizerine temellendirildigi kanisini olusturmaktadir. Bu teorik
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yaklasima gore model olusturma etkinlikleri, 6grencilerin ger¢cek yasamdaki bir durumu
yorumlamalarim1 ve kendilerinin anlamlandirabildikleri sekilde matematiksellestirmelerini
saglamaktadir (Lesh ve Doerr, 2003). Bu yaklagimdaki temel amag, matematiksel kavramlarin
ve iglemlerin gercek yasam ile iligkisinden yararlanilarak, 6grencilerin daha etkili kavramsal
O0grenmelerinin saglanmasidir. Bu siiregte 6grenciler daha 6nce fark edilmemis gercek yasam
durumlarinin i¢inde sakli kalmig 6nemli matematiksel kavramlara ve yapilara ulasmaktadirlar.
Ornegin Okulda Kermes modelleme etkinliginde “en iyi yiyecek” baglamiyla ilgili bir
Ogrencinin kendi hayat tecriibesinden getirdigi ve zihninde canlanan olgularn biitiinii, o
Ogrencinin modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. En iyi yiyecegin matematiksel modeli ise
toplam yiyecek maliyetinin hesaplanmasi ile baglayan ardindan kar hesaplayabilmek i¢in dort
islemlere odaklanan denklemler ve islemler gibi kavramsal yapilar icermektedir. Bu dogrultuda
Ogretim siireci ve 0rnegi ayn1 zamanda model ve modelleme perspektifinin ortaya koydugu
model olusturma etkinliklerine yon vermesi beklenen alt1 prensibi (Lesh, Hoover, Hole, Kelly
ve Post, 2000) de igermektedir.

Model olusturma etkinliklerinin prensipleri; (a) ger¢eklik prensibi, (b) model olugturma
prensibi, (c) 6z degerlendirme prensibi, (d) yap1 belgelendirme prensibi, (¢) model genelleme
prensibi ve (f) etkili prototip prensibidir (Lesh, Hoover, Hole, Kelly ve Post, 2000). Okulda
kermes model olusturma etkinligi bu prensiplere gore incelenebilir. Ger¢eklik prensibi, problem
durumunun &grencilerin gergcek yasaminda karsilasabilecek ve anlamlandirabilecekleri bir
durum olmasidir. Okulda kermes problemini sunuldugu baglamin gercek yasamlarinda yer alan
yiyecek secimine yonelik olmasi gerceklik prensibi ile ilgilidir. Problemin baglaminda bir
yardim i¢in hangi yiyecegin seg¢ilmesi gerektiginin belirlenebilmesi i¢in kér modeli bir baska
deyisle matematiksel bir yap1 istenmesi, model olusturma prensibi ile ilgilidir. Model olusturma
prensibi, 0grenciye sunulan problem durumu i¢in bir ¢6ziim olabilecek model (yap1)
olusturmaya, diizenlemeye ya da gelistirmeye ihtiya¢c oldugunu hissettirebilmeli ve siire¢
sonunda G&grenci bir model olusturabilmelidir. Okulda kermes probleminin, en iyi yiyecegi
bulmak i¢in Ogrencilerin “en iyi” kelimesini farkli bigcimlerde degerlendirme ve karar
vermelerine olanak saglamasi, yiyecegi karl hale getirmenin yollarin1 6grencilerin birlikte
bulmalarina firsat tanimasi ve kar modeline ulagmak i¢in 6grencilerin farkli durumlar (6rnegin,
100 kisiye yiyecek alirsaniz ancak sadece 64 kisi gelirse ne olur?) fark etmeleri 6z degerlendirme
prensibi ile ilgilidir. Clinkii 0z degerlendirme prensibi, 6grencilerin ¢oziimlerinin uygunlugunu
ve kullanigliligini, 6gretmen onayi ya da destegi olmaksizin, kendi kendilerine degerlendirmeleri
gerektigini vurgulamaktadir. Problem baglaminda 6grencilerin bulduklart kdr modelini bulma
stireclerinin yazili bir metin héalinde sunmalarinin istenmesi yap: belgelendirme prensibi ile
ilgilidir. Yapi belgelendirme prensibi, 6grencilerin etkinlik boyunca problem durumuyla ilgili
¢oziim yollarin1 ve diislincelerini agikca ortaya koyacak yazili bir dokiiman olusturmalarini
gerektirmektedir. Okulda kermes problemi baglaminda olusturulan kdr modeli, baska problem
durumlarinin kdr, zarar veya maliyet hesaplamalarinda kullanilabilecegi fikri model genelleme
prensibi ile ilgilidir. Model genelleme prensibine gore O0grencilerin sadece 6zel ve belirli bir
amag¢ veya durum i¢in degil ayni zamanda farkli durumlar ve amaglar i¢in kullanilabilir
model/ler gelistirmeleri gerekmektedir. Benzer baska problem durumlar iizerinde calisirken
“Okulda Kermes” etkinligi hatirlatildiginda, 6grencilerin kullandiklart matematiksel ana fikri ve
yontemi baglamiyla birlikte kolayca hatirlayabilecek olmalar1 etkili prototip (ilk 6rnek) prensibi
ile ilgilidir. Bir baska deyisle bir model olusturma etkinligi, baglami ve igerdigi matematiksel
fikirleri ile 6grencinin aklinda kalic1 olabildigi oranda etkili bir ilk 6rnektir. Boylece s6z konusu
prensip, “Gelistirilen model, yapisal olarak benzer diger durumlar icin kullanish bir ilk ornek
(prototip) olusturur mu?” sorusuna yanit vermis olur (Bukova Giizel ve digerleri, 2018, s. 53).

ONERILER

Bu galisma ile “Ilkokulda matematiksel modelleme nasil insa edilmeli ve uygulanmali1?”
sorusu yanitlanmaya caligilmistir. Bundan sonraki ¢aligmalarda, Okulda Kermes gibi model
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olusturma etkinliklerinin ilkokul &grencilerine uygulanarak, onlarm modelleme siirecleri ve
modelleme yeterlikleri degerlendirilebilir. Siif 6gretmenlerine ¢alisma kapsaminda ortaya
konulan 6gretim siirecine yonelik farkindalik kazandirilmasi icin calistaylar diizenlenebilir.
Benzer sekilde sinif 6gretmeni adaylarina lisans donemindeki matematik 6gretimi derslerinde,
Ogretim siirecine yonelik bilgi sahibi olmalari i¢in ders igerikleri hazirlanabilir. Sinif 6gretmeni
ve sinif 6gretmeni adaylarina Okulda Kermes model olusturma etkinligini uygulama noktasina
tagimalar1 saglanarak, uygulama siirecleri degerlendirilebilir. Ayrica model olusturma
etkinlikleri simif 0gretmeni ve smif 6gretmeni adaylarina uygulanarak, onlarin modelleme
stirecleri ve modelleme yeterlikleri degerlendirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

It aims to raise individuals who can make sense of what they have learned and create their
own meanings around the primary school mathematics curriculum and in the school
environment, and apply their meanings to the situations they encounter in daily life. In this
context, mathematics education has been directed to the applications where meaningful
relationships are established between mathematics and daily life (De Corte, 2004). With the
importance of mathematics and daily life in mathematics teaching, mathematical model and
modeling processes appear in teaching and teaching processes (Lesh, Hamilton, & Kaput, 2007).

Mathematical modeling is a process in which mathematics is used to represent real world
phenomena, to analyze, to make predictions or to provide insight in another way (Bliss, &
Libertini, 2016). According to Lesh, & Doerr (2003), mathematical modeling is expressed as a
step in model building activities or as a process that takes place during the model building
activities. In this direction, modeling activities are non-routine, real-life-related problem types
that contain different probable solutions, which are desired to produce many probabilistic
solutions in order to create a model that can be generalized and prototyped by working together
in groups (Lesh and Doerr, 2003). In the national literature, limited study has been reached to
examine the model building processes of primary school students (Sahin, 2014, 2019; Sahin, &
Eraslan, 2016, 2017, 2018; Ulu, 2017). When the limited number of studies conducted for the
primary school period is examined, it is revealed that the focus of the research is modeling
processes. However, there are no studies on what kind of applications should be done for the use
of mathematical modeling in the primary school and its sample applications. In the study
conducted by Sahin, & Eraslan (2018), "How should modeling activities be implemented in
primary school?" The answer to the question was sought. However, in this study, modeling
activities are included in a general framework that will cover every level of education. Therefore,
"How should mathematical modeling be built and applied in primary school period?" The
question appears to be necessary to answer. Considering this deficiency, it is considered
important to expand mathematical modeling activities in primary school period and to provide
primary school teachers with a teaching framework and exemplary activities that they can use
in the learning-teaching process. In this context, the aim of the research is to present a teaching
framework put forward by Carlson, Wickstrom, Burroughs, & Fulton (2016) in order to apply
mathematical modeling in primary school period and to include an example of modeling activity
in this framework.

Carlson, Wickstrom, Burroughs, & Fulton (2016) have introduced a teaching framework
for mathematical modeling in primary school classes. This teaching framework consists of

nn

"developing", "enacting" and "revisiting" steps.

The Fundraising Dinner problem was adapted to Turkish from the work of Carlson,
Wickstrom, Burroughs, & Fulton (2016). In the adaptation process, attention was paid to ensure
that the problem is appropriate and understandable to the age level of primary school students.
The Fundraising Dinner problem is a dinner and a modeling activity for fundraising to be made
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at school. “What is the best meal for a dinner and fundraising?” With the problem students start
to participate in the modeling process.

In the Fundraising Dinner problem, students are asked to collect data, determine the
variables and limitations, interpret, analyze and combine them, associate the qualitative data
with the quantitative data and create a profit model. In addition, this problem, as suggested by
Doerr, & English (2003), is a model building activity that allows students to do group work,
present the data in a problem state in various representation formats, create a generalized and
prototype model, and share the solutions they reach in written and verbally.

In this study, a teaching framework that was put forward by Carlson, Wickstrom,
Burroughs and Fulton (2016) was presented to apply mathematical modeling in the primary
school period, and an example of a modeling activity for primary school students was given in
this frame. When this teaching framework is examined, it is believed that the model and
modeling perspective, which takes mathematical modeling with a context-based approach in
recent years, is based on the theoretical approach. According to this theoretical approach,
modeling activities enable students to interpret a real life situation and to mathize it in a way
that they can make sense (Lesh, & Doerr, 2003). The main purpose of this approach is to provide
students with more effective conceptual learning by making use of the relationship between
mathematical concepts and processes with real life. In this process, students reach important
mathematical concepts and structures hidden in real life situations that were not noticed before.
For example, in the Fundraising Dinnermodeling activity, all of the cases brought to life in the
mind of a student brought from a student's own life experience related to the “best meal” context
appear as the model of that student. The mathematical model of the best food includes conceptual
structures such as equations and operations that begin with the calculation of the total food cost
and then focus on four operations to calculate profit. Accordingly, the teaching framework and
example also includes six principles (Lesh, Hoover, Hole, Kelly, & Post, 2000), which are
expected to guide modeling activities set out by the model and modeling perspective.
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