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DRAMA ETKINLIKLERININ 7. SINIF OGRENCILERININ TURKCE
KONUSMA BECERILERINE ETKIiSI*

Naif KARDAS"
OZET

Bu ¢aligmanin amaci, 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerilerini gelistirmede drama ydnteminin
etkisini belirlemektir. Calismada ayrica; cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, not
ortalamasi, kitap okuma durumu gibi bagimsiz degiskenlerin sonuglar {izerinde bir etkisinin olup
olmadig: arastinilmistir. Calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
gruplarim1 Mardin ili Dargegit ilgesi Tavsanli Ortaokulu’nun 7. sinifina devam eden 28 &grenci
olusturmaktadir. Caligmada nicel arastirma desenlerinden 6n test son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmigtir. Arastirmamn deney grubunda drama yontemi ilkelerine uygun etkinlikler
diizenlenirken kontrol grubunda mevcut &gretim programui etkinliklerine yer verilmistir.
Arastirmanin 6n test- son test verilerinin analizinde SPSS 20 paket programi kullanilnustir. On test
uygulamasindan sonra 10 hafta boyunca siirdiiriilen deneysel siireclerden ulasilan sonuglar su
sekildedir: Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e konusma becerisi 6n test-son
test verileri arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Arastirmada ayrica; cinsiyet, not ortalamasi, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, kitap okuma durumu gibi bagimsiz degiskenlerin Tiirkge konusma becerisi diizeyleriyle
bir iliskisinin olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Drama, yontem, Tiirk¢e, konugsma, becerisi.

THE EFFECT OF DRAMA EVENTS ON 7" GRADE STUDENTS TURKISH
SPEAKING SKILLS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of drama method on developing Turkish speaking
skills. In the study; whether the independent variables such as gender, maternal education status,
father's education status, grade point average, reading status had an effect on the results.
Quantitative research method was used in the study. The study groups consisted of 28 students
attending the 7th grade of Tavsanli Secondary School in Dargegit district of Mardin province. In
this study, pre-test and post-test control group experimental design is used. In the experimental
group of the study, while the activities suitable for the drama method principles were organized,
the activities of the current curriculum were included in the control group. SPSS 20 package
program was used to analyze the pre-test and post-test data. The results obtained after 10 weeks of
experimental testing after the pre-test are as follows. As a result of the study, it was concluded that
there was a statistically significant difference between the Turkish speaking skill pre-test and post-
test data of the experimental group students in favor of the last test. In the research; It was
concluded that independent variables such as gender, grade point average, mother education status,
father education status, reading status did not have a relationship with Turkish speaking skill
levels.

Keywords: Drama, method, Turkish, speaking skills.
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Giris

Dil goriilen, dokunulan, igitilen varliklart kendine 6zgii bicim/lerde diis/diisiince diinyasina
tastyan, nesnel/evrensel gercekligi 6znel/toplumsal yoruma doniistiiren aragtir (Borekei, 2009: 30).
Baska bir deyisle dil, “insanin dogustan sahip oldugu yetiyle karsisindaki varliklar1 -bu canli veya
cansiz olabilir-anlamlandirma bu anlamlandirma sonucunda varliklari yorumlama, degerlendirme,
analiz etme, bu varliklarla ilgili karsilastirma yapma ve bu karsilagtirma neticesinde varliklar
isimlendirme, varliklar1 isimlendirerek Ongdriiler ve ¢ikarimlar yapmaya yarayan zihinsel yetidir.”
(Doyumgag, 2018). Kisaca dil diisiinme, bilgi iiretme ve iletme aracidir. Dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinin gelistirilmesiyle daha islevsel hale gelebilen dil, bireylerin yasamlarina mana
katan temel bildirisim aracidir. Bu bildirisim aracinin gelistirilmesi i¢in bireylerin yaparak yasayarak
ogrendikleri, etkilesime gegebildikleri ortamlara ihtiyag vardir. Bireylerin  kendilerini
gerceklestirmelerinde/ispatlamalarinda bagvurduklart temel bildirisim bigimi konusmadir. “Konusma,
anlatma sdylemini belirlemede; dinleme ise konusanin/konusucunun/konusmacinin, sdylemini
anlamada etkilidir. Dinleme, s6zIii anlama; konusma ise s6zlii anlatma olarak degerlendirilmektedir.”
(Kiymaz ve Doyumgag, 2020a: 1050). Bu yiizden konusma/k ve dinleme/k sozlii iletisim bigimleri
olarak kabul edilmekte ve birbirini tamamlayan iki beceri olarak degerlendirilmektedir.

Yorik (1990: 1), konusmayi, “bir insanin baska bir insana ya da topluluga duygu ve
diisiincelerini anlatmasidir” seklinde tanmimlarken; Aktas ve Giindiiz (2001:99) “insanin insani
iligkilerini siirdiirebilmesi i¢in en fazla ihtiya¢ duydugu ve yararlandig1 énemli bir etkinlik”; Yalcin
(2002: 97) “beyinden baslayarak viicudumuzdaki pek ¢ok organin birbiri ile uyum iginde ¢alismasi
ile olusan bir yetenek, aliskanlik, beceri ve sanat”; Taser (2000:27) “duygu, diisiince ve dileklerin
gorsel, isitsel 6geler araciligiyla karsimizdakine iletmek, agiklamak, disa vurmak”; Senbay (2006:
29) “kelimelere, climlelere yasam ve canlilik kazandirma g¢abasi”; Giines (2007:95) “anlatilmak
istenenlerin zihinde gerceklestirilen siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz —
sentez yapma ve degerlendirme islemlerinden sonra bilgilerin seslere, hecelere, sozciiklere ve
climlelere donistiirtilerek aktarilmast”; Kiymaz ve Doyumgag, (2020a:1050) “var olmak, kendini
kesfetmek, kendi 6ziinii degerli kilmak ve kendisiyle muhatap olana deger katarak herhangi bir
konuda duygu ve diisiincelerini eyleme, séze doniistiirme yetisi/becerisi seklinde tanimlamaktadirlar.
Buradan da yola c¢ikarak konusmanin sadece s6z sdyleme isi olmadigi bunun Oncesinde birgok
zihinsel siizgeclerden ve irdelemelerden gecerek belli bir mantik cergevesinde bilgilerin tasnif ve
tanzim edilmesi sonrasinda gerceklestigi anlagilmaktadir. Basarili bir bildirisimde beklenen konusma
eyleminin etkili, diizgiin, anlasilir, amaca ve hedef kitlelere uygun, durum ve kosullara gore
iceriginin bekleneni karsilayacak derecede memnun edici olmasidir. Bu nedenle egitim kurumlarinda
konugmaya doniik beklentileri karsilamak icin Tiirkce dersleri kapsaminda konusma egitimine
yonelik ¢aligmalar da yapilmaktadir.

Egitim kurumlarinda verilen konusma derslerinin amaci, 6grencilerin diisiince ve duygularini
dil kurallaria uygun, dogru ve etkili bigimde anlatma yetenegi kazandirmaktir (Aktas ve Giindiiz;
2001). Bu dogrultuda hazirlanan Tiirkge Ogretim Programi’nda, konusma dgrenme alanina ydnelik
olarak “konusma kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konugmalar
yapma, kendi konusmasini degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma”
amaglarina yonelik kazanimlara yer verilmistir.”(MEB, 2006)

Egitim kurumlar1 Oncesinde veya egitim-Ogretim siirecinde konusma becerisinin gelisimi
istenen seviyelere ulasamayabilir. Cocuk, i¢inde bulundugu toplumun verdikleriyle yetinmeye calisir.
Yasanilan g¢evrenin ve aile ortaminin dil konusunda ¢ocuga kazandirdiklar1 akademik olgiitlerden
oldukca uzak olabilmektedir. Bunun degisik nedenleri vardir. Burdurlu ve Kantarct (1971: 102) bu
nedenleri; 6grencinin evde geregi gibi glidiimlii olarak egitime uygun bir bi¢imde konusturulmamasi,
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yakin g¢evresinde, konusmalar1 gelismis kisilerle karsilasmamasi, okulda siniflarin kalabalik olmasi
nedeniyle bol bol konusma firsati bulamamasi, yagina gore film ve tiyatro seyredememesi, ailesi
icinde ¢ok diizgilin konusmalar dinleyememesi, yasina gore fazla sayida kitap okuyamamasi seklinde
siralar.

Bu eksikleri gidermek adina gesitli etkinlikler yapilabilir. Bunlardan bazilari; aynaya karsi
konusma, sesin yankilanabilecegi bir ortamda kendi sesinin yankisini dinleme, ses kayit cihazlarina
sesi kaydedip dinleme; konusma hatalarin1 bulma ve diizeltme, dgrenciye bir konu hakkinda hazirlikli
konusma oOdevi verme, Istanbul Tiirkgesiyle seslendirilen ¢izgi filmler, animasyonlar ve g¢ocuk
programlariin erisimini kolaylastirma, ebeveynlerin veya yase¢a biiyliklerin ve akranlarin sesli kitap
okuma saatleri ayarlamalari; gretmenlerin, 6grencilerin okumalarini takip etmeleri, 6grencilere s6z
hakki vererek konusmalarindaki bozukluklari sevecen ve yumusak bir {islupla diizeltmeleri, torenlerde
ve toplu etkinliklerde 6grencilere konusma imkani vererek oncesinde hazirlik ¢aligmalari yapma, vb.
seklinde siralanabilir. Bu tiir etkinliklerin 6grencilerin kendini ifade edebilme becerisi lizerinde olumlu
etkileri oldugu sdylenebilir. Bunun disginda 6grencilerin dil gelisimi i¢in drama ydnteminden de
yararlanilabilir.

Alan yazinda drama kavraminin bir¢ok tanimiyla karsilasmak miimkiindiir. Dramanin Tirk¢e
karsiligi i¢in “canlandirma, oyunlastirma” gibi kavramlar kullanilmaktadir. Drama i¢in bazi bilim
insanlariin yaptig1 tanimlar su sekilde siralanabilir: Yunanca bir kelime olan “dran” kelimesinden
tiredigini aktaran Adigiizel (2007: 15), dran kelimesinin de “itmek, ¢ekmek, yapmak, etmek, eylemek
anlamlarinda” kullanildigimi ifade etmektedir. Drama, “insanin, insanla giristigi her tiir dolaysiz
iligki, etki-tepki alisverisi, aragla olusan en az diizeyde bir etkilesim bile dramatik bir durumdur”
(San, 1990: 573) vb. seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanimlar 1s18inda, dramanin aslinda hayatin her
aninda olabilecek en basit eylemlerin bile akademik kaygi tasimadan grupsal etkilesim iginde, hayali
taklitlere basvurarak eglenceli bir atmosferde canlandirilmasidir, denebilir.

Drama, insanin kendini ifade etmesini saglayan énemli bir aractir. insana iletisim siirecinde
gerekli olan tiim so6zlii ve yazili anlatim becerileri, ayrica beden dili becerileri drama etkinlikleri ile
kazandirilabilir (Maden, 2011:26).

Drama ile 6gretim, 6grencilerin yaratict diisiinmelerine imkan saglamasi yoniiyle konusmanin
zihinsel boyutuna 6nemli katkilar sunabilir. Drama bir yandan 6grencilerin; sosyallesme, problemlere
coziimler bulma, diyaloglari yaratici bir sekilde devam ettirme, ortak hareket etme, isbirligi yapma
gibi sosyal becerilerinin gelisimine katki sunarken 6te yandan konugma becerilerinin gelismesine de
fayda saglayan bir tekniktir.

Konusma siireci birbirini takip eden belli asamalardan olusmaktadir. Bu asamalar bir zincirin
halkalar1 gibi birbirinin devami niteligindedir. Halkalarin birinin eksik olmasi veya yetersiz olmasi
konugma siirecini sekteye ugratabilir. Konusmanin zihinsel boyutunun disinda konusmacinin
diistindiiklerini, iletmek istediklerini basaril1 bir sekilde hedef Kitlelere aktarabilmesi gerekmektedir.

Drama teknigi de yaratict diisiinme, problemlere ¢oziimler iiretme, ifade becerilerinin
gelisimini saglama, sosyallesme, neden-sonug iligkileri kurup bunlar irdeleme, giiven duygusunun
gelisimini saglama, 6grenciyi etkin kilma, 6gretim faaliyetlerinden zevk alinmasini saglama, empati
yetenegini gelistirme, yardimlagsma ve dayanisma duygusunun gelisimini saglama, olaylara farkli
acilardan bakabilmeyi saglama, vb. bircok Ozellige sahip, sozli iletisim becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilabilen 6nemli bir 6gretim teknigidir.

Egitimde drama katilimcilara hem calisma ortaminda hem de 6zel yasamda, yalnizken ya da
bagkalariyla iliskide iken, iligkileri ve sorunlar1 anlamak, degerlendirmek, yorumlayabilmek,
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sorgulayabilmek, gereken tutum ve davranislar1 ortaya koyabilmek igin yaraticiliklarini olabildigince
kullanmalarini saglayan bir 6grenme yontemidir(Tobdal, 2004: 55).

Dil becerilerinin gelistirilmesinde drama, sik¢a kullanilan bir yontemdir. Bu yontemden azami
derecede faydalanabilmek i¢in drama siirecinin profesyonel bir siire¢ izlenerek gergeklestirilmesi
gerekmektedir. Drama etkinligine baglamadan dnce, etkinligin yapilmasinin amaglarinin ne oldugu,
bu amaglara ulasmaya calisirken nelere dikkat edilmesi gerektiginin bilinmesi 6nem arz eder. Bu
nedenle drama Oncesinde drama etkinliklerinin miimkiin oldugunca dgrencilerin asina olduklar1 ve
ilgi duyduklar1 konulardan seg¢ilmesine, segilen etkinliklerin Ogrencilerin ihtiyag ve hazir
bulunusluklarina uygun olmasima dikkat edilmelidir. Etkinlik se¢iminde basitten karmasiga, kolaydan
zora ilkesi g6z oOniinde bulundurulmali, Ggrencilerin basarma duygusunu tatmalarina olanak
saglanmalidir. Miimkiin oldugunca yaratici diisiinme becerisini besleyen, yas ve zihinsel geligsime
uygun etkinlikler segilmelidir. Drama lider tarafindan baslatilmali fakat problemlerin ¢ozimi
Ogrencilerin yaraticiliklarina birakilmalidir. Siire¢ igerisinde &grenciler yaratict diisiinmeye tesvik
edilmeli, ortaya ¢ikan farkli goriisler saygiyla karsilanmalidir. Ogrencilerin &n bilgilerini hatirlayip
yansitabilecekleri bir ortam olusturulmali; sosyal, duygusal ve biligsel farkliliklarin farkina
varabilmeleri saglanmalidir. Siire¢ sonunda ise Ogretmen, kazamimlarin yapisina uygun olan
degerlendirme arag ve yontemlerini segmeli, sadece kazanim degil siireci de degerlendirmelidir.
Ortaya ¢ikan sonug¢ oldugu gibi kabul edilmeli, miikkemmellik aranmamalidir (MEB, 2012b: 10;
2009: 373-374).

Bu arastirmanin amaci, Ogrencilerin Tiirkge konusma becerilerini gelistirmede drama
yonteminin etkisini belirlemektir. Arastirmada deney ve kontrol gruplari olusturularak deneysel
yontem kullanilmis, ¢alisma dncesinde ve sonrasinda testler uygulanarak drama yonteminin konusma
becerisi lzerindeki etkisi, veriler 1s18inda saptanmaya calisilmistir. Bu baglamda su sorulara cevap
aranmistir:

On testte her iki gruptaki 6grencilerin konusma becerileri arasinda fark var midir?

+  On test ve son testte deneme gurubu dgrencilerinin konusma becerilerinde bir fark var midir?
«  On test ve son testte kontrol gurubu dgrencilerinin konusma becerilerinde bir fark var midir?
* Son testte her iki gruptaki 6grencilerin konusma becerileri arasinda fark var midir?

*  “Cinsiyet”, “Not Ortalamas1”, “Anne Egitim Durumu”, “Baba Egitim Durumu” ve “Kitap
Okuma Durumu” bagimsiz degiskenlerinin o6grencilerin  Tiirkge Konugsma Becerisi
diizeyleriyle bir iligkisi var midir?

Yontem

Nicel Arastirma Yontemi’nin uygulandigi bu ¢alismada nicel arastirma yontemi desenlerinden
On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.

Karasar (2014: 87) deneysel desenleri “neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile
dogrudan dogruya arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi aragtirma
modelleridir” seklinde agiklamaktadir. Ozmen (2014: 49) de deneysel desenli arastirmalar igin,
“sistematik bir metot kullanilarak, belli bir miidahalenin kontrol altina alinmis sartlarda belli bir
problemin ¢dziimiinde ne derece etkili olacagini gérmek i¢in yapilir” demektedir.

Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz, Demirel, (2008: 12) deneysel arastirmalarin
sundugu bulgularin oldukga giivenilir oldugunu vurgulamaktadir. Buna gore, “Deneysel arastirma,
bilimsel yontemler iginde en kesin sonuclarin elde edildigi arastirmalardir. Ciinkii arastirmact
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karsilastirilabilir islemler uygular ve daha sonra onlarin etkilerini inceler, bu tiir bir aragtirmanin
sonuglarinin arastirmacty1 en kesin yorumlara gotiirmesi beklenir” (Biiyilikoztiirk vd. 2008: 12).

Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grupla yiiriitiilmiistiir. On test-son test kontrol
gruplu gercek deneysel desenin kullanildigi bu arastirmada deney ve kontrol gruplari random (yansiz
atama/rastgele atama) yontemiyle belirlenmistir.

Tablo 1. Calisma Deseni

Gruplar Uygulama Oncesi Uygulama Boyunca Uygulama Sonrasi
(On Test) (Siirec) (Son Test)
Tiirkge Konusma

Deney Grubu Becerisi Olgegi Drama Yoéntemi Etkinliklerine Tiirkge Konusma Becerisi
(TKBO) Dayal:1 Tiirkge Dersi Olgegi (TKBO)

Kisi Bilgi Formu

Tiirkge Ogretim Programi

Tirkce Konusma (;erc;evesinde Hazirlanan Tiirkee Konusma Becerisi
Becerisi Olgegi Ogretmen Kilavuz Kitabi Ol egi (TKB%)
Kontrol Grubu (TKBO) Etkinliklerine Dayal1 Tiirkce cee
Dersi
Calisma Gruplari

Arastirma Mardin ili, Dargegit il¢esi Tavsanl kdyiinde egitim faaliyetlerini slirdiiren Tavsanli
Ortaokulu'nda ylritiilmistiir. Bu nedenle arastirmanin ¢alisma gruplarin1 Tavsanli Ortaokulu'nun 7A
ve 7B subelerinde 6grenim géren 28 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmanin veri toplama araglar1 “Tiirkce Konusma Becerisi Olgegi” ile simrlidir.
Arastirmanin deneysel uygulamalar1 10 hafta ve 20 ders saati ile sinirlidir.
Deney ve Kontrol Gruplarmin Belirlenmesi

Calismalara baglamadan 6nce benzer niteliklere sahip gruplar olusturmak i¢in 6grencilerin
Tirkce konusma becerileri incelenmistir. Bu islemi gerceklestirmek iizere okulda Ogretmenlik
meslegini icra eden ii¢ Tiirkge Ogretmeni 2 ders saati boyunca &grencilerin Tiirkge konusma
yeterliklerini "Tiirkce Konusma Becerisi Olgcegi" ile es zamanli ve birbirinden bagimsiz olarak
degerlendirmislerdir. Bunun i¢in her Ogrenciye 2-5 dakikalik hazirliksiz konusma yaptirilmistir.
Ogrencilerden daha dnce yasadiklar1 ve unutamadiklar1 bir anilarini anlatmalari istenmis, anlatimlar
devam ederken alan uzmani Tiirk¢e 6gretmenleri likert tipte hazirlanmis Tiirkce konusma becerisi
oOlgegini doldurmuslardir. Bu islemden sonra Tiirkge 6gretmenlerinin verdikleri puanlarin aritmetik
ortalamasi alinarak 6grencilerin yeterlikleri belirlenmistir. Bu asamadan sonra puanlardan hareketle
akademik basar1 ve demografik Ozellikler bakimindan 6grenciler denk iki subeye ayrilmistir. Bu
islem eglestirilmis secgkisiz desen dogrultusunda gergeklestirilmistir. Bu baglamda kiz ve erkek
Ogrenciler de gruplara denk dagitilmistir.

Sonu¢ olarak benzer akademik ve demografik oOzelliklere sahip Ogrencilerin 16'st 7/A
subesinde, 12'si ise 7/B subesinde yer almistir. Her iki subenin benzer demografik 6zelliklere sahip
olmas1 nedeniyle deney ve kontrol subeleri/gruplart belirlenirken random/yansiz atama yoluna
gidilmistir. Rastgele yapilan atamada 16 6grencinin 6grenim gordiigii 7A subesi "Kontrol", 12
Ogrencinin 6grenim gordiigii 7/B subesi ise "Deney" grubu olarak belirlenmistir.
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Veri Toplama Araclan
Tiirkce Konusma Becerisi Olgegi (TKBO)

7. smf Ogrencilerinin Tiirkge konusma becerisi yeterliklerini belirlemek {izere alan
uzmanlariin gorisleri de alinarak amaca hizmet eden madde ve faktorlerden olusan Tiirkge
Konusma Becerisi Olgegi (TKBO) kullanilmustir.

Cintas Yildiz ve Yavuz (2012) tarafindan gelistirilen ve 5’li likert olarak hazirlanan Tiirkge
Konugma Becerisi 0l¢eginde 24 madde yer almaktadir. Bu maddelerin 20’si olumlu yargidan
olusurken 4 maddesi olumsuz yargi igermektedir. Puanlama ve analiz siirecinde olumsuz yargi igeren
maddeler ters puanlanarak degerlendirilmistir.

On test ve son test olarak kullanilan lgekten almabilecek en yiiksek puan 120 en diisiik puan
ise 24°tiir. Olgekten alinan puan degeri 120°ye yaklastikga konusmanin niteliginin arttig1, puan degeri
24’¢ yaklastike¢a ise konusmanin niteliginin diistiigii kabul edilmistir.

Giizel konusma ilkeleri dikkate alinarak hazirlanan 6lgegin gecerliginin belirlenmesi igin 6l¢ek
alt boyutlar1 ve maddeleri Tiirkge egitimi alaninda uzman Ui¢ O6gretim Uyesiyle goriisiilmiis,
uzmanlarin olumlu goriisleri alindiktan sonra dlgegin boyut maddelerinde degisiklik yapilmadan ayni
sekilde kullanilmasina karar verilmistir.

Olgegin ¢alisma grubuna uygun olup olmadiginin test edilmesi i¢in Van il merkezinde egitim-
Ogretim faaliyetini siirdiiren ve benzer demografik 6zellikler tasiyan 6grencilerin 6grenim gordiigii
bir ortaokulda yiiz yirmi bes (125) 7. smif 6grencisiyle 6n uygulama yapilmis ve 6lgegin Cronbach
Alpha degeri ,833 olarak belirlenmistir. Bu tutarlik katsayisi, 6lgegin glivenilir ve kullanilabilir
oldugunu gostermektedir. Olgegin Cronbach Alpha degeri bu c¢alismanin hem deney hem kontrol
grubu 0n test verilerinden hareketle ayrica incelenmistir. Deney grubu Tiirk¢e Konusma Becerisi 6n
test verilerinin Cronbach Alpha degeri ,886 bulunmustur. Kontrol grubu Tiirk¢e Konusma Becerisi
on test verilerinin Cronbach Alpha degeri de ,895 bulunmustur. Bu degerler dlgegin amaca hizmet
eden maddelerden olustugunu ve oldukca giivenilir oldugunu gostermektedir.

Normallik Testleri

Deney-kontrol grubu verilerinin normal dagilim sergiledigi durumlarda istatistiksel analizlerde
parametrik testler kullanilirken verilerin normal dagilim sergilemedigi durumlarda parametrik
olmayan yani non-parametrik testler kullanilir.

Bu calismada gruplardaki denek/6grenci sayis1 50°den az oldugu i¢in (deney grubu 12, kontrol
grubu 16) “Shapiro-Wilk” normallik testi sonuglarina bakilmistir.

Kline (2005: 63) ‘e gore bir testin normal dagilim gosterdiginin kabul edilebilmesi i¢in
carpiklik (skewness) degerinin -3, +3 araliginda olmasi; basiklik (kurtosis) degerinin de 10’dan
kiigiik olmast yeterlidir. George ve Mallery (2003) de normallik araligi i¢in bu degerlerin -2 ile +2
arasinda olmasinin yeterli oldugunu ifade etmektedir (Yerdelen-Damar ve Aydin, 2015: 281-
282).Shapiro-Wilk testinin sonuglarinin istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamasi (p > ,05) da verilerin
normal dagildigi anlamima gelmektedir. Tablo 2’de konusma becerisine yonelik normallik testi
bulgular1 verilmistir.

Tablo 2. Konusma Becerisi Normallik Testi

Istatistik Standart hata ~ Shapiro-Wilk
Carpiklik (Skewness) .298 .637 [statistik p
Basiklik (Kurtosis) -.984 1.232 .960 .781
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Tablo 2’deki Shapiro-Wilk degeri de incelendiginde p degerinin ,05’ten yiiksek (p > ,05)
oldugu goriilmektedir. Tablo 2’de konusma becerisi test verilerinin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir (p=,781 > ,05). Bu durumda o6n-son test veri analizinde parametrik testler
kullanilmalidir.

Veri Analizi

Calismada p degerinin ,05’ten yliksek (p > ,05) olmasi nedeniyle Tiirkge Konusma Becerisi
Olgegi TKBO’den elde edilen verilerin analizinde parametrik testlerden t-testi istatistigi
kullanilmigtir. Bunun igin analizlerde IBM SPSS 20.0 Statistics (Statistical Package for the Social
Sciences 20.0) paket programi kullanilmgtir.

Buna gore normal dagilim gosteren testler analiz edilirken; deney veya kontrol grubunun
kendi igerisinde &n test - son test farklarinin belirlenmesi icin “Iliskili Orneklemler t- Testi”; deney

ve kontrol gruplarinin én-son test farklarinin belirlenmesi iginse “Bagimsiz Orneklemler t-Testi
istatistigi kullanilmagtr.

Bulgular

Bu béliimde Tiirke Konusma Becerisi Olgegi TKBO ile toplanan verilerin analiz bulgulari
aragtirmanin problem sorular1 dikkate alinarak verilmis ve yorumlanmistir. “P” degerinin ,05’ten
bliylik olmasi, basar1 bakimindan gruplar arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir farkin olmadig
anlamina gelmektedir. “P” degerinin ,05’ten kiiglik olmasi ise gruplar arasinda basar1 bakimmdan
istatistiksel agidan anlamli bir farkin oldugu anlamina gelmektedir.

1. On testte her iki gruptaki 6grencilerin konusma becerileri arasinda fark var mdir?
problem sorusuyla ilgili bulgular Tablo3’te verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarinin Tiirkce Konusma Becerisi 6n test basari puanlarinin analiz
edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 3. Tiirk¢e Konusma Becerisi Analiz Bulgulari

Test

Serbestlik
Gruplar N Ortalama Std. Sapma  Derecesi t P
On Test Kontrol 16 74.2500 9.46221 26 -.151 .881

Deney 12 74.8333 10.96966

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deneysel ¢alismalar dncesinde birbirine
yakin Tiirk¢ce konusma becerisi basarisina sahip olduklari anlagilmaktadir. Deney grubu on test
Tiirkce konusma basar1 puani aritmetik ortalamasinin 74,25; kontrol grubu Tiirk¢e konusma becerisi
basar1 puani aritmetik ortalamasinin ise 74,83 oldugu anlasilmaktadir.

Tablodaki bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplari 6n test Tiirkce konusma
becerisi basar1 puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine yaklasik 0,6 puanlik fark oldugu goriilmektedir.
Sayisal olarak 6nemli olmayan bu farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadiginin anlagilmasi igin
istatistiksel analiz sonuglar incelendiginde de deney ve kontrol gruplarimin 6n test Tiirkce konusma
becerisi basarilart arasinda anlamli bir farkin olmadig1 anlagilmaktadir (p: ,881 > 0,05; t: -,151).
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2. On test ve son testte deneme gurubu dgrencilerinin konusma becerilerinde bir fark var
midir? problem sorusuyla ilgili bulgular Tablo 4°te verilmistir.

Deney grubunun Tiirk¢e Konusma Becerisi On test-son test basari puanlarinin analiz edilmesinde
Mliskili Orneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 4.Tiirk¢e Konusma Becerisi Analiz Bulgular

Grup  Test df t P
Ortalama N Std. Sapma

Deney On test 74.8333 12 10.96966 11 -6.094 .000

CrUbU oo est  86.6667 12 7.52370

Tablo 4’te deney grubu 6grencilerinin deneysel ¢aligmalar 6ncesinde ve sonrasindaki Tiirkce
konugma becerisi basar1 puanlar1 goriilmektedir.

Deney grubu on test Tiirkge konusma becerisi basar1 puani aritmetik ortalamasi 74,83 iken
Drama yontemine uygun yapilan uygulamalar neticesinde Tiirk¢e konusma becerisi basari puaninin
86,66 ya ylikseldigi goriillmektedir.

Deney grubu Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puaninda son testte yaklasik 12 puanlik bir
artisin oldugu goriilmektedir. Sayisal olarak olduk¢a dnemli goriilen bu farkin istatistiksel agidan bir
anlam ifade edip etmediginin anlasilmasi igin istatistiksel analiz sonuglar1 incelendiginde 6n-son test
Tirk¢e konusma becerisi basarilari arasinda son test lehine anlamli bir farkin oldugu anlasilmaktadir
(p: ,000< 0,05; t: -6,094).

Deney grubu 6n test-son test arasinda olusan bu basar1 farki, deney grubu Ogrencilerinin
Tiirkce sozIlii anlatim etkinliklerinde kullanilan “Drama” yonteminin oldukga etkili oldugunu
gostermesi bakimidan 6nemlidir.

Bu bulgu 6grencilerin Tiirkce konusma/sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesinde etkili
sonuclar alinmasi igin, yaparak yasarak Ogrenmeye imkan saglayan, Ogrencilerin eglenirken
sosyallestigi, sozlii iletisim becerilerinin gelistigi bu deneysel uygulamayla tespit edilen “Drama”
yonteminin kullanilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Diger bir sOyleyisle Drama’ya dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin konusma/sozlii
anlatim becerilerinin gelistirilmesinde egitim kurumlarinda daha yogun olarak kullanilmasi
gerekmektedir.

3. On test ve son testte kontrol gurubu égrencilerinin konusma becerilerinde bir fark var
midir? problem sorusuyla ilgili bulgular Tablo5’te verilmistir.

Kontrol grubunun Tiirk¢e Konusma Becerisi 6n test-son test basari puanlarinin analiz
edilmesinde Iliskili Orneklemler t-testi kullanilnustir.

Tablo 5. Tiirk¢e Konugsma Becerisi Analiz Bulgular

Grup Test Ortalama N Std. Sapma df t P
Kontrol Ontest 74.2500 16 9.46221 15 -,255 ,803
Grubu  Sontest 74.7500 16 5.68624
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Tablo 5’te kontrol grubu 6grencilerinin deneysel ¢aligsmalar 6ncesinde ve sonrasindaki Tiirkge
konugma becerisi bagar1 puanlar1 goriilmektedir.

Kontrol grubu 6n test Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puani aritmetik ortalamasi 74,25 iken
Tiirkge Ogretim Programi gercevesinde hazirlanan dgretmen kilavuz kitabi etkinliklerine uygun
yapilan uygulamalar neticesinde Tiirkge konusma becerisi basari puaninin 74,75’¢ yiikseldigi
goriilmektedir.

Kontrol grubu Tiirkge konusma becerisi basar1 puaninda son testte yaklasik 0,5 puanlik bir
artisin oldugu goriilmektedir. Sayisal olarak pek 6nemli olmayan bu farkin istatistiksel agidan bir
anlam ifade edip etmediginin anlagilmasi icin istatistiksel analiz sonuglar1 incelendiginde; 6n-son test
Tiirk¢e konusma becerisi basarilar1 arasinda istatistiksel agidan da anlamli bir farkin olmadig: (p:
,803> 0,05; t: -,255) anlagilmaktadir.

Kontrol grubu 6n test- son test arasinda 6nemli bir basar1 farkinin olugsmamasi, kontrol grubu
ogrencilerinin Tiirkce sozlii anlatim konularinda yapilan etkinliklerin yetersiz oldugunu, 6grencilerin
sozlii anlatim ihtiyaglarina cevap vermekten uzak oldugunu gostermesi bakimindan énemlidir.

Bu bulgu, dgrencilerin Tiirk¢e konusma/sézlii anlatim becerilerinin gelistirilmesinde daha
etkili ve olumlu sonuglar alinmasina katki saglayan; 6grenci merkezli, yaparak yasayarak 6grenmeye
imkan saglayan aktif 6grenme uygulamalarina bagvurulmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Nitekim aktif 6grenme uygulamalarinda giiglii, pozitif bir sosyal 6grenme ortami olugmakta,
ogrenciler derslere severek katilmakta, eglenirken ¢ok sey 6grenmektedirler.

4. Son testte her iki gruptaki 6grencilerin konusma becerileri arasinda fark var midir?
problem sorusuyla ilgili bulgular Tablo6’da verilmistir.

Deney ve Kontrol grubunun Tiirkge Konusma Becerisi 6n test-son test basar1 puanlarinin analiz
edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmustir

Tablo 6. Tiirk¢e Konusma Becerisi Analiz Bulgulari

std P
Test Gruplar N Ortalama Sapma Std. Hata  df t
Son test Kontrol 16 74.7500 5.68624 1.42156 26 -4.781 .000
grubu
Deney 12 86.6667  7.52370 2.17191
Grubu

Tablo 6’da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel uygulamalar sonunda uygulanan
son test Tiirkce konugma becerisi basar1 puanlari ve bu puanlara iliskin istatistiksel analiz bulgular
gorlilmektedir.

Tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deneysel ¢alismalar neticesindeki Tiirkce
konugma becerisi basari puaninin deney grubu lehine yaklasik 12 puanlik bir fark oldugu
gorlilmektedir. Kontrol grubu Tiirk¢ce konugma becerisi bagar1 puani aritmetik ortalamasi 74,75 iken
deney grubu Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puani aritmetik ortalamasinin 86,66 olarak gerceklestigi
gorlilmektedir. Deney grubu lehine sayisal agidan 6nemli olarak kabul edilen bu farkin istatistiksel
acidan anlamli olup olmadigimin anlasilmasi i¢in diger analiz bulgularina bakmak gerekmektedir.
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Diger istatistiksel analiz bulgular1 incelendiginde de deney ve kontrol gruplarin son test
Tirk¢e konusma becerisi basarilari arasinda Onem diizeyinde anlamli bir farkin oldugu
anlagilmaktadir (p: ,000 < 0,05; t:-4.781).

Daha once de ifade edildigi gibi Tablo 6’daki “p” degerinin ,05’ten biiyiik olmasi, basari
bakimindan gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigi anlamina gelmektedir.
“P” degerinin ,05’ten kiiciik olmasi ise gruplar arasinda basar1 bakimindan istatistiksel agidan anlamli
bir farkin oldugu anlamina gelmektedir. Bu agidan bakildiginda deney gurubu lehine olduk¢a dnemli
farkin oldugu anlagilmaktadir.

Bu bulgular, deney grubunda deneysel siiregler boyunca uygulanan “Drama” etkinliklerinin
ogrencilerin Tiirk¢e konugma becerilerinin gelistirilmesinde kontrol grubunda uygulanan etkinliklere
gore cok daha basarili sonuglar verdigini gostermesi bakimindan 6nemlidir. Deneysel c¢aligmalar
neticesinde ulasilan bu sonuglar, 6grencilerin konusma/sézlii anlatim becerilerinin gelistirilmesi
stireclerinde drama etkinliklerinden yararlanilmasi gerektigini gostermektedir.

Drama etkinliklerini kontrol grubunda uygulanan ve 6gretmen kilavuz kitabinda yer verilen
etkinliklerden ayiran 6nemli 6zelliklerden biri, 6grenenlere sosyal 6grenme ortami sunmasidir. Bu
ortamda Ggrenciler birbirleriyle sozlii iletisime gegmekte, rol oynayarak hem sozlii hem sozsiiz
iletisim yeteneklerini gelistirmekte, 6zgiliven kazanmakta, yardimlagmakta, jest ve mimikleriyle
birbirlerini destekleyebilmektedirler. Diger bir deyisle drama, 6grencilere gercege yakin bir sosyal
ortam olusturarak onlar1 gercek hayata hazirlamaktadir. Bu olumlu yonlerinden hareketle gerek 6rgiin
gerekse yaygin egitimde Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinde ““drama”
yoOnteminin uygulanmasi gerekli ve dnemlidir.

Grafik 1°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve deney sonrasi Tirkce
konusma becerisi basar1 puanlar1 verilerek karsilastirilmistir.

TURKCE KONUSMA BECERISI

E Deney G. E Kontrol G.

88 86,66
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74 —_—
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On Test Son Test

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubu Tiirk¢e Konusma Becerisi On-Son Test Basart Puanlar

Grafik 1.’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel uygulamalar dncesinde yapilan
On test ve uygulamalar neticesinde yapilan son testteki Tiirk¢e konusma becerisi basart puanlarindaki
degisim goriilmektedir.

Grafik incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test Tiirk¢e konusma becerisi basari
puanlarinin birbirine denk (deney=74,83; kontrol 74,25) oldugu goriilmektedir. Son test Tiirkce
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konugma becerisi basar1 puanlari incelendiginde ise drama etkinliklerinin yapildigi deney grubu
lehine yaklagik 12 puanlik bir farkin olustugu goriilmektedir.

Son testte deney grubu lehine olusan yaklagik 12 puanlik bu fark deney grubunda “Drama”
yontemine uygun yapilan Ogretim etkinliklerinin &grencilerin Tiirkce konugma becerilerinin
gelistirilmesinde kontrol grubunda gergeklestirilen Tiirkge Ogretim Programi (2006)’na dayali
etkinliklere gore ¢ok daha basarili sonuglar verdigi anlagilmaktadir.

Bu bulgu, 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerilerinin gelistirilmesinde “Drama” yontemine
uygun etkinliklerin gerceklestirilmesinin, diger yontemlere kiyasla daha basarili sonuglar verecegini
gostermesi bakimindan 6nemlidir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde Drama yonteminin 7. sinif 6grencilerinin Tiirkge konusma becerilerine etkisiyle
ilgili ulasilan sonuglar arastirmanin problem sorularina bagli kalinarak 6zetlenmis ve alan yazindaki
benzer arastirmalardan hareketle tartigilmagtir.

Sonuglar

1. On testte gruplarin Tiirkce Konusma Becerisi basar1 puanlari arasinda bir fark
bulunmamistir.

Deney grubu 6n test Tiirkge konusma becerisi basart puan1 74,25; kontrol grubu Tiirk¢e konugma
becerisi basart puani 74,83 olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test
Tirkce konusma becerisi basarilari arasinda istatistiksel agidan da 6nem diizeyinde anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p: ,881 > 0,05; t: -,151).

2. On-son testte deneme grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma Becerisi basar1 puanlar
arasinda son test lehine bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney grubu on test Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puan1 74,83 iken Drama yontemine uygun
yapilan uygulamalar neticesinde Tiirkce konusma becerisi basari puaninin 86,66 ya yikseldigi
sonucuna ulasilmistir. Son test lehine olusan yaklasik 12 puanlik bu fark istatistiksel acidan anlamli
oldugu sonucuna ulagilmistir (p: ,000 < 0,05; t: -6,094).

Bu sonu¢ “drama”ya dayali yapilan etkinliklerin &grencilerin Tiirkge konusma becerilerinin
gelistirilmesinde oldukga etkili oldugunu gostermektedir.

3. Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma Becerisi 6n test-son test basar1 puanlari
arasinda bir farkin olmadig sonucuna ulasilmistir.
Kontrol grubu 6n test Tiirkge konusma becerisi basar1 puani1 74,25 iken son testte bu puanin
74,75’e yiikseldigi belirlenmistir. Son testte olusan 0,5’lik puan farkinin istatistiksel agidan 6nem
diizeyinde anlamli olmadig1 sonucuna varilmistir (p: ,803> 0,05; t: -,255).

Bu sonug¢ Tiirke Ogretim Programi ¢ercevesinde hazirlanan &gretmen kilavuz kitabi
etkinliklerine uygun yapilan uygulamalarin 6grencilerin Tiirkce konusma becerilerini gelistirmekten
uzak oldugunu gostermektedir.

4. Son testte her iki grup 6grencilerinin Tiirk¢ce Konusma Becerisi basar1 puanlari arasinda
deneme grubu lehine bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel ¢alismalar neticesindeki Tiirk¢e konusma becerisi basari
puanlarinda deney grubu lehine yaklasik 12 puanlik bir fark oldugu belirlenmistir. Son testte Kontrol
grubu Tiirk¢e konugma becerisi basari puani 74,75 iken deney grubu Tiirk¢e konusma becerisi basari
puan1 86,66 olmustur. Deney grubu lehine sayisal agidan Onemli olarak kabul edilen bu fark
istatistiksel agidan incelendiginde de deney ve kontrol gruplarinin son test Tiirk¢e konusma becerisi
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basarilar1 arasinda deney grubu lehine 6nem diizeyinde anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulagilmstir (p: ,000 < 0,05; t: -4.781).

Bu sonuglar, deney grubunda deneysel siirecler boyunca uygulanan “Drama” etkinliklerinin
ogrencilerin Tiirk¢e konusma becerilerinin gelistirilmesinde kontrol grubunda uygulanan etkinliklere
gore cok daha basarili sonuglar verdigini gostermesi bakimindan onemlidir. Deneysel c¢aligmalar
neticesinde ulagilan bu sonuglar, 6grencilerin konusma/sézlii anlatim becerilerinin gelistirilmesi
stireclerinde drama etkinliklerinden yararlanilmasi gerektigini gostermektedir.

Incelenen bagimsiz degiskenlerin 6grencilerin Tiirkce konusma becerisine etkisiyle ilgili
sonuclar da su sekildedir:

» “Cinsiyet” bagmmsiz degiskeninin &grencilerin Tiirkge konugsma becerisi diizeyleriyle bir
iligkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>,05).

» “Not Ortalamas1” bagimsiz degiskeninin 6grencilerin Tiirk¢ce konusma becerisi diizeyleriyle
bir iligkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>,05).

» “Anne Egitim Durumu” bagimsiz degiskeninin Ogrencilerin Tiirkge konusma becerisi
diizeyleriyle bir iliskisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>,05).

» “Baba Egitim Durumu” bagimsiz degiskeninin &grencilerin Tirk¢e konugsma becerisi
diizeyleriyle bir iliskisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>,05).

» “Kitap Okuma Durumu” bagimsiz degiskeninin Ogrencilerin Tiirkce konusma becerisi
diizeyleriyle bir iliskisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>,05).

Tartisma

Bu calismada gergeklestirilen deneysel ¢alismalar neticesinde, drama ydnteminin Ggrencilerin
konusma becerilerinin gelistirilmesinde Tiirkge Ogretim Programi (2006) gercevesinde hazirlanan ve
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer verilen etkinliklere gore ¢ok daha basarili sonuglar verdigi
belirlenmistir. Kiymaz ve Doyumgag¢ (2020b)’in 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin yeterli
olmadig1 yoniinde sonuglar1 dikkate alindiginda drama etkinlikleriyle 6grenci basarilarinin artmasi, bu
aragtirmanin sonuclarini desteklemektedir. Alan yazinda benzer veya farkli demografik ozelliklere
sahip calisma gruplariyla yapilan deneysel arastirmalarda, aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin
sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinde diger geleneksel yontemlere gore daha olumlu sonuglar
verdigini ortaya koyan ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Kardas, 2016; Kardas ve Oztiirk, 2015;
Kardas ve Sahin, 2016; Maden, 2010a, 2010b, 2010c; Orhan 2010; Sevim, 2014; Tiizemen ve Kardas,
2017; Yildirim ve Kardas, 2016). Ayrica Kiymaz ve Doyumga¢ (2020a)’in yaptig1 arastirmada
Ogrencilerin sozlii becerilerinin gelismesinin birgok degiskene bagli oldugunu ifade etmistir. Bu
degiskenlerden biri de dinlediklerinden hareketle yapilan hazirliksiz konugmalardir. Dramadaki
etkinlikler dikkate alindiginda Tiirkge dersinde drama etkinliklerinden hareketle dinleme ve
dinlediklerinden hareketle konusma becerisinin gelistirilmeye ¢alisilmasit 6nemlidir.

Sevim ve Turan (2017) yaptiklari, “Drama etkinliklerinin 6. smif 6grencilerinin dinleme ve
konugma becerilerine etkisi” isimli deneysel arastirmalarinda drama yonteminin 6grencilerin sozlii
iletisim becerilerine etkisini incelemislerdir. Ilgili arastirmanin 6n test bulgularinda deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin sozlii iletisim becerileri arasinda 6nemli bir fark yokken deney ve kontrol
gruplara ait uygulama sonrasi ortalama basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine 5 puanlik,
istatistiksel acidan da anlaml bir fark olustugunu belirlemislerdir. Ayn1 arastirmada bu sonug “drama
etkinliklerinin 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmede mevcut d6gretim programima
gore gergeklestirilen etkinliklerden daha etkili oldugu” seklinde yorumlanmaistir.

Maden ve Ding (2017) yaptiklari, “Drama Y&nteminin Tiirkge Ogretiminde Kullanimimnin Basari
ve Kalicilik Uzerine Etkisi” isimli deneysel arastirmalarinda, drama yonteminin dgrencilerin temel dil
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becerileri (okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma) ve dil bilgisi 6grenme alanlarinda geleneksel
Ogretim yontemine kiyasla daha basarili sonuglar verdigini belirlemislerdir. Kili¢ ve Tuncel (2009)
yaptiklar1 “Yaratici Drama’nin Ingilizce Konusmaya ve Tutuma Etkisi” isimli ¢aligmalarinin sonunda
yaratict dramanin 6grencilerin, konusma becerilerinin gelistirilmesinde ve dramaya dayali konusma
derslerine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde daha basarili sonuglar verdigini belirlemislerdir.

Kardas ve Kog (2017) yaptiklar1 “Drama Ogretim Yonteminin Ogrencilerin Tiirkce Konusma
Becerilerine ve Konusma Kaygilarina Etkisi” isimli arastirmalarinda; Ogrencilerin Tiirkge etkili
konusma becerilerinin gelistirilmesinde “drama” 6gretim yontemi, Tiirkge Ogretim Programi
gergevesinde uygulanan Tiirkge konusma etkinliklerinden daha bagarili sonuglar verdigini
belirlemiglerdir. Akoguz (2002) yaptigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda yaratict drama ydnteminin
Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerine etkisini arastirmigtir. 12 haftalik deneysel c¢alismalar
neticesinde yapilan analizlerde deney grubunda yapilan drama etkinlikleri 6grencilerin sozlii iletisim
becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili bulunmustur. S6z konusu arastirmada cinsiyet degiskeninin
de etkisi incelenmis ve bu degiskenin Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinde etkili olmadigi
belirlenmistir. Bu bulgu, bu ¢alismada ulasilan sonugla paralellik gostermektedir.

Arslan vd. (2010) yaptiklar1 bir deneysel arastirmada drama’nin dgrencilerin s6zlii ve sozsiiz
iletisim becerilerine etkisini arastirmiglardir. 8 hafta siiren deneysel uygulamalar neticesinde dramanin
Ogrencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesinde olduk¢a olumlu sonuglar verdigini belirlemislerdir.
Er, (2003) yaptigi arastirmada dramanin s6zIlii dil becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda dramanin sozli iletisim becerileri lizerinde etkili oldugunu belirlemistir. Aykac¢ (2011)
yaptigi doktora arastirmasinda ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan drama etkinliklerinin
Ogrencilerin sozlii anlatim becerilerine etkisini incelemistir. 4. Simf 6grencileriyle yapilan uygulamalar
neticesinde drama etkinliklerinin 6gretmen kilavuz kitabr ve 6grenci ders kitaplarinda yer verilen sozlii
anlatim etkinliklerine gore daha basarili sonuglar verdigini belirlemislerdir. Gerek bu arastirmanin
sonucu gerekse daha Once anlatilan arastirma ve sonuglari bu ¢alismanin sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Diger bir deyisle drama yonteminin 7. Sinif 6grencilerinin Tiirkce konusma becerilerine
etkisinin incelendigi bu arastirmanin sonuglarini, alan yazinda yapilan ¢ok sayida deneysel arastirma
desteklemektedir.

Yabanci arastirmacilar da drama’nin iletisim becerilerine etkisini farkli calisma gruplariyla
yaptiklari arastirmalarda incelemislerdir. Yassa (1997) da yaptig1 bir arastirmada 6grencilerin sosyal
iletisim-etkilesim becerilerini gelistirmede yaratici dramanin etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda yaratict dramanin 6grencilerin birgok acidan (empati, 6zgiiven, Olgilii davranma vb.)
iletisim-etkilesim becerilerini gelistirdigini belirlemistir.

Oneriler

Drama yontemiyle yapilacak caligmalardan olumlu sonuglarin alinabilmesi adina bazi
oOnerilerin dikkate alinmas1 gerekmektedir.

» Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinde drama bir 6gretim yontemi olarak
kullanilabilir.

» Drama etkinlikleri ve roller 6grencilerle birlikte planlanmalidir.

» Yapilacak dramalarin 6grencilerin sikilmasina neden olacak, 6grencileri yoracak kadar uzun
olmamasina; kazanimlan gergeklestiremeyecek kadar da kisa olmamasina dikkat edilmelidir.

» Drama caligmalarinin yapilacagi mekan oOgrencilerin arasindaki diyalogu aksatmayacak,
caligmalar esnasinda 6grencilerin hareket kabiliyetlerini kisitlamayacak genislikte olmalidir.
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» Hedeflenen kazanimlara yonelik yapilan calismalara ogrencilerin isteksiz ve ilgisiz
davranmalar1 halinde drama caligmalarinin aksamas1 s6z konusuysa Ogrenciler kiigiik
rollerden bagslayarak dereceli bir sekilde calismalara tesvik edilmelidir.

» Drama caligmalarinda miimkiin oldugunca farkl tiirdeki (tekerleme, fikra, siir, vb.) metinler
secilmelidir. Bu durum ¢ocuklarin yeni Tiirk¢e kelimelerle tanigmalari, Tiirkge kelimelerin
telaffuzu konusunda deneyim sahibi olmalar1 agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

» Cocuklarin dogaclama olarak konusturulmalarina ortam saglanmalidir. Bu durum g¢ocuklarin
zihinsel olarak diyalog kurmaya hazir hale gelme konusunda énem arz eder. Ciinkii beyin
kelime sec¢imi, ciimle kurma ve bunlari ifade etme seklinin tercih edilmesi konusunda
deneyime sahip olur.
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EKLER
Deney Siirecinde Kullamlan Drama Etkinligi Ornekleri ve Isinma Calismalarinin Bazilari
Uygulama 1:
Istnma Calismasi: (Megep, 2014: 21)

Katilimcilar bir ¢ember olustururlar. Tek ¢ift olarak isimlendirilir ve el ele tutugulur. Tek sayilar
viicutlarin1 miimkiin oldugu kadar dik tutup ¢emberin ortasina, ¢ift sayilar ise gemberden geriye dogru egilirler.
Herkes, yanindakini dengelemelidir. Calisma ritim gubuklartyla veya tef ile hizli -yavas ritim esliginde bir siire
tekrarlanir.

Esas Calisma: (Megep, 2014: 23)

Duvara cesitli ozelliklerde baba figiirleri asilir (sinirli, neseli, somurtkan, kavgacit). Katilimcilar
resimleri bir siire inceler. Babalar1 resimdekilerden hangisine benziyorsa, o resmin altinda dururlar. Bu sekilde
belirli sayida gruplar olusur. Segtikleri 6zelligi tasiyan babanin oldugu bir aile canlandirilir. Aralarinda
konusmalari ve ana hatlar1 belirlemeleri ig¢in zaman verilir.

Calismamizda sinif tigerli gruplara ayrilmis, her grupta bir anne, bir baba ve bir ¢cocuk olmasina dikkat
edilmistir. Aileler sinirli aile, neseli aile, somurtkan aile ve kavgaci aile seklinde isimlendirilerek tiim aile
liyelerinin aile isimlerine uygun sekilde dogaglamalarda bulunmalari istenmistir. Ogretici kontroliinde yapilan
caligmada aileler kendilerine gore konular belirleyerek tartismislardir.

Uygulama 2:
Isitnma Calismasi: (Megep, 2014: 21)

Lider, dorder kisilik gruplar olusturur. Grubu olustururken tesadiifi yontemler kullanir. Beyaz sortlu
olanlar, lacivert ayakkabi giyenler, mavi lens takanlar vb.

Her gruba farkli boyutta {icer karton verilir. Kartonlar, birbirine yakin adaciklardir. Lider katilimcilar
su sekilde yonlendirir: “Sizler tatildesiniz. En biiyiik adada kaliyorsunuz. Diger adalar, yiizerek gidebileceginiz
uzaklikta. Ancak, bir tehlike var: Kopek baliklari.

Miizik ¢aldig siirece denizde yilizeceksiniz. Davul sesi kdpek baliklarinin yaklastiginin habercisi. Davul ¢aldigt
siirede adaya ¢ikmaniz gerekiyor. Grupta kimsenin ayagi disarida kalmamali. Sirayla biiyiik, orta ve kiigiik
adaya ¢ikacaksmiz.” Miizikle birlikte etkinlik baslar. En basarili grup édiillendirilir.

Esas Calisma: Otobiis Dramasi
(https://www.facebook.com/anaokuluesra/posts/626389604215042)

Ogretici, ocuklara yardim etmenin giizel bir davrams oldugundan birkag ciimle ile bahseder. Ozellikle
ihtiyag¢ sahiplerine yardim etmenin ¢ok giizel bir davranig oldugunu vurgular. Sinif igerisinde $6yle bir drama
yaptirir:

Once alt1 sandalyeyi siifin ortasina ikili olacak sekilde arka arkaya siralar ve alti cocugu sandalyelere
oturtur. Beraber otobiiste yolculuk ettiklerini hayal etmelerini sdyler. Cocuklar sanki otobiisteler gibi bazen
saga, sola, one, arkaya yavasca sallanirlar. Sonra sofor roliinde olan 6gretici arabay1 durdurarak yolcular alir.
Bu arada 6ne dogru egilerek yasli taklidi yapan bir ¢ocuk biner. Cocuk yiirlimekte zorlanir gibi yapar. Onun
zorla yiirtidiigiinii goéren birinci ¢ocuk ona yer verir. Bdylece birinci ¢ocuk ayakta durur. Yagh taklidi yapan
¢ocuk ise oturur.
Ogretici bu sekilde yoldan sirastyla kucaginda bebegi olan bir kadin taklidi yapan bir ¢ocukla, engelli taklidi
yapan bir gocugu otobiise alir. ikinci ve iigiincii gocuklar da yerlerini bu bebekli kadina ve engelli cocuga
verirler. Daha sonra otobiise isten donen bir amca ve teyze binerler, oturan ¢ocuklar biiytiklerine yer vererek
saygili davranirlar.

Oyun sonunda 5 ¢ocuk ayakta 1 ¢ocuk oturur durumdadir. Bu durumda bir miiddet otobiiste gidiyor gibi
¢ocuklar bazen sallanirlar. Bazen de 6ne ve geriye giderler. Sonunda otobiis park eder. Cocuklara tesekkiir
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ederek drama bitirilir. Ogretici dramanin sonunda ihtiyaci olan insanlara her zaman yardim etmemiz gerektigini
vurgular.

Calismamizda 6grencilerin hayali otobiiste birbirleriyle diyaloglar kurarak yolculuk etmeleri istenmistir.
Kimi yolcu hayallerini, kimisi planlarini, kimisi sikyetlerini, kimisi dertlerini dile getirir. Problemlere
¢oziimler iiretilerek, dertler paylasilarak, degerler 6gretilerek yolculuga devam edilir.
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