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Oz

flkokul 4. simf matematik dersinde takim destekli bireysellestirme tekniginin uygulanmasina
yonelik oOgrencilerin goriiglerini ortaya koymayi amaglayan bu aragtirmada nitel durum caligmasi
tirlerinden i¢ i¢e ge¢mis tek durum deseni kullanilmistir. Aragtirmanin g¢aligma grubunu teknigin
uygulandigt siniflardan, maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemine goére segilen on sekiz 6grenci

olusturmustur. Goriisme 6ncesi, takim destekli bireysellestirme teknigine gore hazirlanan matematik dersi
Ogretim planlari ile 6grenme giicliigii tanili kaynastirma 6grencilerine yonelik hazirlanan bireysellestirilmis

187



Aktan, O. & Budak, Y. Takim destekli bireysellestirme tekniginin kaynastirma egitimi
uygulamalar1 matematik dersinde uygulanmasina yonelik 6grenci gorisleri

ogretim planlari {i¢ ayr1 sinifta alt hafta boyunca uygulanmistir. Ogretim uygulamasi tamamlandiktan sonra
ogrencilerle goriisme yapilmistir. Ogrenci goriisleri, yari yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmustir.
Ogrenci goriislerinin  ¢dziimlenmesinde icerik analizi kullamlmistir. Arastirma sonuglarina gore
kaynastirma &grencileri ile diger dgrencilerin, takim destekli bireysellestirme teknigine yonelik 6gretimi
bagsarili, olumlu ve eglenceli bulduklari belirlenmistir. Bununla birlikte teknigin dgrencilerin ders basarisini
artirdigi, derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigi, 6zel gereksinimli bireylere yonelik
sosyal kabullerini arttirdig1 ve 6grencilerde bazi degerlerin i¢sellestirilmesine katki sagladigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma Egitimi, Ogrenme Giigliigii, Takim Destekli Bireysellestirme Teknigi,
Ogrenci Gortsleri.

Abstract

In this research, which aims to reveal the views of students on the application of team-assisted
individualization technique in primary school 4th grade mathematics lesson, a nested single case design,
one of the qualitative case study types, was used. The study group of the study consisted of eighteen students
who were selected according to the maximum diversity sampling method. Before the interview,
mathematics lesson teaching plans prepared according to the team-assisted individualization technique and
individualized teaching plans prepared for mainstreaming students with learning disabilities were applied
in three separate classes for six weeks. After the teaching application was completed, students were
interviewed. Student opinions were collected with a semi-structured interview form. Content analysis was
used to analyze student opinions. According to the results of the research, it was determined that the
inclusion students and the other students found the teaching of the team-supported individualization
technique successful, positive and enjoyable. In addition, it has been determined that the technique
increases the success of the students in the course, contributes to the development of positive attitudes
towards the course, increases the social acceptance of individuals with special needs, and contributes to the
internalization of some values in the students.

Keywords: Inclusive Education, Learning Disabilities, Team Assisted Individualization Technique,
Student Opinions

GIRIS

Cagdas egitim sistemlerinde temel kaygilardan biri de bireysel farklilarin olast
Olciide dikkate alinmasidir. Bu anlayis dogrultusunda, aynm1 zamanda ozel egitim
kavramiyla ifade edilen egitim anlayis1 gelistirilmistir. Bu dogrultuda o6zel egitim;
akranlarindan ayrilan Ozelliklere ve bu o6zelliklerinden kaynaklanan ihtiyag ve
yeteneklerine gore 6grencilerin gelisimlerini saglamayi, onlari akademik ve sosyal hayata
tiretken bireyler olarak hazirlamay1 amaglayan egitimdir (Bryant vd., 2008). Milli Egitim
Bakanlhigi (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne (2014) gore; farkli tiirde dzel
gereksinimler siniflandirilmaktadir. Bu 6zel gereksinimler arasinda yer alan 6grenme
glicliigii son yillarda tanilama araglarinin artmasiyla birlikte, 6grenciler arasinda artmakta
olup, 6zel gereksinimli olan 6grencilerin i¢indeki orant % 3’tiir (Melekoglu, 2017).

Ogrenme giicliigii; standart olgme araglari ile yapilan degerlendirmeler
sonucunda, bireyin yas, zihinsel kapasitesi ve egitim diizeyi goz Oniinde alindiginda,
yazili ve sozli dil becerileri, akil yiiriitme veya matematiksel becerilerin edinilmesinde
belirgin giiclik olarak ifade edilen, 6zel egitim gerektiren heterojen bir giigliiktiir
(American Psychological Association [APA], 1994). Ogrenme giicliigii olan bireylerin,
ogrenmede yasadiklar1 problemlerden kaynakli olarak mevcut egitim performanslar ile
tahmini egitim potansiyelleri arasinda farkliliklar s6z konusudur (Johnson vd., 2010).
Ogrenme giicliigii, okuma, yazili anlatim ve matematik giicliigii olmak {izere ii¢ farkli
boyutta ortaya ¢ikmaktadir (APA, 1994).

Giliniimiizde 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan G6grencilerin egitimlerinde
deneyim, profesyonellik ve bireysel 6gretime yonelik planlamanin énemli oldugu goriisii
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agirhikli kazansa da, 6zel gereksinimli bireylerin normal gelisime sahip akranlarindan
tamamen ayr1 bir egitim almalar1 yerine, yasitlariyla ayni egitim ortamlarinda 6grenim
gormelerine yonelik egitim anlayisi daha fazla 6n plana ¢ikmaya baslamistir (Pijl vd.,
1997). Kaynastirma egitimi adiyla ifade edilen bu uygulama, yetersizlikten etkilenen ve
ozel gereksinimli 6grencilere 6zgli 6gretim programlari, ihtiyaci olan destek ve 6gretim
uyarlamalar1 da saglanarak, yasitlartyla birlikte egitim gérmeleri anlamina gelmektedir
(De Boer vd., 2010). Ozel gereksinimli 6grencilerin, normal gelisim gosteren akranlari
ile ayn1 egitim ortaminda yer aldiklarinda, 6zgiiven kazandiklari ve gelisimi normal
akranlarindan birgok akademik ve sosyal davraniglari transfer ederek ogrenebildikleri
belirtilmektedir (Cagran & Schmidt, 2011). Tirkiye’de 6grenme giicliigii bulunan
ogrenciler, kaynastirma egitiminden yararlanmakta ve yasitlari ile birlikte genel egitim
siiflarinda 6grenim gérmektedirler.

Kaynastirma egitimine devam eden oOgrencilerin matematik dersine yonelik
becerileri, yas ve zihinsel gelisimine gore beklenilen diizeyin altindadir. Bu 6grenciler,
matematiksel islemleri yapmakta zorlanmakta, islem yaparken zaman sorunu yagamakta,
sayilar arasi iliskiler, zaman kavrami, 6l¢me, sayisal miktarlar1 tahmin etme; zihinsel
islemleri ¢ozme, problemler ve problemleri anlayip ¢oziim segeneklerini ortaya koymada
giiclik yasamaktadirlar (Cortiella & Horowitz, 2014). Ogrenme giicliigii yasayan
ogrencilerin karsilagtiklart akademik ve sosyal giicliiklere ¢6ziim olarak Ogretimin
sadelestirilmesi ve basitlestirilmesi, 6gretime ayrilan siirenin artirilmasi, konuya 6zgi
etkili teknik ve yontemlerin seg¢ilmesi, konu ve Ogretimin icerigine gore yontem ve
tekniklerinin ¢esitlendirilmesi, 6gretimde grup aktivitelerinden yararlanilmasi, 6gretimi
farkli boliimlere ayirma, 6grenciye soru ve problemlerin ¢dziimii i¢in ilave siire verilmesi,
Ogrenciye Oncelikli olarak matematik i¢in gerekli dnkosul becerilerin kazandirilmast,
¢oziimiin adimlara bolinmesi, matematik ogretimde gercek hayattan yararlaniimast,
ogretime yonelik kisa 6zetleme ve degerlendirmelerin yapilmasi, 6grenci basarisini gesitli
odiillerle pekistirilmesi gibi smif i¢i 6gretime yonelik uyarlamalar yapilmalidir (Bryant
vd., 2011). Derse baslamadan &nce Ogrencinin mevcut durumu ve ihtiyaglarina gore
yapilacak 6gretime yonelik diizenlemeler de, 6gretimin bagariya ulasmasinda etkili olan
faktorlerdir (Aktan, 2020). Bu diizenlemeler, 6grencinin 6grenim gordiigii sinif ortaminin
sade olmasi, 6grenci sirast ve ¢evresinde dikkat ¢ekici materyal ve unsurlarin olmamasi,
Ogrencinin iletisimin iyi oldugu basarili bir akrani ile oturmasi, 6grenciye yonelik akran
destegi saglanmasi, derslerin etkinlik tabanli olarak yapilandirilmasi ve 6gretimin ¢oklu
duyuya hitap edecek sekilde gorsel, isitsel, dokunsal ve teknoloji destekli materyallerle
desteklenmesi, 6grencilerin aktif olarak derse katilimlarinin saglanmasi ve pekistirilmesi,
grup ¢alismalarina dayali 6gretim etkinliklerine yer verilmesi, 6grenciye basarabilecegi
sorumluluklar verilerek basar1 duygusunu tatmasinin saglanmasi ve basarisinin
odiillendirilmesi, 6grencinin istek ve motivasyonun desteklenmesi, 6gretimde isbirlikli
ogrenme ortamlarina yer verilmesi olarak siralanabilir (Aktan & Budak, 2017).

Isbirligine dayali 6grenme yontemi igeriginde 6zel gereksinimli bireylerin
egitimine yonelik akrandan 6grenme, sosyal becerileri kazanma, 6grenciler arasinda
sosyal kabul saglama, ders basarisi ve derse karsi olumlu tutum gibi sosyal ve akademik
yonden onemli katkilar saglamasi nedeniyle okuma-yazma ile matematik 6gretiminde
glicliik yasayan 6grencilerin egitiminde etkili bir 6gretim yontemi olabilir (Aktan, 2018;
Aktan & Budak, 2021). Isbirligine dayali &grenme ydntemi, akrandan &grenme
anlayisiyla da tutarli bir uygulama oldugu ve kaynastirma egitiminin bireysel 6grenme
amacina uygun oldugu i¢in de dgrenme giicligii olan 6grencilerin egitiminde alternatif
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bir secenek olabilir. Bu nedenle kaynastirma egitimi amaclar1 a¢isindan isbirligine dayal
O6grenmenin yararli olma olasilig1 kuvvetli goériinmektedir.

Isbirligine dayali 6grenme; dgrencilerin hem karsilikli olarak &grenmelerinde
sorumluluk almalari, hem de grup etkilesimin olumlu yonlerinden en ist diizeyde
faydalanmalarini saglar (Bayrakg¢eken vd., 2015; Doymus vd., 2005; Johnson vd., 2013;
Slavin, 1985). Takim destekli bireysellestirme teknigi (TDBT) o6zellikle Matematik
dersinde bireysel 6gretimi basarili kilabilme amaciyla hem bireysel hem de grupla
ogrenme amach etkili bir igbirligine dayali 6grenme teknigidir (Slavin vd., 1984).
Teknigin hem bireysel hem grupla 6grenmeyi desteklemesi, grup c¢alismalar1 yoluyla
Ogrenciler arasinda sosyal becerilerin gelistirilmesine katkisi nedeniyle kaynastirma
egitiminin felsefesine uygun bir 6grenme teknigi oldugu sdylenebilir. Isbirligine dayali
ogrenme teknikleri ekinlik tabanli olmasi, bireysel ve grup 6gretimine uygun olmasi,
sosyal becerileri kazandirmasi agisindan 6zel gereksinimli kaynastirma Ogrencilerinin
akademik ve sosyal gelisimlerine yonelik zengin firsatlar barindirmaktadir (Awofala &
Nneji, 2012; Lewis & Doorlag, 2011; Slavin, 1985). Ayrica 6grenme gii¢liigii yasayan
ogrencilere matematik 6gretiminde etkili olan TDBT, bireysel ve grup &6gretiminin
karisimindan olusmaktadir (Tarim & Akdeniz, 2008). TDBT nin uygulanmasina iliskin
temel ilkeler soyledir:

e Takimlarin ve iiyelerin gorevlerinin (baskan, sdzcii vb.) belirlenmesi
Ogretmenin temel kavramlari agiklamasi
Etkinlik tabanl ¢alisma yapraklarinin uygulanmasi
Konuya yonelik izleme testlerinin yapilmasi
Konuya 6zgii degerlendirme siavlarinin uygulanmasi
Takim basarilarinin degerlendirilmesi
Takim basar1 belgelerinin hazirlanip dagitilmasi (Slavin, 1985)
Teknigin kolay uygulanabilir, ekonomik olmasi, 6gretmenin 6gretimde yardimci
destegine ihtiyac duymamasi, 6grencileri isbirligine dayali ve esit akademik diizeyde
olusturulan gruplarda caligtirarak, smifta farkli gelisim o6zelliklerine sahip Ogrenciler
arasinda olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamasi da dnemli avantajlar1 arasinda
sayilabilir (Efe, 2011). TDBT nin matematik ders basarisini artirma ve matematige karsi
olumlu tutumun olusmasina katki saglamasi acgisindan 6gretmen merkezli geleneksel
yontemlere gore daha etkili oldugunu kanitlayan arastirmalar bulunmaktadir (Erkog¢ &
Artut, 2016; Gelici, 2011; Gelici & Bilgin, 2011; Gelici & Bilgin, 2012; Yildirim, 2011).

Arastirmanin Onemi

Matematik gibi soyut ve 6gretiminin zor oldugu, akademik beceriler agirlikli bir
derste basar1 ve 6grenme kazanimlarinin kalicili§i noktasinda 6gretim programlarinda
onerilen geleneksel matematik 6gretim yontemlerinin yeterli olmadigi arastirmalarla
ortaya konulmustur (Celebi, 2006). Matematik dersini seven ve derse yonelik olumlu
tutuma sahip 6grenciler, derslerde daha iyisini yapmak i¢in ugras gosterebilirler (Chinn,
2012). TDBT o6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini destekleyen, 6gretim ilkeleri
ve uygulama igerigi agisindan hem 6grenme giicliigii olan kaynastirma 6grencilerine hem
de akranlarina matematik 6gretiminde alternatif bir 6gretim teknigi olabilir.

TDBT’nin, 6grenme giicligii bulunan kaynastirma oOgrencilerinin akademik
becerilerini  gelistirdigi, ogrencilerin yetenekleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
gelisimlerini sagladigi ve oOzellikle sayisal becerilere yonelik konularin 6gretiminde
ogrenme gligliigiiniin olumsuz etkilerini azaltmada etkili oldugu, grup aktiviteleri yoluyla
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Ozel gereksinimli Ogrencilere yonelik sosyal kabuliin artmasinda etkili oldugu
belirlenmistir (Madden & Slavin, 1983; Slavin, 1985). Tiirkiye’de ilkokul kademesinde
O0grenim goéren Ve kaynastirma egitiminden yararlanan 6grenciler ile normal gelisime
sahip akranlarina matematik 6gretiminde TDBT kullanimina yonelik bir aragtirmaya
rastlanmamistir. Alanyazinda normal gelisime sahip 6grencilere yonelik arastirmalarin
ise daha ¢ok nicel temelli oldugu gézlenmektedir. Bu baglamda arastirmanin nitel bir
caligma olarak alanyazinina zenginlik saglayacagi disiiniilmektedir. Kaynastirma
egitiminin mantigiyla tutarli gériinmesine ragmen TDBT nin 6zel egitime ihtiya¢ duyan
ogrenciler tizerindeki etkilerini konu edinen bir ¢alismaya rastlanmamasi nedeniyle bu
aragtirmanin ortaya koyacagi bulgularin alanyazinina 6nemli katkilar saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci normal gelisime sahip 6grenciler ile kaynastirma egitimi
uygulamalarindan yararlanan 6grenme gii¢liigii tanili kaynastirma 6grencilere matematik
ogretiminde TDBT nin uygulanmasina yonelik goriislerini belirlemektir. Aragtirmada
belirlenen amag dikkate alinarak asagidaki alt amaglara cevap aranmustir;

1. Normal gelisime sahip ogrencilerin  matematik 6gretiminde TDBT’nin
uygulanmasina iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ogrenme giicliigii olan kaynastirma &grencilerinin matematik &gretiminde

TDBT’nin uygulanmasina iligkin gortsleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma durum calismasi desenlerinden i¢ ice gegmis tek durum
caligmasi desenine gore tasarlanmistir. Durum galismalari, arastirilmasi amaglanan olgu,
kisi, olay, ortam ya da siireclerin kapsamli bir sekilde sistematik olarak raporlanmasini
saglar (Merriam, 2013). Tek bir birim veya durumun ayrintili bir sekilde agiklanmasi
amaglayan i¢ i¢e gegmis tek durum galismasinda ise, arastirilmasi amaglanan durum ya
da birimi olusturan birden fazla alt durum veya birimlerin ayrintili olarak betimlenmesidir
(Yin, 2011). Bu arastirmada TDBT kullanimi hakkinda 6grenci goriisleri incelenecek bir
durum olarak ele alinmis, teknigin 6gretimde uygulanmasina yonelik farkli 6zelliklere
sahip 6grencilerin goriisleri de alt durumlar olarak belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, Diizce il merkezinde ilkokul 4. smif diizeyinde yapilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunun olusturulmasinda, amacgli 6rnekleme ydntemlerinden
maksimum gesitlilik 6rneklemesinden yararlanilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi,
calisma evrenini temsil edecek nitelikte, biiylik olmayan bir 6rneklem olusturmak ve bu
ornekleme giren birimlerin zenginligini saglamaktir. Maksimum cesitlilige dayali
orneklem olusturmada amag, problemin farkli durumlarini ortaya koymak, durumlar
arasinda benzerliklerin olup olmadigini bulmaya ¢alismak ve problemi farkli boyutlarla
ele almaktir (Yildirnm & Simsek, 2013). Calisma grubu, TDBT ’nin uygulandigi her bir
siniftan, takim c¢alismalarindaki performanslari, sinif igindeki basari durumlari,
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cinsiyetleri gz oniine alinarak gesitlilik saglayacak sekilde on sekiz 6grenciden meydana
gelmektedir. Calisma grubunu olusturan 6grenciler iginde {i¢ tane 6grenme gii¢liigii olan
kaynagtirma 6grencisi de yer almaktadir.

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi

Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Yari
yapilandirilmis goriigmelerde, aragtirmanin amacina doniik olarak 6nceden hazirlanan
sorulardan olusacagi gibi daha ayrintili bilgi almak igin destekleyici ilave goériisme
sorulart da sorulabilir (Yildirim & Simsek, 2013). Olgme araglarinin goriiniis ve kapsam
gecerligini  saglamaya yonelik stratejilerden biri de alaninda uzman farkli
degerlendiricilerin  gorliglerine basvurmaktir (Biiyiikoztiick, 2017). Arastirmada
matematik dersinde TDBT kullanimina iliskin 6grenci goriislerinin tespit edilmesi
amactyla 6grenci goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formunun hazirlanmast,
gecerlilik ve giivenilirliginin test edilmesinde asagidaki yol izlenmistir.

e  Gorlisme formu taslagi hazirlanmistir.

e Taslak hakkinda dil, 6zel egitim, 6lgme ve program gelistirme uzmaninin
degerlendirmelerine bagvurulmustur.

e Uzmanlarin degerlendirme ve doniitlerine gore gerekli diizeltmeler yapilarak
nihai gérliisme goriisme sorulari elde edilmistir.

e Goriisme formunun gegerlilik ve gilivenilirligini test etme amaciyla il (Diizce)
merkezinde bulunan {i¢ farkli ilkokulda bulunan ve simiflarinda 6grenme giigliigii
tanili kaynastirma ogrencilerinin de bulundugu 4.smiflarda, her sinifta 4 saat
matematik dersinde 6gretim TDBT ile yapilmustir.

e Opretim uygulamas: tamamlandiktan sonra 2’si de Ogrenme giicliigii olan
kaynastirma 6grencisi olmak {lizere toplam 6 6grenci ile gériisme sorularinin 6n
uygulamasi yapilmistir.

e Onuygulama ile sorularmn anlasilirligi, gegerlilik ve giivenilirlik durumu kontrol
edilmis ve gdriisme sorularinin arastirmanin amacina uygun 6lgme aract oldugu
gozlenmistir.

e Uzman goriisleri ve pilot goriismelerden sonra goriisme formunda yer alan
sorulara son bi¢imleri verilmistir.

Goriisme formunda asagidaki sorular yer almistir:

1.“Matematik dersinde konulart islerken uyguladigimiz ~ “takim  destekli
bireysellestirme teknigi” ogretimine yonelik goriisleriniz nelerdir?

2.0gretimde yer verilen grup calismalari sayesinde konular: daha iyi kavradiginizi,
dersi dahi iyi anladiginizi diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise nedenlerini agiklar
misiniz?

3.Takim ¢alismalarinin sizin ve arkadaslarimz iizerindeki etkileri nelerdir? Ogretim
sonunda, matematik dersini sevmeye bagladiniz mi? Yapilan etkilinler ilgi ¢ekici ve
eglenceli oldugunu diistiniiyor musunuz?

4.Size gore ogretim uygulamalarinda matematik dersini sevmenize olan faktorler
nelerdir?

5. Swnifta yapilan ogretim uygulamalart boyunca aymi takimda yer aldiginiz
arkadaslarimi  ve smifimizdaki diger arkadaglarinizla olan sosyal iliskilerinize
yansimalart oldu muz? Arkadaslarinizla olan iligkileriniz ne yonde gelismeler
gozlemlediniz?
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6.Smnif ici 6gretimde teknigin uygulanmasina yonelik size gore teknigin olumlu ve
olumsuz yénleri nelerdir? ”

7. Takim ¢alismalarinda ve bireysel ¢alismalarda yasadiginiz problemler nelerdir?
Bu konulardaki diisiinceleriniz nelerdir? gibi TDBT nin 6gretime, 6grencilerin akademik
ve sosyal gelisimlerine olan etkilerini ortaya koymaya yonelik sorular ile bu sorulari agan
sonda sorular bulunmaktadir. Ogretim uygulamalar1 sona erdikten sonra, on sekiz
Ogrenci ile goriisme yapilmistir. Goriismeler yirmi bes ile kirk bes dakika arasinda
surmiistiir.

Veri Toplama Siireci ve islem

Aragtirmada matematik dersinde teknigin kullanimina yonelik 6gretim, ii¢ ayri
smifta, her smifta alti hafta (30 saat) olacak sekilde arastirmacilardan biri tarafindan
yapilmistir. Ogretim uygulamasi her ii¢ smifta da aym hafta ve siirede baslayip
tamamlanmistir. Matematik dersleri ilkokul 4.simf Matematik Ogretim Programi
“Uzunluklar1 Ol¢me, Esit Pargalara Bolme” temasinda yer alan 6gretim kazanimlarina
gore, TDBT ne gore hazirlanan (6 6gretim haftasi, 30 ders saati) giinliik 6gretim planlari,
kaynastirma 6grencileri i¢in 6gretim kazanimlarinda uyarlamalar yapilarak hazirlanan
bireysellestirilmis egitim planlar1 (BEP) ve bireysellestirilmis 6gretim planlar1 (BOP)
dogrultusunda islenmistir. Ogretim uygulamasi yapilacak smif ve ogrencilerin
belirlenmesinde, 6grencilerin dordiincii sinifta 6grenim gérmeleri, siniflarda 6grenme
gicligii olan kaynastirma Ogrencisinin olmasi, smiflardaki 6grencilerin akademik
acisindan benzer Ozelliklere sahip olmasi, uygulama ic¢in okul yonetimi, 6gretmen ve
ailelerden onay alinmasi, Matematik ve Tiirk¢e ders notlarinin birbirine yakin olmast,
ogrenme giligliigii tanili kaynastirma 6grencilerinin matematik dersine 6zgii 6nkosul
becerilerinin 6l¢iilmesi gibi ¢esitli Olgiitler dikkate alinmigtir. Matematik dersinde
TDBT nin etkililigine iligkin 6gretim 6ncesi ve 6gretim sonrasi bagari testi, derse yonelik
tutum ile sosyal kabul 6l¢egi uygulanmustir.

Basar1 testinin hazirlanmasma yonelik “Uzunluklart Olgme, Esit Parcalara
Bolme” finitesinde yer alan kazanimlara iliskin belirtke tablosu olusturulmustur. Basari
testinin KR 20 degeri 0.86, teste iliskin madde ayiricilik indekslerinin 0.40 ve 0.81
arasinda oldugu, testin ortalama giigliigii ise 0.58 olarak belirlenmistir. Basar1 testinin
gegerli ve giivenilir oldugu belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2017). Basar1 testinde, uzman
goriisleri dogrultusunda yapilan Ogretim uyarlamalari ile 6grenme giigligii olan
kaynastirma Ogrencileri igin ayri bir basari testi hazirlanmistir. TDBT nin normal
gelisime sahip Ogrenciler ile kaynastirma 6grencilerinin matematik dersine tutumuna
etkisini belirlemek etmek amaciyla Nazligigek ve Erktin (2002) tarafindan gelistirilen
Matematik Tutum Olgegi (MTO) kullanilmistir. MTO’nin Dogrulayic1 Faktdr Analizi
(DFA) uyum katsayilari ise su sekildedir: X?/sd= 1.4, RMSEA= 0.044, CF1=0.96, GFI =
0.92, AGFI = 0.87, SRMR= 0.054. Sonuglar alanyazina gore kabul edilebilir diizeydedir
(Kline, 2011; Tabachnick & Fidell, 2013). Tekniginin 6grencilerin 6zel 6grenme giicligii
olan kaynastirma ogrencilere yonelik sosyal kabullerine olan etkilerini belirlemek
amaciyla Siperstein (1980) tarafindan gelistirilen ve dil ve kiiltiir uyarlamasi Civelek
(1990) tarafindan yapilan Sosyal Kabul Olgegi (SKO) kullanilmistir. SKO’niin DFA
uyum katsayilari su sekildedir: X?/sd= 1.3, RMSEA= 0.054, CFI=0.92, GFI =0.90, AGFI
=0.85, SRMR=0.069. Bu degerler alanyazina gore kabul edilebilir degerler diizeyindedir
(Kline, 2011; Tabachnick & Fidell, 2013). Matematik dersinde TDBT nin kullaniminin
etkililigine iliskin 6gretim sonrast uygulanan basari testi, matematik dersine yonelik
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tutum ile SKO’ne iliskin olumlu sonuglar elde edilmistir. Matematik dersi dgretimi,
TDBT uygulama ilkelerine gore yapilmistir. Haftalik konularin 6gretimine yonelik olarak
calisma yapraklari, 6gretim etkinlikleri, izleme testleri, konu sinavlari, izleme testinde
basarisiz olan &grenciler igin esdeger ikinci izleme testleri ve haftalik basari
degerlendirme sinavi hazirlanmistir. Ogrencilerin basar1 durumlar1 dikkate alinarak,
heterojen ve her hafta degisen takimlar se¢ilmis, her bir 6grenci igin Ogrencilerin
takimdaki gérev ve rollerini betimleyen tanitim kartlar hazirlanmis ve uygulama boyunca
Ogrencilerin tanitim kartlarii istlerinde bulundurmalar1 saglanmistir. Tema sona
erdikten sonra, teknigin etkililigine iliskin 6grenci goriismeleri yapilmistir. Arastirmada
etik kurallar geregi, Diizce Valiligi Bilimsel Arastirma Etik Komisyonu’ndan 6gretim
uygulamasi yasal onay alinmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin velilerinden
arastirmaya katilim onay belgesi alinmistir. Resmi makamlardan alinan uygulama onay1
ile 6grenci veli onaylar1 alindig1 i¢in, arastirma siirecini degerlendiren arastirma izleme
kurulunun da alinan onaylar1 yeterli gérmesi nedeniyle ayrica etik kurulu onayi
alinmamustir.

Veri Analizi

Arastirmada dgrenci goriisleri icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Icerik
analizi, veri seti lizerinde ¢6ziimleme igerik analizi ilkeleri dogrultusunda gergeklestirilen
cesitli kodlarla wverilerin boliimlenerek alt kategorilerin elde edildigi sistemli,
tekrarlanabilir bir ¢oziimleme teknigidir (Biiyiikdztiirk, 2017). Ierik analizi ile verileri
aciklayabilecek temel kavramlara ulasmak ve bu kavramlari yansitan baglantilari
kurabilmektir. Bu amagla toplanan veriler 6nce kavramsallastirilir daha sonra da ortaya
¢ikan kavram ile kavramlar arasi iliskiler betimlenir ve bu iligkilere dayali tema ve
kategoriler ortaya konur (Yildirim & Simsek, 2013). Goriisme formlarinin analizi sonucu
tema ve alt kategorilere ulagilmistir. Tema ve alt kategorilerin olusturulmasinda,
arastirmanin amaclar1 ve goriisme formundan elde edilen kodlar esas alinmistir. Goriisme
yapilan normal gelisim gosteren dgrenciler OGR1, OGR2, OGR 3, 6grenme giicliigii olan
kaynastirma dgrenci ise KO1, KO2, KO3 seklinde kodlanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Nitel arastirmada gecerligi ve giivenirligi saglamak amaciyla arastirmada cesitli
stratejiler kullanilmaktadir (Creswell, 2014). Arastirma sonuglarinin gegerligini saglamak
amaciyla arastirmada, nitel arastirmanin gegerlik ve giivenirlik stratejileri esas alinmistir.
Arastirmada i¢ gecerliligi saglamaya yonelik olarak, verilerin ¢ézliimlenmesinde her
ogrenciye bir kod verilmis, veriler analizi sonucu ulasilan kodlar esas alinarak tema ve
alt kategoriler belirlenmistir. Ayrica, arastirmanin amaci, yontem ve deseni, ¢alisma
grubunun olusturulma bigimi, veri toplama aracinin olusturulmasi ve pilot ve asil
uygulamanin gergeklestirilmesi, verilerin ¢oziimlenmesi ile gegerlik ve giivenirlige
iliskin siiregler ayrintili olarak betimlenmistir. Ayrica derinlikli, gecerli ve giivenilir
veriler elde etmek amaciyla uzman ve analizci cesitlemesi stratejileri benimsenmistir.
Veri toplama araglarinin hazirlanmasinda es uzman incelemesine basvurulmus ve
kodlayicilar arasinda kisisel yorumlardan kaynaklanan problemleri 6nlemek ve goriisleri
net ortaya koymak amaciyla bazi kodlamalar i¢in katilimci teyidi alinmistir. Arastirmanin
dis gecerliligini saglamaya yonelik olarak, nitel aragtirma drneklem segme stratejilerine
uygun olarak amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilige dayal1 6rnekleme
teknigi kullanilmas, veri seti iizerinde derinlikli kodlama ve analizler gergeklestirilmistir.
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Yapilan kodlama, temalar ve alt kategorilerin olusturulmasinda 6grenci goriislerinin ilk
hali esas almmustir. Ogrenci goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmis, veriler
ayrintili olarak yorumlanmistir. Arastirmada olusturulan tema, alt kategori ve
kodlamalara iligkin gilivenirligin test edilmesi amaciyla, Miles & Huberman’in (2015)
“Goris Birligi / (Gorlis Birligi + Gortis Ayrilig) x 100”7 formiilii kullanilmistir.
Kodlayicilar arasinda % 93 giivenirlik uyum orani belirlenmis, uzlagsma saglanamayan
boliimler i¢in tekrar es uzman incelemesine basvurularak kodlayicilar arasi uyum
saglanmistir.

BULGULAR

Arastirmada TDBT ile ilgili on sekiz 6grenci ile yapilan goriismelerden ulasilan
bulgular, alt problemlere gore asagida sunulmustur.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yapilan analizler sonucu normal gelisim gosteren 6grencilerin matematik dersi
ogretim uygulamalarinda yer verilen TDBT’ne yonelik goriislerinin bes tema altinda
birlestigi belirlenmistir. Tablo 1’de normal 6grencilerin TDBT ne bakis temasi ve ilgili
iki alt alt kategori ile ilgili kodlar/goriisler sunulmustur.

Tablo 1.
TDBT’ne Bakis Temasi ve Alt Kategoriler ile llgili Goriisler
Alt kategoriler Kodlar/Goriisler Frekans Yiizde
Cok giizeldi 12 34.29
Eglenceliydi. 10 28.57
Teknige yonelik Cok motive ediciydi 8 22.86
etkinlikler Katilim saglayicrydi 2 5.71
Icerik zengindi ve begenildi 2 5.71
Egitici ve ogreticiydi 1 2.86
Yarigmaci olmasi 5 50
TDB T nin szellikleri Ogretimi oyunlastirmasi 3 30
Takim ¢aligsmasina uygun 1 10
Yarigmayla 6grenmeye uygun 1 10

Normal gelisim gosteren d6grencilerin TDBT ne bakis temast ile ilgili goriislerinin
teknige yonelik etkinlikler ve TDBT’ nin ozellikleri olmak iizere iki alt kategoride
toplandig1 goriilmektedir. Asagida bazi 6grencilerin ilgili tema ve alt kategorilerle ilgili
goriislerine dogrudan alintilarla yer verilmistir. Teknige yonelik etkinlikler alt kategorisi
ile lgili 6grenci goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Matematik dersinde yaptigimiz ¢calismalar ¢ok ama ¢ok giizeldi. Takim ¢alismalart ¢ok
eglenceliydi. (OGR?7)”.

“Derslerimiz ¢ok giizel gecti. Etkinlikler ¢ok eglenceliydi. Normalde matematik dersi
bu kadar eglenceli ge¢miyor. (OGRI16)”.

“Derste ¢ok eglendik. Tiim arkadaslar hem eglendik, hem de yeni konular 6grendik.
(OGRY)”.
TDBT nin 6zellikleri alt kategorisi ile ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir:
“Takimlar yaptik, yarisma yaptik. (OGRS)”.

“Matematik dersi eglenceli gecti, artik dersi oyun gibi sayryorum. (OGRS)”.
“Ogretmenimiz matematik dersini eglenceli bir oyuna cevirdi. (OGR15)".

“Matematik dersini yarismayla daha iyi 6grendim. (OGR3)”.
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Yukarida verilen tema ve alt kategorilere iliskin goriisleri degerlendirildiginde,
ogrencilerin 6gretimi begendikleri, derste yapilan etkinlikleri egitici ve eglenceli
bulduklari, 06gretimde yer verilen etkinlikleri sevdikleri, etkinliklerin dersi
ogrenmelerinde ve derse katilim saglamalarinda etkili oldugu, TDBT nin yarigmaya
dayali ve oyun ortami olusturdugu, oyunla 6grenmeyi sagladigi sdylenebilir. TDBT’nin
ogretim ciktilar1 temast ve alt kategorileri ile ilgili normal gelisim gdsteren 6grenci
goriislerine Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2.
TDBT nin Ogretim Ciktilar: Temasi ve Alt Kategoriler ile Ilgili Goriigler
Alt kategoriler  Kodlar/Gortisler Frekans Yiizde
Matematik ders bagarim artt. 10 45.45
Ders Takim ¢aligmalari ile konular1 daha iyi 6grendim. 6 271.27
Basarisi Tekrarl: etkinlikler konular1 daha iyi anlamama yardim etti. 3 13.64
Ders sinav puanlarim artt1. 3 13.64
Matematik dersini sevdirdi. 14 34.15
Derse kars1 olumsuz diigiincelerim olumluya dondii. 9 21.95
Matematige kars1 ilgimi artird1. 6 14.63
._ 1., Matematikte basarili olabilecegime inandim. 3 7.32
Derse Yonelik L.
Tutum Derslere .kqtllma istegim artt1. 2 4.88
Matematigi oyun olarak gormeye basladim 2 4.88
Ileride matematik alaninda ¢alisma istegi uyandirdi. 2 4.88
Matematigin kolay oldugunu diistindim. 2 4.88
Matematigin ileride yasamu kolaylagtiracagini diigiindiim. 1 244

Tablo 2’de goriildigi gibi TDBT nin 6gretim ¢iktilar: temasini yansitan gortsleri,
ders basarisi ve derse yonelik tutum olmak {izere iki alt Kkategoriden meydana
gelmektedir. Asagida bazi Ogrencilerin TDBT’nin 6gretim ¢iktilar1 temasi ve alt
kategorilerine iliskin goriisleri dogrudan alintilarla asagida sunulmustur. Ders basaris alt
kategorisi ile ilgili baglica 6grenci goriisleri asagida sunulmustur.

“Matematikte ¢ok basarili oldum. Matematikte ¢aliskan biri olduguma inandim.
(OGR5)”.

“Matematigim ¢ok gelisti. Daha basarti oldum ¢iinkii sinavdan yiiksek aldim.
(OGR15)".

“Konulart daha iyi 6Srendim. Daha iyi anlayinca daha basarili oldum. (OGRG6)”.
“Isledigimiz iinite konularim grup takim calismalarinda ¢ok daha iyi Ogrendim.
(OGR7)”.

Derse yonelik tutum alt kategorisine iliskin bazi 6grenci goriisleri soyledir:
“Eskiden matematik dersini sevmiyordum. Ama daha eglenceli ve takim ¢alismalart
oldugu icin sevmeye bagladim. (OGR2)”.

“Matematik dersine ilgim artti, daha basarili oldum c¢iinkii ben matematigi o kadar
sevmiyordum, simdi daha ¢ok seviyorum. (OGRI12)”.

“Bence gergekten eglenceli ve zevkli bir ders oldu, ben isledigimiz bu dersin, konunun
hep devam etmesini ve hi¢ bitmemesini istedim. (OGR7)”.

Yukarida verilen tema ve alt kategorilere iliskin goriisleri degerlendirildiginde,
ogrencilerin kendilerini basarili gordiikleri, konular1 daha iyi anlayip Ogrendikleri,
matematik dersi sinav notlarinin ytlikseldigi; matematik dersini sevdikleri, derse karsi ilgi
ve motivasyonlarinin arttigi belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin matematik
dersinde basarili olacaklarina inandiklari, 6gretimi oyun olarak algiladiklar1 ve boylece
matematik dersine daha fazla ilgi duymaya basladiklari, gelecekte matematik ile ilgili
alanlarda calismay1 hedefledikleri, matematik dersinin kolay olduguna yonelik inang
gelistirmeye basladiklar1 ve matematigin gelecek yasamlarini olumlu etkileyecegini
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diistindiikleri belirlenmistir. TDBT nin uygulanmasi temasi ile ilgili 6grenci goriislerine
Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
TDBT nin Uygulanmasi Temast ve Alt Kategoriler ile Ilgili Goriisler
Alt kategoriler Kodlar/Goriisler Frekans Yiizde
Kalic1 6grenmeyi sagliyor 9 27.27
Matematik dersini sevdiriyor 5 15.15
Qdiillendirmeye yer veriyor 4 12.12
Akran destegi saglanmasi 3 9.09
Planli ve diizenli etkinliklere yer veriyor 3 9.09
Uygulamanin Tatli rekabet ortami sagliyor 2 6.06
olumlu - - e
yonleri Sorunlara ortak ¢6ziim ge11§t1rmey1 ogretllylor 2 6.06
Kazanma kadar kaybetmeyi de kabullendiriyor. 1 3.03
Fikir alig verisinde bulunmayi tegvik ediyor. 1 3.03
Takim calismasini dgretiyor. 1 3.03
Takimda problem ¢iktiginda 6gretmen ¢oziiyor. 1 3.03
Eglendiriyor ama 6gretimi de sagliyor. 1 3.03
Gorevlerini yapmayan dgrenciler takim basarisini azaltiyor. 5 27.78
Odiil kazanamadigimiz icin ¢ok iiziildiim. 3 16.67
Uygulamanin Takim i¢i rolleri paylagsmada sorunlar yasadik. 3 16.67
olumsuz Bazi iiyeler gorevlerini yapmadigi halde takim 6diiliinii aldi. 3 16.67
yonleri Takim i¢i problemler oldu. 2 1111
Istemeyen arkadaslarla da takim olmaya zorluyor. 1 5.56
Etkinlikler zorlayic1 oluyor. 1 5.56

TDBT’nin uygulanmasi temasi ve alt kategoriler ile ilgili goriislerinin uygulamanin
olumlu yonleri ve uygulamanin olumsuz yonleri olmak tizere iki alt kategoride toplandigi
Tablo 3’te goriilmektedir. Bu temaya iliskin bazi goriisler dogru alintilarla asagida
sunulmustur. Uygulamanin olumlu yonleri alt kategorisi ile ilgili 6grenci goriisleri
sOyledir:

“Bence herkes konulart daha iyi 6grendi. Ciinkii herkes daha ¢aliskan oldu. (OGR12)”.
“Daha iyi 6grenmeme neden oldu, ¢ozemedigim sorularin hepsini anladim. (OGR3)”.
“Arkadaglarimizla tatl bir rekabet ve yaris gibiybi. (OGR14)”.
“Artik yarismalardan korkmuyorum. Kaybedince de iiziilmiiyorum. (OGRS)”.
“Mesela A isimli arkadasimiz matematik dersini hic sevmez ve katilmazken, simdi derse
katiliyor, dersi seviyor artik. (OGR14)”.
“Birbirimize anlamadigimiz yerleri sorduk, arkadaslarimiz yanhglarimizi diizeltti,
takimda yardimlastik. (OGR4)”.
“Yarismalar eglenceli ve heyecanliydi. Herkes kazanmak icin ugrasti. (OGRI1)”.

Uygulamanin olumsuz yonleri alt kategorisi ile ilgili bazi 6grenci gorisleri
sOyledir:

“Bazi kisilerin calismalara katilmamasi, bazi arkadaslarin dinlememeleri, beraberce
takimlara katilmamalar, puanmimizi diisiirmesi sorun oldu. (OGRI)”.

“Olumsuzluklar hep baskan olmakla ilgiliydi. Ben de bu yiizden en yakin arkadasimla
tartistim. (OGRS)”.

“Yasadigim tek sorun, ilk giin belgeyi kazanamadik, biraz iiziildiim. (OGR9) .

“Bazi etkinlikleri yaparken zorlandigim oldu tabii ki. (OGR15)”.

Yukarida verilen tema ve alt kategoriler ile ilgili goriisler degerlendirildiginde,
derse yonelik kalic1 6grenme saglamasi, 6grencilerin matematik dersine yonelik ilgi ve
motivasyonlarini artirmasi, etkinlik tabanli olmasinin 6grencilerin matematik dersini
sevmelerinde etkili olmasi, 6diil ve rekabete dayali olmasi, etkinliklerin belli bir plan ve
diizende sunulmasi, takim i¢i sorunlarin ¢oziimiinde 6grencilere sorumluluk verilmesi,
Ogrenciler arasinda fikir alis verisi kiiltiiriinii yayginlastirmasi, takim olarak caligsma
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becerilerini kazandirmasi, 6gretmenin sorun odakli rehberlik yapmasi, dersi eglenceli ve
ogretici etkinliklerle zenginlestirmesi teknigin olumlu yonleri olarak one ¢ikmaktadir.
Teknigin olumsuz yonleri olarak ise; sorumluklarini yerine getirmeyen 6grencilerin takim
basarisini diislirmesi, 0diil alamama {izlintlisii yasamasi, grup rollerini paylagsmada
sorunlar yasanmasi, bazi takim iiyelerinin sorumluluklarini yerine getirmemesi, grup i¢i
problemler yasanmasi, 6grencilerin istemedikleri arkadaslarla takim olmasi, etkinlikleri
yaparken zorlanmalar1 olarak belirlenmistir. Normal gelisim gosteren 6grencilerin
TDBT’nin sosyal gelisim ¢iktilar1 temasi ve alt kategorileri ile ilgili gortisleri Tablo 4’te
yer almaktadir.

Tablo 4.
TDBT’nin Sosyal Gelisim Ciktilart Temast ve Alt Temalari ile 1lgili Goriisler

Alt kategoriler  Kodlar/Gortisler Frekans Yiizde
Sorumluluk duygusu asiliyor. 8 34.78
Ekip calismasini ve dayanismayi 6gretiyor. 4 17.39
Arkadagligr gelistiriyor 4 17.39

Deger Yardimlasmay1 6gretiyor 3 13.04

kazandirma Sevgi duygusu gelistiriyor 2 8.70
Dostlugu pekistiriyor 1 4.35
Ozgiiven gelistiriyor 1 4.35
Basari inanci agiliyor 1 4.35
Arkadaslik baglarini gii¢lendiriyor 5 22.73
Arkadaglart sevmeye tesvik ediyor 5 22.73
Takim g¢alismalar1 sayesinde sorun yasanan arkadaslarla iyi iligkilerin 4 18.18
gelismesini sagliyor '
Sosyallesmeye yardimcet oluyor 2 9.09

Sosyal kabul Arkadaglart yakindan tanimay1 sagliyor 2 9.09
Siniftaki gogu arkadastyla birlikte oturmaya tesvik ediyor 1 4.55
Tiim arkadaslarla ¢alisma firsati veriyor 1 4.55
Birlikte sorun ¢6zmeyi sagliyor 1 4.55
Uyum i¢inde caligmay1 dgretiyor 1 4.55

TDBT’nin sosyal gelisim ¢iktilar1 temasinin deger kazandirma ve sosyal kabul
olmak iizere iki alt kategoriden olustugu Tablo 4’te goriilmektedir. Bu tema
dogrultusunda bazi1 6grencilerin goriislerine asagida dogrudan alintilarla yer verilmistir.
Deger kazandirma alt kategorisi ile ilgili 6grenci goriisleri soyledir:

“Baskan her seyi yonlendirdi, digerleri de kendi gorevlerini yapti ve takim ruhuyla
haftanin takimi olduk. (OGR14)”

“Herkesin gorevi vardi. Ben baskan olmayt sevdim. Baskan olunca arkadaglarim igin
calistik. Onlar da bana yardim ettiler. (OGR6) .

“Arkadagslarimi daha ¢ok sevdim ¢iinkii takimda arkadaglarin yardimi ile haftanin
birincisi olduk. (OGRS)”.

“Arkadaslarimi daha ¢ok sevdim onlar da beni sevdiler. (OGR15)”.

“Takim ¢alismasinda arkadaslarimi daha iyi tamdim ve arkadaghgim giiclenmis oldu.
(OGR13)”.

“Yeri geldi arkadaslarim bana yardim etti, yeri geldi ben onlara yardim ettim.
(OGR12)”.

Sosyal kabul alt kategorisi ile ilgili baz1 6grenci gorisleri asagida sunulmustur:
“Arkadaslarim bana daha iyi davrandilar. Arkadaslarimi sevdim, iligkilerimde daha
basaril oldum. (OGRI)”.

“Isledigimiz matematik dersi arkadaslarimizi daha iyi tamimamiza yardimct oldu.
(OGRI11)”.

“Bazi sevmedigim gicik oldugum kisileri bile az da olsa sevmeye basladim. (OGRS5)”.
“Arkadaglarimla olan iligkilerim gelisti. (OGR2)”.
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“Daha once anlasamadigim arkadaslar bana iyi davranmaya basladilar biraz sikinti olsa
da simdi iyi davraniyorlar. (OGRI1)".

“Ilk zamanlar bazi arkadaslarimla birlikte oturmak istemedim ama daha sonra
oturmaktan zevk aldim. (OGR14)”.

Yukarida verilen tema ve alt kategorilere iliskin goriisleri degerlendirildiginde,
deger kazandirma alt kategorisinde, teknigin yardimlagma, takim ¢alismasi, sorumluluk,
dostluk, dayanisma, arkadaglik, sevgi, Ozgiliven, basarili olmaya inan¢ degerlerinin
ogrencilerin igsellestirmelerine katki sagladigi  sOylenebilir. Sosyal kabul alt
kategorisinde ise Ogrenciler arasi sevgi ve arkadaslik baglarmi giliglendirdigi, takim
caligmalar ile arkadaslik iligkileri olumsuz ya da zayif olan 6grencilerin birbirleri ile 1yi
iliskiler kurmaya basladiklar1, 68rencilerin problem ¢6zme, ¢oziim stratejileri gelistirme,
fikir liretme ve paylagma, fikrini savunma, kendisini ifade etme gibi sosyal becerilerini
gelistirdikleri, birbirlerini yakindan tamdiklari, siniftaki arkadasiyla birlikte oturma ve
ortak hedef i¢in ¢alisma firsati1 bulduklari, sorunlara ortak ¢éziimler bulduklar: ve takim
uyumunu yakaladiklar1 belirlenmistir. Tablo 5’te TDBT nin etkili olarak uygulanmasina
yonelik oneriler temast ve alt kategorileri ile ilgili goriislere verilmistir.

Tablo 5.
TDBT nin Etkili Olarak Uygulanmasina Yonelik Oneriler Temas: ve Alt Kategorileri ile
1lgili Goriisler

Alt kategoriler Kodlar/Goriigler Frekans Yiizde
Takimlar sabit olabilir 2 50.00

Takim diizeni Takimlar daha fazla iiyeden olusabilir 1 25.00
Her 6grenciye kendi takimini segme firsati verilebilir 1 25.00

Uygulamaya ayrilan Ders siiresi daha fazla olabilir 2 66.67
Zaman Matematik ders saati arttirilabilir 1 33.33
. . Dereceye giren ilk ii¢ takim da haftanin takimlari se¢ilebilir 3 60.00
Odiillendirme Tiim takimlara uygun 6diil verilebilir 2 40.00
Osretim Tiim derslerde uygulanabilir 4 66.67
& Matematik dersleri siirekli bu sekilde islenebilir 2 33.33

TDBT’nin etkili olarak uygulanmasina yonelik oneriler temasinin, takim diizeni,
uygulamaya ayrilan zaman, 6diillendirme ve dgretim olmak iizere dort alt kategoriden
olustugu gozlenmektedir. Asagida bazi1 6grencilerin goriislerine dogrudan alintilarla yer
verilmistir. Takim diizeni alt kategorisi ile ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir;

“Herkes istedigi kisi ile takim olsa daha iyi olur bence. (OGR2)”.

“Sadece takimlarin degismemesini isterdim. (OGRI11)”.

Uygulamaya ayrilan zaman alt kategorisi ile ilgili baz1 goriisler asagida verilmistir:

“Matematik dersi daha uzun bir siire olsaydi daha giizel olurdu. (OGR14)”.

“Bu matematik dersi daha da arttinlabilir. (OGR15)”.

Odiillendirme alt kategorisi ile ilgili baz1 goriisler ise su sekildedir:

“Tiim takimlara odiil verirdim. Birinci, ikinci ve iigiincii takimlara da belge verilmel.

(OGR12)”. o

“Kaybeden dgrencilere de yaristigi igin bir 6diil verirdim. (OGR9)”.

“Diger derslerde bu sekilde islense daha iyi anlariz. (OGR6)”.

Yukarida yer verilen tema ve ilgili alt kategorilere iliskin 6grenci gorisleri
incelendiginde takim diizeni olarak takimlarin sabit kalmasi, takimlarin daha fazla iiyelerden
olusmasi, uygulamaya icin daha fazla siirenin ayrilmasi ve ders saatinin artirilmasina iliskin
onerilere yer verilmistir. Odiillendirme alt kategorisinde ise dereceye giren ilk ti¢ takimin da
haftanin takimlar1 secilebilecegi, tiim takim tiyelerine uygun 6diiller verilebilecegi, 6gretim alt
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kategorisinde ise tiim derslerde teknigin 6gretimde kullanabilecegi ve matematik derslerinin bu
teknikle islenebilecegine yonelik goriisler ortaya konulmustur.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  diger alt problemi “Ogrenme giicliigii olan kaynastirma
ogrencilerinin, TDBT ne iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Yapilan
analizler sonucu 6grenme giigliigii olan kaynastirma dgrencilerinin goriisleri bes temadan
olusmustur. Tablo 6’da TDBT’ne bakis temas1 ve alt kategorileri ile ilgili 6grenme
giicliigii olan kaynagtirma 6grencilerinin goriiglerine yer verilmistir.

Tablo 6.
TDBT ne Bakis Temast ve Alt Kategoriler ile Ilgili Goriisler
Alt kategoriler Kodlar/Goriisler Frekans Yiizde
Ders ¢ok giizel gegiyor 2 25.00
Yapilan etkinlikleri dersi sevdiriyor 2 25.00
Opgretim asamas1  Etkinlikler ¢cok eglenceli oluyor 2 25.00
Yarigma ortami oluyor 1 12.50
Eglenceli etkinlikler derse katilimi artirtyor 1 12.50

TDBT’ne bakis temasi ile ilgili 6grenme giicliigii olan kaynastirma 6grencilerinin
goriigleri Ogretim asamast adi altinda tek alt kategoride toplandigi Tablo 6’da
goriilmektedir. Ogretim asamasi alt temasi ile ilgili &grenci goriisleri asagida
sunulmustur.

“Ders cok iyi gecti, cok iyi dersler isledik. (KO3)

“Derste hi¢bir sorun olmadi, ¢ok giizel gecti. Etkinlikler ¢cok eglenceliydi. Yarisma yaptik

hep. (KO1)”

“Sinifta alt haftadan beri ¢ok giizel vakit gegirdik. Beraber ¢ok giizel etkinlikler yaptik.

(KO2)”

“Ders ¢ok giizeldi, etkinlikleri ¢ok sevdim, eglenceli oldugu icin hep derse katilmak

istedim. (KO1)”

Yukarida verilen tema ve alt kategorilere iliskin goriisleri degerlendirildiginde
ogretimin 6grenciler tarafindan begenildigi, derste yapilan etkinliklerin 6grencilerin dersi
sevmelerinde etkili oldugu, derslerin eglenceli ve yarigmaci bir ortamda gegtigi ve bu
nedenle 6grenci katilimini artirdigi belirlenmistir. Tablo 7°de TDBT nin 6gretim ¢iktilar
temasi ve alt kategorilerine iliskin goriisler sunulmustur.

Tablo 7.
TDBT 'nin Ogretim Ciktilar: Temasi ve Alt Temasu ile 1Igili Gériigler
Alt kategoriler Kodlar/Goriisler Frekans Yiizde
Ders bagarimu arttiriyor. 2 66.67

Ders basarisi

Konulari daha iyi anlamami sagliyor 1 33.33

Matematik dersini sevdiriyor 3 37.50
Derse yonelik M;}tematige karst olumsuz diisiincelerin olumluya doniismesini 5 2500
tutum sagltyor e .

Matematigi onemsetiyor 2 25.00

Matematige ilgiyi arttirtyor 1 12.50

TDBT’nin 6gretim ciktilar1 temast ile ilgili 6grenci goriislerinin ders basarisi ve
derse yonelik tutum adi altinda iki alt kategoriden olustugu gozlenmektedir. Asagida
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O0grenme glicliigli olan kaynastirma ogrencilerinin TDBT nin 6gretim ¢iktilar1 temasini
yansitan gorisleri dogru alintilarla sunulmustur. Ders basari alt kategorisi ile ilgili 6grenci
gortsleri soyledir:

“Matematik dersinde daha basarili oldum. Belge kazandim, cok mutlu oldum. (KO1)”’

“Takim ¢alismast ¢ok iyiydi. Daha ¢aliskan oldun. Daha ¢aliskan ve daha iyi diisiinen

biri oldum. (KO3)”

Derse yonelik tutum alt kategorisi ile ilgili 6grenci goriisleri agagida sunulmustur:

“Dersi ¢ok sevdim. Matematikle daha ok ilgilenmeye basladim. (KO3)”

“Ders ¢ok giizeldi, etkinlikleri ¢ok sevdim. Beni hep derste tuttu. Hep matematik dersi

olsa bu sekilde, ¢ok sevdim. (KO1)”

“Eskiden matematik dersinden ¢ok korkuyordum. Cok zor geliyordu. Artik matematik

dersini daha ¢ok seviyorum. Ciinkii etkinlikler ¢ok giizeldi. (KO2)”

“Matematik dersini ¢ok sevdim ¢iinkii matematik ¢ok onemli ders oldugunu anladim.

(KOI1)”

Tema ile ilgili goriisleri degerlendirildiginde, ders basarist boyutunda
ogrencilerin derste basarili olduklar1 ve basarilarin arttigi, teknige dayali dgretimle
konular1 daha iyi kavradiklari, derse yonelik tutum boyutunda ise teknigin 6grencilerin
matematik dersini sevdikleri ve derse yonelik daha olumlu algilar gelistirdikleri, dersi
onemsedikleri ve derse ilgilerinin arttig1 belirlenmistir. Tablo 8’de TDBT’nin
uygulanmasi temast ile ilgili goriislere yer verilmistir.

Tablo 8.
TDBT nin Uygulanmasi Temasi ve Alt Kategoriler ile ligili Goriisler
Alt kategoriler Kodlar/Goriisler Frekans Yiizde
Ogrenmeyi sagliyor 2 50.00
Uygulamanin olumlu yénleri Akran destegi sagliyor 1 25.00
Matematigi giinliik hayatla iligkilendiriyor 1 25.00
Uygulamanin olumsuz yonleri Takim i¢inde sorunlar yasaniyor 2 100

TDBT nin uygulanmasi temasi ile ilgili 6grenci goriislerinin uygulamanin olumlu yonleri
ve uygulamanin olumsuz yonleri adi altinda iki alt kategoride toplandigi Tablo 8’de
gorilmektedir. Asagida 6grenme giicliigii olan kaynastirma o6grencilerinin TDBT nin
uygulanmasi temasina iligkin goriislerini yansitan dogrudan alintilara yer verilmistir.

Uygulamanin olumlu yonleri alt kategorisi ile ilgili 6grenci goriisleri soyledir;

“Takim ¢alismasini cok sevdim. Islenen konular: daha iyi 6grendim. (KOI)”

“Takim kurduk herkes birbirine yardim etti, yanhslarumz diizelttik. (KO2)”
“Matematik ¢ok onemli oldugunu anladim. lleride hesap kitap isini yapmamizi
saglayacak. (KO1)”

Uygulamanin olumsuz yonleri alt kategorisi ile ilgili 6grenci goriisleri su sekildedir;

“Bazi takimlarda tartisma ¢ikti, birbirlerini iizdiiler. (KO2)”
“Takimda arkadaglarim birbirleriyle tartismaya basladilar, herkes baskan olmak
istedigi icin kavga ¢ikti. (KO3)”

Temaile ilgili goriisler degerlendirildiginde, teknigin 6grenme odakli olmasi, akran
destegi sunmasi, Ogrencilerin matematigi giinlik hayatla iliskilendirmelerine imkan
sunmas1 uygulamanm olumlu yonleri olarak belirlenmistir. Ogretim uygulamasinin
olumsuz yonii olarak takim iginde yasanan sorunlara dikkat cekilmistir. Tablo 9’da
TDBT’nin sosyal gelisim ¢iktilar1 temas1 ve alt kategorileri ile ilgili 6grenme giigliigi
olan kaynastirma 6grencilerinin goriisleri sunulmustur.
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Tablo 9.
TDBT’nin Sosyal Gelisim Ciktilart Temast ve Alt Temast ile llgili Gériisler
Alt kategoriler Kodlar/Gortisler Frekans Yiizde
Sevgi 3 33.33
Arkadaglik 2 22.22
Deger kazandirma  Yardimlagma 2 22.22
Sayg1 1 1111
Caligkanlik 1 11.11
Arkadaslarla iligkilerim olumlu yonde gelisti 1 50.00
Sosyal kabul Takim caligmalar1 sayesinde anlasamadigim arkadaslarim ile 1 50.00

iliskilerim olumlu yénde gelisti

TDBT’nin sosyal gelisim ¢iktilar1 temas: ile ilgili 6grenci goriislerinin deger
kazandirma ve sosyal kabul adi altinda iki alt kategoriden olustugu Tablo 9’da
goriilmektedir. Asagida dgrenme giicliigli olan kaynastirma 6grencilerinin TDBT’nin
sosyal gelisim ¢iktilar1 temasi ve alt kategorileri ile ilgili gortisleri dogrudan alintilarla
verilmistir. Deger kazandirma alt kategorisi ile ilgili 6grenci goriisleri soyledir;

“Arkadaslarimi ¢cok sevdim. (KO1)”

“Onceden kimse benimle konusmazdi. Arkadaslarimin beni sevdigini fark ettim ¢iinkii
daha énce hig sevginin farkina varamamistim. (KO3)”

“Arkadashk, sevgi, saygi, yardim oldugu icin ¢cok sevdim. (KOI)”

“Takim kurduk herkes birbirine yardum etti, yanliglarimizi diizelttik, ¢caliskan égrenci
olduk. (KO2)”

Sosyal kabul alt kategorisi ile ilgili 6grenci goriisleri soyledir;
“Takim c¢alismasini ¢ok sevdim. Takim arkadaslarimla cok iyi anlastim,
arkadaslarimi ¢cok sevdim. (KO1)”

Yukarida verilen tema ve alt kategorilere iliskin goriisler degerlendirildiginde,
deger kazandirma boyutunda teknigin 6grencilerde arkadaslik, sevgi, saygi, yardimlagma
gibi degerlerin gelisimini destekledigi, sosyal kabul agisindan ise 6grenciler arasinda
arkadaslik baglarinin gii¢lendigi, sorun yasanilan 6grenciler ile 1yi iliskiler gelistirerek
arkadaslik baglari kurduklari ve arkadaslik yapmaya basladiklar1 belirlenmistir. Tablo
10’da TDBT’nin etkili uygulanmasina yonelik Oneriler temas: ve alt temalari ile ilgili
goriigler sunulmustur.

Tablo 10.

TDBTnin Etkili Uygulanmasina Yénelik Oneriler Temasi ve Alt Temasi Ile Ilgili
Goriisler

Alt temalar Goriigler Frekans Yiizde

Takim diizeni Takim iiyeleri ayni kigilerden olusabilir 1 50.00

Takimlar1 6gretmen olusturabilir 1 50.00
Ogretim uygulamasi Farkli derslerde de 6gretime yer verilebilir 2 50.00
A g . Takim tiyelerinin hepsine belge verilebilir 1 25.00
Ogretimde &diillendirme Baska hediyelerde verilebilir 1 25.00

TDBT’nin etkili uygulanmasina yonelik Oneriler temas: ile ilgili 6grenci
goriislerinin takim diizeni, 6gretim uygulamasi ve 6gretimde 6diillendirme ad1 altinda ii¢
alt kategoriden olustugu goriilmektedir. Asagida tema ve alt kategorileri temsil eden
goriislere dogrudan alintilarla yer verilmistir. Takim diizeni alt kategorisi ile ilgili 6grenci
gorisleri asagida verilmistir;

“Takimlar: ben kurardim, adimi da ben koyardim, ad secerken kavga oluyor. (KO1)”
“Takimlar hi¢ degistirmezdim. (KO1)”
Ogretim uygulamasi alt kategorisi ile ilgili 6grenci goriisleri soyledir;
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“Tek matematik degil baska derslerde de olmasint isterdim. (KO1)”

“Tiim derslerde yapardim. (KOI)”

Ogretimde odiillendirme alt kategorisi ile ilgili 6grenci goriislerinden dogrudan
alintilar;

“Herkese belge verirdim. (KOI)”

“Mesela ben baska hediyeler de verirdim. (KOI)”

Yukarida verilen tema ve alt kategorilere iliskin gortsler degerlendirildiginde,
takim diizeni ile ilgili olarak takim {iyelerinin degismeksizin aymi kisilerden
olusabilecegi, takim tiyelerin 6gretmen tarafindan segilebilecegi, 6gretim uygulamasina
yonelik olarak teknikten farkli derslerden yararlanilabilecegi, 6gretimde ddiillendirme
boyutunda ise o6grencileri motive etmek adina tiim takim tyelerine belge ve farkli
hediyeler verilebilecegi yoniinde goriisler ifade edilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde 6grenci goriislerinden elde edilen sonuglar alanyazinda yer alan diger
arastirma sonuglariyla karsilagtirilarak, bulgulara dayali sonuglar kapsamli bir sekilde
tartisilmustir.

Birinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin sonuglarina gore, derslerin verimli, yapilan etkinliklerin eglenceli,
motive edici, egitici ve dgretici, derse katilim saglayici, dersin yarigsmaya dayali bir oyun
gibi algilandigi, takim ¢alismasi ve rekabete dayali 6gretimin etkililigine katki sagladigi
soylenebilir. TDBT ne yonelik ilkokul 6grencilerinin goriislerinin ele alindigi nitel bir
aragtirma bulunmamakla birlikte gerek isbirligine dayali 6grenme yontemi gerekse
yontemin bazi tekniklerinin uygulandig1 arastirmalar s6z konusudur. Benzer sekilde
isbirligine dayali 6grenme yontemi ve tekniklerine iligkin arastirma sonuglarina goére
isbirlikli 6grenmeye dayali 6gretim etkinliklerinin 6grenciler tarafindan ilgi gordiigi,
eglenceli ve oOgretici bulundugu, o6grencilerin aktif katilimi destekleyen ogretim
ortaminda bulunmaktan zevk aldiklar1 belirlenmistir (Giingdr ve Ozkan, 2011; Yilar &
Simsek, 2016).

Arastirmanin sonuglarmma gore, Ogrencilerin kendilerini basarili gordiikleri,
konular1 daha iyi anlayip 6grendikleri, matematik dersi sinav notlarimin yiikseldigi;
matematik dersini sevdikleri, derse karsi ilgi ve motivasyonlarmin arttigina yonelik
goriigler belirlenmistir. TDBT ne yonelik bazi arastirmalarda da akademik basariya
iliskin benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir (Erko¢ & Ding Artut, 2016; Gelici
& Bilgin, 2011; Gelici & Bilgin, 2012; Yildirim, 2011). Ayn1 sekilde 6grencilerin grup
aktivitelerine aktif katilimlarinin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigine yonelik bazi
arastirma sonuglart da (Pesen & Bakir, 2016; Yilar & Simsek, 2016) bulgularimizi
desteklemektedir.

Arastirmanin sonuglarma gore, Ogrencilerin kendilerini basarili goérdiikleri,
konular1 daha iyi anlayip Ogrendikleri, matematik dersi sinav notlarinin yiikseldigi;
matematik dersini sevdikleri, derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin arttig1 belirlenmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin matematik dersinde basarili olacaklarina inandiklari,
ogretimi oyun olarak algiladiklar1 ve boylece matematik dersine daha fazla ilgi duymaya
basladiklari, gelecekte matematik ile ilgili alanlarda ¢alismay1 hedefledikleri, matematik
dersinin kolay olduguna yonelik inang gelistirmeye basladiklar1 ve matematigin gelecek
yasamlarii olumlu etkileyecegini diisiindiikleri belirlenmistir. Matematik 6gretiminde
etkinlik tabanli 6gretim Ogrencilerin daha iyi 68renmeleri i¢in deneyimler sunmakta
(Noreen & Rana, 2019; Riley vd., 2017), derse yonelik ilgi ve motivasyonlarini

203



Aktan, O. & Budak, Y. Takim destekli bireysellestirme tekniginin kaynastirma egitimi
uygulamalar1 matematik dersinde uygulanmasina yonelik 6grenci gorisleri

artirmaktadir (Anwer, 2019; Gillies, 2004; Singh vd., 2002; Yildirim, 2011). Bununla
birlikte 6grenme ortaminin eglenceli hale getirilmesi 6grencilerin derse katilim (Afari vd.,
2013; Attard, 2013; Brezovszky vd., 2019) ve ders ile olumlu etkilesim kurmalarini
saglamaktadir (Tosto vd., 2016; Yeh vd., 2019). TDBT’nin de etkinlik tabanli olmasi
Ogrencilerin daha 1yi 6grenmelerini saglamis, derse yonelik ilgi, motivasyon ve
katilimlarinin yiikselmesinde etkili olmus olabilir. Bununla birlikte yapilan bazi
arastirmalarda matematik dersini seven 6grenciler, derste daha iyisini yapmak i¢in gayret
gosterebilirler (Chinn, 2012; Eshun, 2004). Ogrenci goriislerine dayali olarak, TDBT
Ogretim uygulamalarinin sonunda 6grencilerin matematik dersini sevmesi, derse motive
etmesi, derse olan ilgi ve basar1 inanglarmin artirmasi, 6zellikle ¢alisma grubu
Ogrencilerin yag donemi ve gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda, oyuna dayali 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin matematik dersine yonelik ilgi ve basarilarini artirmada etkili
bir 6gretim teknigi oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonuclarina gore; derse yonelik kalic1 6grenme saglamasi, 6grencilerin
matematik dersine yonelik ilgi ve motivasyonlarini artirmasi, etkinlik tabanli olmasinin
ogrencilerin matematik dersini sevmelerinde etkili oldugu, 6diil ve rekabete dayali
olmasi, etkinliklerin belli bir plan ve diizende sunulmasi, grup i¢i sorunlarin ¢éziimiinde
ogrencilere sorumluluk tanimasi, Ogrenciler arasinda fikir alig verigi kiiltliriini
yayginlagtirmasi, takim olarak calisma becerilerini kazandirmasi, dgretmenin sorun
odakli rehberlik yapmasi, eglenceli ve Ogretici etkinliklerle yapilandirilmasi teknigin
olumlu yénleri olarak dne ¢ikmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme ydntemine ydnelik
bazi arastirmalarda 6grenciler arasinda ekip ¢alismasi ve dayanigsmay1 saglama, birlikte
calisma ve fikir alig verisinde bulunma, 6grencilerin iletisim ve sosyal becerilerinin
gelisimini saglama gibi arastirma bulgularimiz ile benzer bulgular elde edilmistir
(Andrews & Rapp, 2015, Chiong & Jovanovic, 2012). Bununla birlikte, takim
caligmalariyla 6grencilerin akranlarindan olumlu davraniglari transfer etmesi (Vural,
2004), akran isbirligi ve destegini saglamasi (Bilgin vd., 2014) yonelik arastirma
bulgularinda arastirma sonuglari ile benzerlik gdstermektedir. Ogretimde ddiile yer verme
(Deci & Ryan, 2004; Jovanovic & Matejevic, 2014; Reeve, 2006), rekabete dayali bir
O6grenme ortami olusturma (Lam vd., 2004; Okereke & Ugwuegbulam, 2014; Ponzo,
2011) ve grup calismalarina yer verme (Gillies, 2016; Slavin, 2014) 6grencilerin
ogrenmelerini olumlu yonde etkilemektedir. TDBT nin 6grencilerin 6grenme hedeflerine
ulagtirma, 0grencilerin sosyal ve iletisim becerilerini gelistirme bakimindan 6gretimi
etkili kilan 6zellikler icerdigi sOylenebilir. Aksoy ve Doymus (2011) tarafindan yapilan
arastirmada ise arastirma bulgularimizin aksine derslerde isbirlikli 6grenme tekniklerine
yer verilmesinin kullaniminin 6grencilerin gerek akademik gerekse sosyal gelisimlerini
saglama agisindan yetersiz kalacagi, igbirlikli 6grenme tekniklerinin bagka alternatif
ogretim teknikleri, destekleyici etkinlikler ile 6gretimin zenginlestirilmesi gerektigine
yonelik bulgularda ortaya konulmustur. Bu sonug, 6gretimde yer verilen igbirligine dayali
ogretim teknigi uygulamasinin farkli olmasi ve farkli igerikte etkinlikleri barindirmasi,
Ogretim uygulamasi yapilan derslerin benzer olmamasindan kaynaklandig: sdylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore, takimda sorumluklarini yerine getirmeyen 6grencilerin
takim basarisini diistirmesi, Ogrenciler arasinda 6diil alamama {iziintiisli yagsanmasti, grup
rollerini paylagsmada sorunlar yasanmasi, bazi takim iiyelerinin sorumluluklarini yerine
getirmemesi, grup ici problemler yasanmasi, 6grencilerin istemedikleri arkadaslarla
takim olmasi, etkinlikleri yaparken zorlanmalari gibi TDBT’ nin olumsuz yonlerine
yonelik elestirel sonuglar elde edilmistir. Yapilan aragtirmalarda &grencilerin grup
icindeki gorevlerini tam olarak yapmamalari, grup dinamiginden kaynaklanan sorunlar,
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gruba yeterli katkiyr sunmayan 6grencilerinde grup basar1 ve odiiliine ortak olmasi gibi
arastirma sonuglarimiza benzer ¢esitli elestiriler belirlenmistir (Bilgin vd., 2014; Chang
& Brickman, 2018; Yilar & Simsek, 2017). Goriildiigii iizere gerek isbirligine dayali
ogretim yontemi, gerekse yontemin tekniklerinden biri olan TDBT’ nin uygulanmasina
yonelik sorunlarin benzer oldugu soylenebilir. Bu sorunlarin grup ¢alismalarindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogretime dayali planlamanin eksiksiz yapilmasi, gruplarin
ogrenci Ozellikleri bakimindan benzer olmasi, uygulama oncesi Ogretime yonelik
uygulama ilkeleri ile ilgili 6grenci sorumluluklarinin detayli olarak agiklanmasi, 6gretime
yonelik pilot uygulamalar yapilmasi yoluyla bu sorunlarin azaltilabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin goriislerine dayali elde edilen arastirma bulgularma gore, deger
kazandirma boyutunda, teknigin yardimlagma, takim caligmasi, sorumluluk, dostluk,
dayanisma, arkadaslik, sevgi, 6zgiiven, basarili olmaya inan¢ degerlerinin dgrencilerin
icsellestirmelerine katki sagladigi belirlenmistir. Yapilan baz1 aragtirmalarda da arastirma
bulgularimiz1 destekler sekilde, isbirligine dayali 6grenme yontemi 6gretim tekniklerinin
yardimseverlik, arkadaslik, dayanisma, takim ¢aligmasi, sorumluluk, paylagsma, hosgorii,
is bolumt, karsi fikirlere saygi, ¢aliskanlik, grup aidiyeti kazanma gibi degerlerin
gelisimini destekledigi belirlenmistir (Andrews & Rapp, 2015, Giilsar vd., 2018; Yagci
vd., 2012; Yilar & Simgsek, 2017). lyi hazirlanmis ve planlanan etkinliklerin teknigin
uygulama asamalar1 ile takim c¢alisma ilkelerine uygun gerceklestirilen TDBT
uygulamalarinin takim i¢inde 6grenciler arasinda etkili iletisim, etkilesim ve paylasim
saglayarak, Ogrencilerin olumlu davranislar1 ile akranlarina model oldugu, takim
calismalarindaki paylagsma ve igboliimiiniin yansimalari olan davranig Oriintiileri ile
ogrencilerde deger gelisimini destekledigi, ayrica 6grencilerde deger gelisimine yansidigi
sOylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore, teknigi dayali etkinliklerin 6grenciler arasi sevgi ve
arkadaslik baglarini giiclendirdigi, takim calismalar ile arkadaslik iliskileri olumsuz ya
da zayif olan 6grencilerin birbirleri ile iyi iligkiler kurmaya basladiklari, 6grencilerin
problem ¢6zme, ¢ozliim stratejileri gelistirme, fikir iiretme ve paylasma, fikrini savunma,
kendisini ifade etme gibi sosyal becerilerini gelistirdikleri, birbirlerini yakindan
tanidiklari, smiftaki arkadasiyla birlikte oturma ve ortak hedef i¢in caligma firsati
bulduklari, sorunlara ortak ¢6ziimler bulduklar1 ve takim uyumunu yakaladiklarina iliskin
sosyal kabule doniik sonuglar elde edilmistir. Isbirligine dayali 6grenmeye gore
yapilandirilan dgrenme ortamlarinda farkli gelisim 6zelliklere sahip 6grencilerin yer
aldigi, birbirleriyle olumlu etkilesimde bulunduklari, bilgi ve becerilerini paylastiklari
(Chiong & Jovanovic, 2012; Gillies, 2004); bunun sonucunda &grencilerin
sosyallestikleri, 6grencilerin birbirlerine iliskin olumlu iligkiler gelistirdikleri (Johnson
vd., 2013), 6grencilerin takim ¢aligmalar ile akranlarini1 daha yakindan tanimlar1 sonucu
ogrenciler arasinda arkadaslik baglarmin giiglendigi, akranlar1 ile sosyal iliskilerini
gelistirdikleri belirlenmistir (Senior & Howard, 2014; Yilar & Simsek, 2017). TDBT nin
sosyal kabul boyutunda 6grenciler arasi sosyal iletisimi ve etkilesimi artiran, 6grencilerin
sosyal becerileri gelistiren benzer sonuglarda etkili oldugu sdylenebilir. Teknigin sosyal
iletisim ve etkilesim ihtiyacinin yogun hissedildigi dersler ve konu igerikleri agisindan
ogretimde etkili sonuglar alinmasina katki saglayacagi ifade edilebilir.

Aragtirma sonuglarina gore, takim diizeni olarak takimlarin sabit kalmasi,
takimlarin daha fazla {iyelerden olusmasi, uygulamaya i¢in daha fazla siirenin ayrilmasi
ve ders saatinin artirilmasina iligkin Oneriler belirlenmistir. Takim ¢alismalarinda
odiillendirmede dereceye giren ilk {i¢ takimin da haftanin takimlar segilebilecegi, tim
takim iiyelerine uygun odiiller verilebilecegi, 6gretim alt kategorisinde ise tiim derslerde
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teknigin 6gretimde kullanabilecegi ve matematik derslerinin bu teknikle islenebilecegine
yonelik Oneriler sunulmustur. Bilgin vd. (2014)’in yaptiklar1 arastirmada takim
calismalarinda birinci olan takimlar disindaki yiiksek performans gosteren takimlara da
farkli odiiller verilebilecegi, teknigin farkli derslerde de 6gretim uygulamalarinda yer
bulabilecegi ile ilgili bulgular arastirma bulgularimizi desteklemektedir. Ancak
takimlarin farkli kisilerden olusmasi gerektigi ile bulgu, arastirma sonuglarimizla
ortiismemektedir. Bu durumun nedeni olarak, ilgili arastirmada 6grencilerin tiim 6gretim
uygulama boyunca ayni 6grencilerle birlikte galismis olmalari ve 6grencilerin olusturulan
grubu benimsememis olmamalarindan Otiirii ortaya ¢ikan bir sonug olabilecegi ifade
edilebilir. Isbirligine dayal: 6grenme etkinliklerinin ¢ok zaman aldigi, uygulamaya
ayrilan siirenin daha fazla olmas1 gerektigi yonelik bazi aragtirma bulgularinin, arastirma
sonuglarimizi destekledigi goriilmektedir (Fung, 2004; McGraw & Tidwell, 2001).
Ogretime ayrilan siirenin artirilmasi, kazanan takim disinda diger dgrencilere de farkl
hediyeler niteliginde hediyeler verilmesi, 6grencileri motive etme, derse olan ilgiyi canl
tutma ve 6gretimi pekistirmesi agisinda etkili olabilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirma bulgularina dayali elde edilen sonuclar 151¢1nda, 6gretimin 6grenme
giicligii olan kaynastirma 6grencileri tarafindan begenildigi, derste yapilan etkinliklerin
Ogrencilerin dersi sevmelerinde etkili oldugu, derslerin eglenceli ve yarismaci bir ortamda
gectigi ve bu nedenle Ogrenci katilimimi artirdigi belirlenmistir. TDBT’ ne yonelik
kaynastirma 6grencilerinin goriislerinin ele alindig1 bir arastirma bulunmamakla birlikte
gerek isbirligine dayali 6grenme yontemi gerekse yontemin bazi tekniklerine yonelik
normal gelisim gosteren Ogrencilerle yapilan bazi arastirmalar s6z konusudur. Benzer
sekilde isbirligine dayali 6grenme yontemi ve tekniklerine iliskin arastirma sonuglarina
gore isbirlikli 6grenmeye dayali 6gretim etkinliklerinin Ogrenciler tarafindan ilgi
gordiigl, eglenceli ve 6gretici bulundugu, 6grencilerin aktif katilimi destekleyen 6gretim
ortaminda bulunmaktan zevk aldiklar1 belirlenmistir (Glingér & Ozkan, 2011; Pesen &
Bakar, 2016; Yilar & Simsek, 2016). TDBT 6gretim uygulamalarina yonelik 6grenme
giicliigii kaynastirma 6grencilerinin goriislerinin de benzer oldugu, teknigin kaynastirma
ogrencileri agisindan da etkili bir 6gretim teknigi oldugu ifade edilebilir.

Aragtirmada elde edilen sonuglarina goére, dgrenme giicliigii olan kaynastirma
Ogrencilerinin 6gretim uygulamalarinda basarili olduklari, ders basarilarinin arttigi ve
konular1 daha kavrayip kalici 6grenme sagladiklarina yonelik goriisler ifade ettikleri
belirlenmistir. Isbirligine dayali grenmenin aktif 6grenme esasl uygulama ilkeleri ve
zengin igerigi nedeniyle ozellikle farkli gelisim 6zelliklerine sahip 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerinde etkili bir 6grenme yontemi olduguna iliskin bazi arastirmalarin
(Madden & Slavin, 1983; Putnam, 1998; Stevens & Slavin, 1995), sonuglari arastirma
sonuglarimizla ortiismektedir. Akademik ders basariya olumlu etkisi ile birlikte, teknigin
ogrencilerde matematik dersine yonelik olumlu tutum ve diistincelerin olugsmasina katki
saglamasi, matematik dersine yonelik 6nyargi ve olumsuz diisiinceleri olumlu yonde
degistirmesi, 0grencilerin matematige daha fazla ilgi duymaya baglamalar1 ve dersi
Oonemsemelerini saglamasi arastirmada elde edilen diger 6nemli bulgulardir. Teknigin
ogrencilerde matematik dersine yonelik olumlu tutum ve disiinceler gelistirmelerinde
etkili olduguna yonelik nicel temelli arastirma sonuglar1 da (Efe, 2011; Gelici, 2011;
Gelici & Bilgin, 2011; Yildirim, 2011), arastirma bulgularimizi desteklemektedir.
Bununla birlikte teknigin eglenceli ve etkinlik tabanli olmasi, Ggrencilerin dersi
onemsemeleri ve dersi sevmelerinin, derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin artmasinda
etkili faktorler oldugu sdylenebilir (Aktan & Budak, 2021a).
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Arastirma sonuglarina gére, TDBT nin 6grenme odakli olmasi, akran destegi
sunmasi, 0grencilerin matematigi giinlik hayatla iliskilendirmelerine imkan sunmasi
uygulamanin olumlu yonleri olarak belirlenmistir. TDBT ne yonelik bazi aragtirmalarda
da teknigim 6grencilerin ders basarilarini arttirdigi (Erko¢ & Ding Artut, 2016; Gelici,
2011; Gelici & Bilgin, 2011; Gelici & Bilgin, 2012; Yildirim, 2011) ve 6gretimde
saglanan akran desteginin uygulamanin basarisinda etkili oldugu belirlenmistir (Bilgin
vd., 2014). Bu konuda arastirma sonuglarinin benzer oldugu goriilmektedir. Arastirma
sonuclarina gore, 0gretim uygulamasinin olumsuz yonii olarak takim iginde yasanan
sorunlara dikkat cekilmistir. Isbirligine dayali 6grenmeye yonelik bazi arastirmalarda da
uygulamada gruplarda sorunlarin ortaya ¢iktigina yonelik arastirma bulgularimiza benzer
arastirmalarin sonuglari s6z konusudur (Bilgin vd., 2014; Chang & Brickman, 2018; Yilar
& Simsek, 2017). Ogretim oncesi smftaki O6grenci grubunun ozelliklerine gore
Ogrencilerin esit diizeyde takimlara ayrilmasi, Sinifta karakter olarak yada basari ile
basarisizlik diizeyine gore fakli ozellikte 6grencilerin ayni takimlarda yer almasinin
onlenmesi, davranig problemleri bulunan o6grencilerin ayn1 takimda yer almamasi,
Ogretmenin 6gretim silirecinde yasanan problemlere miidahale etmesi, 6gretim siirecinin
planlandig1 gibi devam etmesini saglamasi nitelikli bir 6gretim siirecinin olusmasina katki
saglayabilir.

TDBT Ogretim uygulamasinin  sosyal gelisim Ogrenme {riinleri olarak
ogrencilerde olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir. Teknigin &grencilerde deger
kazandirma boyutunda arkadaslik, sevgi, saygi, yardimlasma gibi degerlerin gelisimini
destekledigi, sosyal kabul agisindan ise Ogrenciler arasinda arkadaglik baglarinin
gliclendirdigi, sorun yasanilan dgrenciler ile iyi iliskiler gelistirerek arkadaslik baglari
kurmalarinda etkili oldugu belirlenmistir. Isbirligine dayali 6grenme y&nteminin
ogrencilerin deger gelisimi (Giilsar vd., 2018; Yilar ve Simsek, 2017) ile farkl 6zelliklere
sahip Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerini destekledigine yonelik arastirma
sonuglar1 (Gillies & Ashman, 2000; Stevens & Slavin, 1995), arastirma bulgularimizla
ortiismektedir. Isbirligine dayal 6grenme yonteminin bireysel farkliliklari kabullenme ve
sosyal kabulii saglamada; arkadaslik baglarinin gelistirmede ve arkadaslar aras1 olumlu
iliskiler olusturmada etkili olduguna yonelik arastirma sonuglar1 da (Giilsar vd., 2018;
Yilar & Simsek, 2017), arastirma bulgularimizi desteklemektedir. Okullarda arkadaglik
iliskileri zayif, 6zgiiven problemi olan, kendini ifade edemeyen, sosyal becerilerde geri
kalmis veya farkli ozelliklere sahip olan kaynastirma Ogrencilerin, sézel siddet ve
dislanma yasadiklari, agik bir sekilde sozel satasma ve dahasi fiziksel siddet gordiikleri
(Gazeley, 2010), arkadaslarma gore daha fazla bir sekilde sosyal redde maruz kaldiklar
bilinmektedir (Nowicki vd., 2014). TDBT nin kaynastirma 6grencilerinin akranlari ile
arkadaglik ve sosyal iliskilerini gelistirmesi bakimindan, sosyal dislanmayi1 azaltict bir
yoniiniin de oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde takim diizeni ile ilgili olarak takim
tiyelerinin degismeksizin ayni kisilerden olusabilecegi, takim {yelerin 6gretmen
tarafindan secilebilecegi, oOgretim uygulamasmna yonelik olarak teknikten farkli
derslerden yararlanilabilecegi, 6gretimde 6diillendirme boyutunda ise 6grencileri motive
etmek adina tiim takim tiyelerine belge ve farkli hediyeler verilebilecegi yoniinde goriisler
ifade edilmistir. Bilgin vd. (2014)’in yaptiklar1 takim g¢alismalarinda odiillendirme ve
baska derslere yonelik Ogretim uygulamasina yer verilmesi ile ilgili arastirma
bulgularmmizla benzer sonuglar elde edilmistir. Ogrenme siirecinde kullanilan &diil ve
pekistiregler, kaynastirma ogrencilere yonelik 6gretim ¢alismalarinda 6grenmeyi etkili
kilmaktadir (Viau, 2009; Witzel & Mercer, 2003). Kaynastirma dgrencilerin egitiminde
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Odiiliin etkisi goz Oniine almarak, TDBT 0&gretim uygulamasinin odiillendirme
mekanizmalari, igerik ve tlir bakimindan zenginlestirilebilir.

ONERILER

Aragtirma sonuglaria dayali olarak, 6grenme giicliigii olan kaynastirma 6grencileri
ile diger normal gelisime sahip Ggrencilere matematik 6gretiminde TDBT ogretim
uygulamalarina daha fazla yer verilebilir. Ayrica diger derslerin 6gretiminde TDBT nden
yararlanilabilir. Bununla birlikte 6grencilerin etkinlik tabanli 6gretimi sevdikleri ve
eglenceli bulduklar1 bulgusu dogrultusunda, ilkokulda matematik dersi, ogretim
iceriginin ogrencilerin katilim ve ilgilerini destekleyecek sekilde eglenceli etkinliklerle
zenginlestirilmesi Oonerilmektedir.

Katki Orami Beyani: Birinci ve ikinci yazar arastirma problemin olusturulmasi,
alanyazin taramasi, verileri toplama, analiz etme ve elde edilen bulgularin yorumlama ile
raporlama siireglerinde gérev almistir. Ikinci yazar, arastirma problemin olusturulmas,
yontemin olusturulmasi ile bulgulari olusturma, sonug ve tartisma asamalarinda aktif
rehberlik ve yonlendirme gorevi almistir.
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Extended Abstract
Introduction

The team-assisted individualization technique is one of the most commonly
used collaborative learning techniques. The team assisted individualization technique is
a cooperative learning technique that is generally used in mathematics teaching. It was a
technique which aims to make individual teaching more successful in mathematics course
(Slavin et al., 1984). The team-assisted individualization technique, specifically designed
for mathematics teaching, combines individual teaching with cooperative learning
(Slavin, 1985). Many researches have been conducted in the field of team assisted
individualization technique, which is one of the cooperative learning methods, in the field
of mathematics teaching, which is more effective than the traditional learning method in
terms of gaining students' mathematics course success (Aslan, 2016; Erkog¢ & Artut, 2016;
Gelici, 2011, Gelici & Bilgin, 2011; Gelici & Bilgin, 2012; Kog, 2015; Yildirim, 2011).
In addition, it was determined that team assisted individualization technique was more

213



Aktan, O. & Budak, Y. Takim destekli bireysellestirme tekniginin kaynastirma egitimi
uygulamalar1 matematik dersinde uygulanmasina yonelik 6grenci gorisleri

effective than traditional method in developing positive attitude towards mathematics
lesson in students (Efe, 2011; Gelici, 2011; Gelici & Bilgin, 2011; Yildirim, 2011).

Learning environments provide the formation of learning and teaching
processes. Effective learning environments for students can be created through teaching
techniques based on rich content learning activities based on the active participation of
the student in teaching. Due to team assisted individualization technique, features and
application principles, it can be a source for achieving mathematics lesson success for
students who have normal development and inclusive students with learning disabilities.
The technique supports individual and group teaching, student-centered, activity-based,
provides students' academic and social development, it supports the goals of inclusive
education, and the lack of a study evaluating the effects of the use of technique on students
also increases the importance of the research. The aim of this study is to determine the
opinions of students with normal development and of students with learning disabilities
regarding team-assisted individualization technique.

Method

In this research, in which the opinions of the students who have normal
development and the students who have learning disabilities are evaluated about the team
assisted individualization technique, embedded single-case design and case study, which
is one of the qualitative research methodologies, were used in this study. The study group
of the study consisted of a total of eighteen students, three of whom are inclusive students
with learning disabilities. Interview form was used as a data collection tool. During the
preparation of the interview form, in order to ensure the validity and reliability of the
interview form, the opinions of a different specialist (education, special education,
measurement) and a language expert were consulted for the interview questions in the
interview form. In line with the expert's suggestions, the final interview form was formed.
In the research, student interview forms were analyzed by content analysis method.

Findings

When the findings obtained based on the opinions of students with normal
development and students with special learning difficulties were examined in general, the
students liked the lesson, found the activities fun and loved the activities made, the
activities were educational and instructive, the activities were based on competition and
play environment. It is determined that it is based on teamwork and provides learning
with competition.In the academic achievement dimension, the success of the courses
increased, they learned the subjects better thanks to the team teaching, they understood
the subjects better, mathematics exam scores increased; in the attitude dimension, the
technique liked mathematics, their interest towards the lesson increased, they believed
that they would be successful in mathematics, their motivation towards the lesson
increased, they considered mathematics as a game, and therefore they were more
interested, they wanted to work in mathematics in the future and started to perceive
mathematics easily, they will make their lives easier.

The positive aspects of the technique are to provide permanent learning, to make
students like mathematics lesson, to be based on rewarding, to be planned and organized
activities, to provide a sweet competition among students, to develop common solutions
to students, to exchange ideas, to teach team work support, both having fun and learning;
The negative aspects of the technique do not fulfill the responsibilities of students to
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reduce the success of the team, experiencing the sadness of not receiving awards, having
problems in sharing the roles of the group, some team members do not fulfill their
responsibilities, experiencing in-group problems, the students do not want to make the
team to come to the fore.

Discussion and Conclusion

According to the results of the research, it was found that students with normal
development and special learning difficulties found the application of team assisted
individualization technique generally positive and fun, it has been determined that
technique has positive opinions about increasing the success of mathematics lesson,
developing positive attitude towards mathematics, providing social acceptance and
adding value. Based on the research results; considering the technique's findings on
academic achievement, attitude towards the lesson, social acceptance, and appreciation
of students, the application of team-assisted individualization technique can be included
in the teaching of different lessons for the education of students with normal development
and the education of inclusive students with learning disabilities.

Etik Kurul Belgesi: Bu ¢alismanin verileri 2020 yilindan 6nce toplandigi igin etik kurul
onay1 alinmamistir
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