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Oz

Ogretmenlerin ditijal okuryazar olma becerilerine sahip olmalari egitim-6gretim ortaminda gerekli
olan dijital anlamda becerileri de sergilemekte daha iyi olacaklari anlamma gelmektedir. Oyle ki
gliniimiizde s6z konusu becerilere sahip olan O0gretmenler, dijital cagda dogup dijital cagin hizh
degisimine kolaylikla uyum saglayan dijital yerli olarak tanimlanan neslin olusturdugu 6grencilerin
Ogretimsel anlamda ihtiya¢ ve beklentilerine cevap verebilmede etkili olabileceklerdir. Bu baglamda bu
calismada dijital yerlilere egitim veren Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin incelenmesi
amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada survey yontemi kullamilmistir. Arastirmanin
evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgesinde tesadiifi ve
orantisiz kiime oOrnekleme yontemi kullanilarak belirlenen okul oncesi, ilk, orta ve lise egitim
kademelerinde gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Dogrulayici faktor analizi yapilan 6lgek
araciligi ile 6gretmenlerden toplanan verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri hesaplanmis; verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edildikten sonra parametrik testlerden
t-testi, tek yonlii varyans analizi testleri yapilmistir. Varyanslarin homojen olup olmadigini test etmek
i¢cin Levene'nin Varyanslar Homojenligi Testi yapilmis ve bu test sonuglarina gore uygun test sonucu
verilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonuglara gore anlamh farkliligin tespit edilmesi durumunda
soz konusu anlamli farkliiginin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin LSD testi

yapilmustir. Yapilan analizlerin sonucuna ve sonuglar dogrultusunda onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: COVID 19, Dijital okuryazarlik, Ogretmenlik, Dijitallesme
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Evaluation of Teacher Competencies Regarding Digital Literacy, Which Has Increased

Importance With The Covid 19 Epidemic

ABSTRACT

The fact that teachers have digital literacy skills means that they will be better at displaying the
digital skills required in the educational environment. So much so that today, teachers who have these
skills can be effective in responding to the educational needs and expectations of students who are born
in the digital age and easily adapt to the rapid change of the digital age. In this context, in this study, it
is aimed to examine the digital literacy skills of teachers who teach digital natives. For this purpose,
survey method was used in the research. The universe of the research consists of teachers working in
pre-primary, primary, secondary and high school education levels determined by using random and
disproportionate cluster sampling method in Eastern and Southeastern Anatolia Region in 2018-2019
academic year. Frequency, percentage, arithmetic mean, standard deviation values of the data collected
from the teachers were calculated by means of the scale that analyzed the confirmatory factor; After it
was determined that the data showed normal distribution, t-test and one-way analysis of variance tests
were performed. Levene's Variance Homogeneity Test was performed to test whether the variances are
homogeneous and an appropriate test result was given according to these test results. In the event that a
significant difference is determined according to the results of one-way analysis of variance, LSD test
has been conducted to determine which groups are in question. The results of the analysis and

suggestions are given according to the results.
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1. GIRiS

Coronavirus hastaligr 2019 (COVID-19), Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan; ciddi akut
solunum sendromu koronaviriis 2nin (SARS-CoV-2) neden oldugu tedavisi olmayan bulasici bir
hastaliktir (Setiawan, 2020; Greenhalgh, Schmid, Czypionka, Bassler & Gruer, 2020; Lipsitch,
Swerdlow & Finelli, 2020). Viriis ortaya ¢ikmasinin ardindan birkag ay igerisinde hemen hemen
tiim diinyaya yayilmus, tilkeler viriistin yayilmasin1 6nlemek igin gesitli alanlarda bir ¢ok tedbir
alma yoluna gitmistir. Viriisiin yayilmasmin oniine gecilmesinde alinan onlemler arasinda
ilkelerin ¢ogunda okullar kapatilmas: yer almistir (Rundle, Park, Herbstman, Kinsey & Wang,
2020). Ulkeler tiim diinyada devam eden COVID-19 salgini nedeniyle olusan yeni durumlarla
muicadele etmekte, egitim yoneticileri ogrencilerin egitim ihtiyaclarini cevrimicj platformlar ve
uzaktan egitim cozumleri araciligiyla karsjlamak icin caba gostermektedir. Milyarlarca ogrenci
ve milyonlarca egitimci salgin nedeniyle okullarin kapanmas: ve diger sinirlamalardan
etkilenmistir (Ozer, 2020). Ulkemizde 16 Mart 2020 tarihi itibariyle okullarda yiiriitiilen egitime
ara verilmis, 23 Mart 2020 tarihi ile birlikte ise uzaktan egitim sistemi hayata gecirilmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin yaptig1 agiklamaya gore
tilkemizde 23 Mart - 22 Mayis 2020 tarihleri arasinda EBA TV lkokul, EBA TV Ortaokul ve EBA
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TV Lise kanallarindan toplam 1722 saat yaymn yapilmistir. Bu yayinlar igin Ankara ve
Istanbul'da 10 ayr stiidyoda cekimler yapilmistir. Cekimlerde 93 branstan 674 &gretmen gorev
almis ve 2323 ders videosuyla 220 etkinlik videosu hazirlanmistir. Uzaktan egitim siiresince
yaklasik 2 Milyar tiklanma sayisiyla EBA Tiirkiye'de en ¢ok ziyaret edilen 11. site, Diinya'da ise
en ¢ok ziyaret edilen 6. egitim sitesi olmustur. EBA Mobil uygulamasi, Android cihazlar icin
16.7M, iOs cihazlar icin 1.8M indirilme sayisina ulasmistir. Bu siirecte 7.124.613 &grenci,
1.011.871 6gretmen EBA'y1, 949.247 G6grenci, 179.795 6gretmen EBA Akademik Destek'i aktif
olarak kullanmistir. Toplam 3.595.680 Canl1 Ders yapilmistir (MEB, 2020)

Yeni teknolojiler ve gelismeler, bireylerin, gruplarin ve toplumlarmn iletisim kurma,
ogrenme, calisma ve yoOnetme bicimini de degistirmektedir. Bu yeni sosyo-teknik gerceklik,
bireylerin sadece teknolojik araglarmn kullanimu ile ilgili beceri ve yeteneklere sahip olmayip,
ayni zamanda uygun kullanim normlar1 ve uygulamalar: ile ilgili bilgiye sahip olmalarim
gerektirmektedir (Meyers, Erickson & Small, 2013). 2020 yilinin Mart- Nisan ayiyla birlikte
egitim de dahil olmak {izere diinyadaki tiim alanlarda isler tersine dondiiiinii sdylemek
miimkiindiir. Bununla birlikte diinyanin dort bir yaninda orgiin egitimdeki ilk kademeden
yliksekogretime kadar tiim Ogrenciler evlerinden Ogrenmeye basladilar. Bununla birlikte
Ogretmenler egitimlerini yeni gergeklere uyarlamakta zorlandiklar1 gozlenmektedir (West-
Smith, 2020). Bu siirecte Ogretmenlerin ihtiyag¢ duyduklari bir beceri alani olan dijital
okuryazarlik yeterlilikleri uzaktan 6grenme ortaminda 6n plana ¢ikan kavramlardan olmustur.
Icinde bulundugumuz dijital gagda &gretmenlerin birer dijital okuryazar olmalar1 gercegi bu
siirecte daha dikkat ¢eker hale gelmistir. Dijital okuryazarlik kavrami dijital ortamlar: etkili ve
amacma uygun bir sekilde kullanmay1 igeren bir takim 21. yy. becerilerini kapsayan bir
kavramdir. Siiphesiz ki i¢inde bulundugumuz dijital cagin 6gretmenlerinin bu becerilere sahip
olmas: gerekmektedir. Dijital okuryazarlik kavrami ilk olarak dijital kaynaklari, araglar1 ve
hizmetleri diizgiin bir sekilde kullanma ve degerlendirme ve bunlari yasam boyu 6grenme
siireclerine uygulama yetenegi olarak Glister (1997) tarafindan tanimlanmistir. Sonraki yillarda
bu tanimin kapsami daha da genisletilmistir. Buna gore dijital okuryazarlik, kullanicilarin dijital
ortamda etkin sekilde ¢alisabilmeleri icin gerekli olan karmasik, bilissel, sosyolojik ve duygusal
becerileri igeren, grafik ekranlardaki talimatlar1 okumak, bunun yani sira yeni anlaml
materyalleri bu ortamda olusturmak, dijital ortamdaki bilginin kalitesini ve gecerliligini
degerlendirmek; iletisim araglarmi ve aglar1 kullanabilmek seklinde ifade edilmistir (Eshet, 2004;
Porat, Blau & Barak, 2018; Schrocki,2020). Dijital okuryazarlik, yeni medya kapsami igerisinde
yer alan sosyal medya igerigi de dahil olmak {izere, dijital ortamdaki tiim igerigin okunup,
yorumlanmasini ve bu ortama dair igerigin tiretilmesini de kapsayan genis bir anlamlandirmaya
yonelik olarak degerlendirilmelidir (Karabacak & Sezgin, 2019). Bu kavram ister kisisel ister
mesleki hedeflere ulasmak igin bilgisayarlari, yazilim uygulamalarini, veritabanlarini, dijital
teknolojileri kullanabilmeyi gerektiren beceri, yeterlilik ve egilimlerini ifade eder (Reedy &
Goodfellow, 2012; ALA, 2000).

Dijital platformlara ulasmak ve bu platformlar1 kullanmak kolay gibi goriinse de etkin

olarak kullanimi bilgi okuryazari olmayr gerektirir (Durodolu & Mojapelo, 2020). Dijital
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okuryazarlik, yalnizca yazilimi kullanma veya dijital bir cihazi kullanma yeteneginden daha
fazlasini igerir; kullanicilarin dijital ortamlarda etkili bir sekilde ¢alismasi i¢in ihtiyag¢ duyduklari
cok cesitli karmasik bilissel, motor, sosyolojik ve duygusal becerileri igerir (Eshet, 2004).
Cagimizda oOzellikle akilli telefonlarla birlikte dijital ortamlara erisimin kolayligi, dijital
ortamlar1 etkin kullanildigr anlamina gelmemektedir. Goldag & Kanat (2018) arastirmasinin
sonucunda 6grencilerin bir sosyal medya hesabina sahip olma durumlari ile dijital okuryazarhk
diizeyleri arasinda farklihifa rastlanmadigi ortaya ¢ikmis; Onursaoy (2018)'un  dijital
okuryazarlik bilincinin ya da duZzeyinin yuksek oldugu beklentisiyle tiiversite ogrencilerinin
dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik bir ¢alisma yapmus, arastirma sonucunda
tiniversite okuyan genclerin okuryazarlik becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmis olmasi
dijital ortamlara erisim ve dijital araclar1 ustaca kullanmanin iyi bir dijital okuryazar olundugu
anlamima gelmedigini gostermektedir. Bulunla birlikte dijital okuryazarlik kavraminin
farkindaligina yonelik de eksiklikler oldugunu sdylemek miimkiindiir. Buna yonelik Kuru
(2019) tuniversiteye yeni baslayan ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik kavramma iliskin
bilgi eksikliklerinin oldugu, kavramin bazi adaylar tarafindan yanls yorumlandigi, adaylarin
dijital okuryazarlig: teknoloji okuryazarlig: tizerinden degerlendirdikleri tespit etmistir. Burada
dijital okuryazarlik egitiminin 6nemi ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin de hem kisisel
nedenlerle hem de mesleki gereksinimlerle dijital ortamlarda sik¢a vakit geciyor olmasi
beklenmektedir. Onemli olanin ise dgretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olarak
dijital ortamlari etkin bir sekilde kullanip, 6grencilere etkili 6gretim firsatlar1 yaratacak ortamlar
olusturma ve igerik iiretebilmeleridir. Bununla birlikte dijital okuryazar olabilmek icin
arasfirma, sorgulama, problem cozme ve karar verme gibi elestirel dusuinme becerilerini yerine
getirebilmek chemlidir (Duran & Ozen, 2018).

Yirmi birinci yiizyilda yasanan teknolojik gelismelerle birlikte en 6nemli becerilerinden biri
olarak kabul edilen dijital okuryazarlik kavraminin egitim alaninda da onemi her gegen giin
artmaktadir (Ozbay & Ozdemir, 2014). Dijital okuryazarlikla birlikte biligsel-duygusal-sosyal
beceriler teknik siireglerle birlesmis, bu stiregler, sadece iilkemizde degil biitiin diinyada
ozellikle egitim konusunda, en son yeniliklerin siirekli olarak takip edilmesi gerekliligini
zorunlu kilmaktadir (Nawaz & Kundi, 2010). I¢inde bulundugumuz cagin gereklerine gore
davranmak 6gretmen, 6grenci ve 6grenme ortaminda da degisime neden olmustur. Bu siirecte
ogretmenin rolii; degisim ve gelisimi takip etmek, kendisini egitmek, d6grencilerine bu yonde
rehber olmak olarak siralanmistir. Dijital okuryazarlik ve bilgi okuryazarlig1 becerilerine sahip
olan Ogrenciler, hayatlarinin ilerleyen zamanlarinda hem is hem de 6zel hayatlarinda bu
becerinin olumlu etkilerini gorecek ve daha basarili olacaklardir (Leffler, 2015). Bu beceriler
ogrenme ortamlarinda farklilasmaya neden olmakta, sanal uygulamalarin O6grenme
ortamlarinda yer bulmasina kaynaklik etmektedir.

21. ytizyilda dijital okuryazar olmanin bilgiye ne zaman ihtiya¢ duyuldugunu, nasil
bulunacagini ve nasil etkili bir sekilde kullanilacagini bilmenin belirleyici oldugunu séylemek
miimkiindiir (Bawden, 2008). Dijital okuryazarlif1 sadece beceri, teknoloji ile ilgili degil, aym

zamanda yasal, etik ve sosyal sorumluluk becerilerini gostermektedir (Wu & Liu, 2013).
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Icinde bulundugumuz cagda Z kusagina egitim verecek olan ogretmenlerin iyi bir dijital
okuryazar olmalar1 gerekir (Ocak ve Karakus, 2019). Sifa gelen ogrencilerin kendi aile
ortamlarinda teknolojinin gelisimine paralel olarak her gecen yil bu araclar ile etkilesimde
olmalar1 ve bu yeni becerilerle smifa geliyor olmalar1 6gretmenlerin teknolojinin egitime
entegrasyonu konusunda uluslararas: standartlarla ortiisen degisim siirecine girmelerini gerekli
kilmaktadir (Topgu & Tiirk, 2016). Dijital okuryazarlik becerilerinin giiniimiiz 6gretmenleri igin
onemli olmasinin yedi nedenini ortaya koyulmustur (Levy, 2018):

1. Google'in Otesine Gegmek: Ogrencilerin arama motorlari ile dogru bilgiye ve kaynaklara
nasil ulasabileceklerini 6gretebilmek

2. Dijital Vatandaglik Ogretimi: akademik intihal ve siber zorbalik gibi olumsuz davramslar
icermeyen dijital ortamlarda sorumluluklarin

3. Dijital ugurumun 6niine ge¢mek/dijital firsat esitligini saglamak: Teknolojiye ulasmada
ogrencilerin bolgesel esitsizligini kaldirmak

4. Dijital Diinyanin Genisleyen Konsepti: Dijital okuryazar o6gretmenler, ogrencilerin
ogrenme firsatlarm1 genisletmek icin giiniimiiz teknolojisini giiglii bir arag seti olarak
kullanmalarma nasil ilham verilecegini bilir.

5. Farklilasmay1 Etkinlestirme: Tekonoloji sayesinde farkli yontem ve tekniklerle bireysel
farkliliklara hitap etme/bireysel ihtiyaglara cevap verebilmek

6. Kiiltiirel ve Diisiinsel Yapiya Uygun Kararlarinin Verilmesi: Kiiltiirel cesitlige uygun
igerik secebilme

7. Teknolojinin Gelistirilmesi: Ogretmenler dersleriyle dijital okuryazarlik konusunda
uzmanlastikca, teknolojiyi paylasmak ve oOgrencileri icin 6grenme ciktilarimi iyilestirmek igin
akranlariyla isbirligi yapabilirler.

Covid 19 ile birlikte online 6grenme siireglerine daha hizli bir gegisin yasanmasiyla dijital
okuryazarlik daha onemli hale gelmistir. Gergek su ki, egitimli bir vatandas olusturmaya
yardim etmekle gorevlendirilmis egitimcilerin bir kez daha isin 6n saflarinda olduklaridir
(West-Smith, 2020). Siirekli gelisim ve degisim felsefesi temelinde ¢agimizin gereklerine gore
dijital okuryazar 6gretmenlik becerilerine sahip olmanin dogrudan ve dolayli olarak egitimde
basariyi, siirdiiriilebilirligi, kiiresel rekabetle basa c¢ikabilmeyi, ulusal kalkinmay: Onemli
derecede etkileyecek bir unsur oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ditijal okuryazar olma
becerilerine sahip olmalar1 egitim-6gretim ortaminda gerekli olan dijital anlamda becerileri de
sergilemekte daha iyi olacaklari anlamma gelmektedir. Oyle ki giiniimiizde so6z konusu
becerilere sahip olan 6gretmenler, dijital cagda dogup dijital ¢cagin hizli degisimine kolaylikla
uyum saglayan dijital yerli olarak tanimlanan neslin olusturdugu 6grencilerin 6gretimsel
anlamda ihtiya¢ ve beklentilerine cevap verebilmede etkili olabileceklerdir. Bu baglamda bu
calismada dijital yerlilere egitim veren Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda alt amaglar 1s1§inda asagidaki sorulara
yanit aranmuigtir:

Ogretmenlerin dijital okur yazarlik becerileri:

1. Cinsiyet degiskenine gore alt boyutlarda anlamli farklilik gostermekte midir?
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2. Brans degiskenine gore alt boyutlarda anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ogrenim durumu degiskenine gore alt boyutlarda anlamli farklilik géstermekte midir?

4. Kidem degiskenine gore alt boyutlarda anlaml farklilik gostermekte midir?

5. Yas degiskenine gore alt boyutlarda anlamli farklilik gostermekte midir?Boliim basliklar:
biiylik harfle yazilmalidir. Makalelerde problem, amag gerekge ve 6nem giris boliimii iginde
agikca belirtilmelidir. Giris boliimiinii sirasiyla Yontem, Bulgular, Tartisma ve Sonug, Kaynakga

boliimleri izlemelidir.

2. YONTEM

Calismanin amaci dogrultusunda bir konudaki mevcut dururumu arastirmak igin olaylarin,
objelerin, gruplarm, varliklarin ve cgesitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye, agiklamaya
¢alisan survey yontemi kullanilmistir (Arici, 1984). Arastirmanun siirecini bir akis plani seklinde
ilk olarak Campbell ve Katona (1953) tarafindan kullanilan bu yontem, artis gdsteren sorunlarin
yanitlamada, var olan veya gozlenen problemleri ¢ozmede, ihtiyaclar1 ve amaglar
degerlendirmede, karsilasilan durumlarin spesifik olup olmadigini belirlemede, zaman i¢indeki
egilimleri analiz etmede, var olani, olaylarin 6nemini ve sartlarin ne oldugunu agiklamada
kullanilir (Isaac ve Michael, 1997; Scheuren, 2004). Survey arastirmalarda hedef grubu yansitan
ornek gruptan alinan verilerle bagimli ve bagimsiz degiskenler aracilifiyla var olan durum
betimlenir (Glasow, 2005; Groves, 2011; Kerlinger, 1973; Mathiyazhagan ve Nandan, 2010).

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Dogu ve Giineydogu Anadolu
Bolgesinde tesadiifi ve orantisiz kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen okul 6ncesi,
ilk, orta ve lise egitim kademelerinde gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Kiime
ornekleme calisilmasi, diistiniilen evrende dogal olarak olusmus veya farkli amaglarla yapay
olarak olusturulmus, kendi iginde belirli ozellikler agisindan benzerlik gosteren degisik
gruplarn olmasi durumunda kullanilir (Yildirim, Simsek, 2006). Mardin, Batman, Diyarbakar,
Elazig, Sanlwrfa, $irnak, Van, Adiyaman, Kahramanmaras, Kars, Igdir ve Tunceli illeri
ornekleme esas olan iller olarak belirlenmistir. Bu illerde yer alan okullar rasgele yontemle
listeden secilmis ve secilen okullarda gorev yapan 500 6gretmene goriisleri alinmak tizere anket
dagitilmigtir. Ancak dagitilan anketlerden 342’si geri donmiistiir. Geri doniis oran1 %71,4 olarak
belirlenmistir. Geri donen anketler i¢in mahalanobis uzakliklar1 hesaplanarak 4 anketin hatali
oldugu sonucuna ulasilmis ve bu anketler analiz disit birakilmistir. Arastirmaya katilan
o0gretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin veriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozelliklerine Tligkin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1

Degiskenler 1 2 3 4 5 Toplam
Kadin Erkek -
Cinsiyet N 159 179 338
Yo 46,8 53,2 100
Sinif Brans -
Brans N 69 273 342
% 20,2 78,8 100
Kidem 1-5 6-10 11-15 16-20 21+... -
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N 161 99 54 16 12 342
% 471 28,9 15,8 4,7 3,5 100

Ilkokul Ortaokul Lise -
Okul Tiirii N 76 96 169 342
% 22,3 28,2 49,6 100

21-30 31-40 41+... -
Yas N 144 154 44 342
% 42,1 45,0 12,9 100

o Lisans Lisansiistii -
gﬁ:fl’;;" N 294 48 342
% 86,0 14,0 100

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin toplanmasinda; Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin
incelenmesi amaci ile geligtirilen Dijital Okuryazarlik Oz-yeterliligi Olcegi kullanilmistir. Dijital
Okuryazarlik Oz-yeterliligi Olcegi, Ocak ve Karakus, (2018) tarafindan gelistirilmistir. 51i likert
tiiriinde hazirlanan 6lcek 35 madde ve 4 faktorden olusmaktadir. Olcek, Uretim faktorde 11
maddenin, 2. faktérde 10 maddenin, 3. faktorde 9, 4. faktdrde 5 maddenin bulundugu tespit

edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Olgekler araciligi 6gretmenlerden ile toplanan verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
standart sapma degerleri SPSS programinda, dlcegin dogrulayic1 faktor analizi ise Lisrel 8.80
programinda analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde verilerin
normal dagilim gosterdigi tespit edildikten sonra parametrik testlerden t-testi, tek yonlii
varyans analizi testleri yapilmistir. Varyanslarin homojen olup olmadigini test etmek igin
Levene'nin Varyanslar Homojenligi Testi yapilmis ve bu test sonuglarma gore uygun test
sonucu verilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonuglaria gore anlamli farkliligin tespit edilmesi
durumunda s6z konusu anlamh farkliliginin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
LSD testi yapilmistir. Arastirma bulgularinin degerlendirilmesinde aritmetik ortalama araliklari;
1.00-1.80; “Kesinlikle katilmiyorum”, 1.81-2.60; “Katilmiyorum”, 2.61-3.40; “Kararsizim”, 3.41-

4.20; “Katiliyorum” ve 4.21-5.00; “Kesinlikle katihiyorum” seklinde esas almmustir.

3. BULGULAR

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sahip olduklari dijital okuryazarlik beceri diizeylerini
belirlemek amaciyla yapilan aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Ozyeterlik Beceri Diizeyleri

oGr:lllzlma Uretim Ei}l,llzll;bilme Eilgll:\lnaiiillme Destek
N 338 338 338 338 338
Ortalama 3.70 3.73 4.06 3.38 3.43
Standard Sapma 0.757 0.809 0.803 0.983 0.995
Minimum Ortalama 1.39 1.40 1.60 1.00 1.00
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Maksimum Ortalama 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00

Ogretmenlerin 6lgege vermis olduklari yanitlarin genel olarak aritmetik ortalamast
incelendiginde 3.70 degerinde ve “Katiliyorum” diizeyinde oldugu gériilmektedir. Olgegin alt
boyutlarinin aritmetik ortalamalar1 ise; iiretim boyutunda 3.73 (katiliyorum); kaynak
kullanabilme boyutunda 4.06 (katiiyorum); uygulama kullanabilme boyutunda 3.38
(kararsizim); destek boyutunda 3.43tiir (katilryorum).

Aragtirmanin  genel amaci cercevesinde arastirmaya katilan Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farkhilagsmadigini belirlemek
tizere yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglaria Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore Alt Boyutlarda Ogretmen Géoriigleri

Boyutlar  Gruplar N X ss sd Levene AN t An. MWU AN Gira Ort.
Diiz. Diiz. Diiz.
Uretim Kadin 159 3,777 793 336 033 856 745 457 - - -
Erkek 179 3,712 ,818
Kaynak Kadin 159 4,096 ,737 336 ,513 ,A474 ,299 ,767 - - -

Kullanabilme FErkek 179 4,070 ,818
Uygulama Kadin 159 3,369 ,959 336 ,014 ,905 -535 ,593 i} ; )
Kullanabilme Erkek 179 3,426 ,990

Destek Kadin 159 3475 ,957 336 ,884 ,348 445 657 - - -
Erkek 179 3,427 1,015

p<.05

Tablo 1'e bakildiginda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri iiretim (t=0,745;
p=457), kaynak kullanabilme (t=0, 299; p=,767), uygulama kullanabilme (t=-0,535; p=,593), destek

(t=-0,348; p=,445) boyutlar1 agisindan anlamh farklilik géstermedigi goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin brans degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi ve Levene
testi sonuglarina gore varyanslarin homojen dagilmadig: boyutlar i¢in (uygulama kullanabilme

ve destek, p<.05) yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. Brans Degiskenine Gore Alt Boyutlarda Ogretmen Goriisleri

Boyutlar Gruplat N X ss sd Levene AN t An. MWy An. Sira
Diiz. Diiz. Diiz. Ort.

.. Simif 69 3,801 ,782
Uretim 336 1,793 0,181 ,680 ,497 - - -

Brans 269 3,727 ,812

Kaynak Smif 69 4,237 ,660

. 336 2,369 0,125 1,849 ,065 - - -
Kullanabilme Brans 269 4,043 ,804

Uygulama —_ Smif 69 3554 719 50 4393 000 1481 ,139 8352500 200 0¥
Kullanabilme Brans 269 3,360 1,027
166,05
Destek ot 69 311 815 40 ongr 011 0571 568 9061000 61 208
Brans 269 3,434 1,028 168,68

p<.05"

Tablo 4'te gorildiigli gibi 0gretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri brans degiskenine
gore  uretim(t=0,680; p=497), kaynak kullanabilme(t=1,849; p=065), uygulama
kullanabilme(f=8352,5; p=200) ve destek (£=9061,0; p=761) boyutlarinda anlam farklilik
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gostermemistir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik 6z yeterlilik diizeylerinde simif veya brans

O0gretmeni olmalar1 etken olmadig1 ortaya ¢ikmaistir.

Tablo 5. Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Alt Boyutlarda Ogretmen Goriisleri

Boyutlar Gruplar N X ss sd Levene AN t An.  MWU AN Gira Ort.
Diiz. Diiz. Diiz.

Lisans 290 3,714 ,812
Uretim 336 ,832 363 115 - - -

Lisanstistii 48 3,912 ,751 1,580
Lisans 290 4,037 ,806 164,75
" ﬁaz'“;il;m 336 9,863 ,002 -2,630 ,009 5582,500 028
ullanablime . ansiistii 48 4,354 527 198,20
Lisans 290 3,380 960
Uygulama 336 1,582 209 -916 360 - - -
Kullanabilme

Lisanstuistii 48 3,519 1,061

Lisans 290 3,421 ,994
Destek 336 ,144 ,704 1300 ,194 - - -
Lisanstistii 48 3,621 ,939 !

p<.05"

Tablo 5'e gore 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri 6grenim durumu degiskenine
gore liretim(t=-1,580; p=,115), uygulama kullanabilme(t=-916; p=,360) ve destek(t=-1,300; p=,194),
boyutunda anlaml farklilik ortaya ¢ikmamistir. Kaynak kullanabilme (f=5582,5; p=,028)
boyutunda ise lisansiistii egitimi almis 6gretmenler ile lisans mezunu ogretmenler arasinda
dijital okuryazarlik becerilerinin anlaml bigimde farklilastig1 goriilmektedir. Lisans tistii egitim
mezunu Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinden tablet, akilli tahta, projeksiyon gibi
dijital kaynaklar1 kullanabilme becerilerinin lisan mezunu 6gretmenlere gore daha ytiksek
seviyede oldugu anlasilmaktadir. Istatistiksel anlamda bir farklilik tespit edilmeyen boyutlarda
da oOgretmenlerin verdigi yamtlarin aritmetik ortalamalarinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin kidem degiskenine
gore farklilasip farklhilasmadigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi ve
farkihiligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan post-hoc testlerinden

LSD testi sonuglarina Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Kidem Degiskenine Gore Alt Boyutlarda Ogretmen Goriisleri

Varyans Kar. Kar.

Boyutlar Kidem N X ss Kay Top. sd Ort. F P LSD

1-5 158 3,660 ,865 Grup. Ar. 4,351 4 1,088
6-10 98 3,750 704 Grup.dgi 214,679 333 ,645

Uretim 1-3
11-1 4 2 787 Topl 21 7
5 5 3920 ,78 oplam 9,030 33 1687 153
16-20 16 3,768 ,704 3-1
214yl 12 4,068 ,880
Levene: 1,964 p=,100

15 158 3999 853 Grup.Ar. 3,176 4 794
610 98 4090 774  Grupici 202,085 333 607 1308 267 -
1115 54 4214 571  Toplam 205261 337

Kaynak
Kullanabil
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me 16-20 16 4,331 ,598
214yl 12 4,191 ,786
Levene: 3,792 p=,005

1-5 158 3,307  ,981 Grup. Ar. 5,729 4 1,432
6-10 98 3,377 981 Grup.igi 314,490 333 ,944
Uygulama 11-15 54 3,623  ,886 Toplam 320,219 337 1517 197 1-3
Kullanabilme 16-20 16 3,718 ,979 ! !
21+yd 12 3,369 1,122
Levene: ,415 p=,798

3-1

15 158 3358 1,021 Grup.Ar. 6308 4 1577
610 98 3431 965  Grupdci 322543 333 969
11-15 54 3746 ,863 Toplam 3283851 337 1-3

Destek ™60 16 3537 1,034 1628 /167 31
21+yil 12 3368 1,083
Levene: ,455 p=,769

p<.05

Arastirma kapsaminda gortisleri alian 0gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin
uretim (F=1,687; p=,153), uygulama kullanabilme (F=1,517; p=197) ve destek (F=1,628; p=167)
boyutlarinda anlamli bigimde farklilagsmadig goriilmektedir. Levene testi sonuglarma gore
varyanslarin homojen dagilmadig1 kaynak kullanabilme (p<.05) boyutu igin yapilan Kruskal

Wallis testi sonuglarina Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Kidem Degiskenine Gore KWH Testi Sonuclar: (Kaynak Kullanabilme)

Sira Anlamlx
Kidem N Ortalamasi Sd KWH P Fark
1-5 158 162,46
6-10 98 169,52
11-15 54 178,20 4 2,899 575 -
16-20 16 197,41
21 +yil 12 185,75

p<.05

Tablo 7’ye gore 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin kidem degiskenine gore
kaynak kullanabilme (KWH=2,899; p=575) boyutunda anlaml1 bicimde farklilasma gostermedig;i
tespit edilmistir. Tablo 6 ve 7'ye gore dgretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olma

diizeylerinde kidemin etkisi olmadig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin yas degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina

Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Yas Degiskenine Gore Alt Boyutlarda Ogretmen Goriigleri

Varyan
_ s Kar. Kar.
Boyutlar Kidem N X ss Top. sd Ort. F P LSD
Kay.
Uretim 21-30 140 3,724 ,838 Grup. Ar. 1,251 2 ,625 ,962 ,383 -

31-40 154 3,796 ,779 Grup.i¢i 217,779 335 ,650
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41+ 44 3611 ,793 Toplam 219,030 337
Levene: ,473 p=,623
21-30 140 3,997 ,856 Grup.Ar. 1,742 2 ,871
Kaynak 31-40 154 4,139 729 Grup¢i 203,519 335 608 L4354 240
Kullanabilme 41+ 44 4154 ,686 Topla 205,261 337 ’ ’
Levene: 2,659 p=,072
21-30 140 3,317 1,006 Grup. Ar. 2,081 2 1,040
Uygulama _31-40 154 3484 940 Grup.ci 318138 335 950 Lov 336
Kullanabilme 41+ 44 3368 ,989 Topla 320,219 337 ’ ’
Levene: ,593 p=,553
21-30 140 3,408 1,046 Grup.Ar. 2,012 2 1,006
31-40 154 3,527 944 Gruplci 326839 335 976
Destek 1,031 ,358 -
este 41+ 44 3312 942 Topla 328851 337
Levene: 1,077 p=,342
p<.05"

Tablo 8 incelendiginde dgretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri yas degiskenine gore
uretim(F=962; p=383), kaynak kullanabilme(F=1,434; p=240), uygulama kullanabilme(F=1,096;
p=2336) ve destek(F=1,031; p=358) boyutlar1 agisindan anlaml bigimde farklilasmadig1
gorilmektedir. Biitiin alt boyutlar agisindan Ogretmenlerin verdigi yaritlarin aritmetik
ortalamalarma bakildiginda 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin diger ogretmenlere gore daha

diisiik aritmetik ortalamalara sahip olduklar goriilmektedir.

Arastirmaya katilan oOgretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin okul tiirii
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans

analizi sonuglarma Tablo 9'da yer verilmistir.

Tablo 9. Okul Tiirii Degiskenine Gore Alt Boyutlarda Ogretmen Goriisleri

Varyan
— S Kar. Kar.
Boyutlar Kidem N X ss Top. sd Ort. F p LSD
Kay.
flkokul 76 3790 809 Grup.Ar. 1411 2 705
. Ortaok 96 3813 820 Grup.ci 216,883 334 649
Uretim a0 P 1,08 339 -
Lise 165 3,674 ,795 Toplam 218,293 336
Levene: ,239 p=,788
flkokul 76 40208 745 Grup.Ar. 4246 2 2,123 1-3
Ortack 96 4174 741 Grupci 200,345 334 600
Kaynak Lise 165 3966 805 Toplam 204591 336 23
: 3,539,030
Kullanabilme Levene:,764 p=,467 3-1
32
ilkokul 76 35382 848 Grup.Ar. 9,191 2 4,59
Uygulama ~ Ortack 96 3647 944 Gruplci 310074 334 928 .0 oo 23
Kullanabilme Lise 165 3258 1,021 Toplam 319,265 336 ' ’ 3
Levene: 2,995 p=,051
flkokul 76 3338 912 Grup.Ar. 9426 2 4713 12
Ortaok 96 3,713 ,906 Grup.igi 318,861 334 ,955
Destek Lise 165 3344 1,042 Toplam 328287 336 4937 008 21
Levene: 1,317 p=,269 2.3
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3-2

p<.05°

Tablo 9’a gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri okul tiirii
degiskenine gore tiretim (F=1,086; p=,339) boyutunda anlamh farklilik gostermezken; kaynak
kullanabilme (F=3,539; p=,030), uygulama kullanabilme (F=4,950; p=,008) ve destek (F=4,937;
p=,008) boyutlarinda anlaml bigimde farklilik gosterdigi ortaya gikmustir. S6z konusu farklilik
kaynak kullanabilme boyutunda ilkokul-lise ve ortaokul-lise; uygulama kullanabilme
boyutunda ortaokul-lise; destek boyutunda ise ilkokul-ortaokul ve ortaokul-lise 6gretmenleri
arasinda gozlenmistir. Lise 0gretmenlerinin genel anlamda dijital okuryazarlik becerilerinin
ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerine gore daha diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Bu
duruma iliskin ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin lise 6gretmenlerine gore daha fazla dijital

arag gere¢ kullanmalarindan kaynakli oldugu sdylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s1§1nda 6gretmen goriislerine gore arastirmaya katilan
ogretmenlerin dijital okuryazarlik Ozyeterlik becerilerini yeterli (katiiyorum diizeyinde)
gordiikleri sonucuna ulagilmigtir. Aslan (2019)un yaptig1 arastirmada da 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri yiiksek bulunmustur. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik yeterlilikleri ile
ilgili siurli g¢alisma bulunmasma karsin bu konuda Ogretmen adaylari {izerinde yapilan
calismalarin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Gelecegin Ogretmenleri olan 6gretmen adaylar
tizerinde yapilan s6z konusu ¢alismalardan da s6z etmek gerekmektedir. Bu ¢alismalarda Ocak
ve Karakus (2019 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik 6z-yeterliklerinin yiiksek oldugu;
Ustuhdag, Giliven ve Bahgivan (2017) fen bilgisi ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
becerilerinin genel anlamda iyi oldugu; Sarikaya (2019) tiirkge ogretmeni adaylarmin yuksek
duzeyde dijital okuryazarlik becerisine sahip olduklar;; Ozoglu (2019 dgretmen adaylarinin
dijital okuryazarliklarnin “yiiksek” seviyede oldugu; Ozerbas & Kuralbayeva (2018)
Tirkiye'deki Ogretmen adaylarinin Kirgizistan’daki Ogretmen adaylarina gore dijital
okuryazarlik bakimindan kendilerini daha yeterli hissettikleri; Yontar (2019) ise Ogretmen
adaylarinin genel olarak orta diizeyde dijital okuryazarhiga sahip olduklar1  sonucuna
ulagmigtir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerileri katiliyorum
diizeyinde goriis bildirmis olmalar1 onlarin bu konuda yeterli becerilere sahip oldugu anlamina
gelmeyebilir. Ogretmenlerin yiiksek diizeyde dijital okuryazar olmalar1 beklenmektedir. Ayrica
her gecene giin degisen dijital diinyada sahip olunan becerilerin siirekli giincellenmesi
gerektiginden bugiiniin dijital okuryazar1 olan bireyi yarmin gerisinde kalabilir. Bu sebeple
ogretmenlerin bu konuda siirekli gelisim i¢inde olmalar1 ve sahip olduklar: dijital okuryazarlik
yeterlilikleri belirli araliklarla belirlenip, sonuglara gore bir yol haritas: ¢izmek yerinde olacaktir.

Ogretmenlerin ~ dijital  okuryazarlik becerilerinin  6lgegin  boyutlar1  agisindan
degerlendirilmesinde {iretim, kaynak kullanabilme ve destek boyutunda katiliyorum diizeyinde
iken uygulama kullanabilme boyutunda kararsizim diizeyinde oldugu, bu boyuta iliskin

becerileri 6lcen maddelerin icerdigi becerilerde diger boyutlardaki becerilere gore kendilerini
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daha az yeterli gordiikleri anlasilmaktadir. Buna gore dgretmenler belgeleri farkli formatlara
cevirebilme, dijital ortama video yiikleme, blog hazirlama, dijital harita kullanabilme gibi
bilgisayar uygulamalarini kullanmada zorluk yasadiklari sdylenebilir. Yasar (2019) 6gretmen
adaylarmin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinden “igerik olusturma.” kategorisine ait
yeterliliklerinin heniiz gelisim evresinde oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin sahip olduklari dijital okuryazarlik becerilerinin {izerinde kadin ya da erkek
olmalarinin etkisinin olmadigin arastirmadan elde edilen bir sonug olmasiyla birlikte sylemek
miimkiindiir. Aslan (2019)m yaptig1 calismada benzer sekilde Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinde cinsiyet bazinda farkliik bulunamamstir. Ogretmen adaylari
{izerinde vyiiriitiilen cahigmalarda Kozan & Bulut Ozek (2019) ve Yaman (2019) dijital
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklillk gostermedigi sonucuna
ulasilmigken; Yontar (2019) erkek 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik diizeyleri, kadin
O0gretmen adaylariminkinden anlamli derecede yiiksek bulundugunu belirtmistir. Cinsiyetin
dijital okuryazarlik becerileri {izerindeki etkisini tartisabilmek igin daha fazla ¢alisma
yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug¢ 0gretmenlerin dijital okuryazarlik 6z yeterlilik
diizeylerinde simif veya brans 6gretmeni olmalarinin bir etken olmadigidir. Ocak, G ve Karakus,
G. (2019). Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6gretmenligi boliimiiniin dijital
okuryazarlik oz-yeterlik diizeyinin yiiksek oldugu, Ancak brang Ogretmenleri arasinda
bilgisayar 0gretmenlerinin ditijal okuryazarlik becerilerinin daha ytiiksek ¢ikmasinin muhtemel
bir hipotez sonucudur. Buna yonelik ilerde yapilacak ¢calismalarda brans 6gretmenlerinin kendi
aralarinda so6z konusu becerilere sahip olmalarinda bu degiskenin etkili olup olmadig
incelenemek faydali olabilir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri 6grenim durumu degiskenine gore iiretim
uygulama kullanabilme ve destek boyutunda anlamli farklihk ortaya ¢ikmazken; kaynak
kullanabilme boyutunda lisansiistii egitimi almig 6gretmenler ile lisans mezunu 6gretmenler
arasinda dijital okuryazarlik becerilerinin anlamli bicimde farklilasti§1 goriilmektedir. Lisans
ustli egitim mezunu Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinden tablet, akilli tahta,
projeksiyon gibi dijital kaynaklar1 kullanabilme becerilerinin lisan mezunu 6gretmenlere gore
daha yiiksek seviyede oldugu anlasilmaktadir. Istatistiksel anlamda bir farklilik tespit
edilmeyen boyutlarda da oOgretmenlerin verdigi yaritlarin aritmetik ortalamalarinin daha
yliksek oldugu tespit edilmistir. Lisans iistii egitimin bir takim 0gretmenlik becerileri {izerinde
olumlu anlamda etkisi oldugu bilinmektedir (Yiiriir & Keser; 2010; Telef, 2011; Kaya, Balay, &
Demirci, 2014; Arcagok & Sahin, 2014; Kaysi & Giirol, 2016; Bostanci & Kayaalp, 2011)
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerini arttirmalari igin lisansiistii egitim almalarmimn
olumlu etkisinin olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda goriisleri alinan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerine sahip
olma diizeylerinde kidemin etkisi olmadig1 elde edilen bir diger sonu¢ olmustur. Bu sonugla
birlikte dijital caga uyum saglamakta zorluk yasadigi tahmin edilen 6zellikle 21 ve iistii kideme

sahip 0gretmenlerin dijital okuryazarlik yeterliliklerinin diger 6gretmenlerle benzer diizeyde
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olmasi istenen bir durumdur. Bununla birlikte 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri yas
degiskenine gore {iretim, kaynak kullanabilme, uygulama kullanabilme ve destek boyutlar
acisindan anlamli bicimde farklilasmadigy; biitiin alt boyutlar agisindan 6gretmenlerin verdigi
yanitlarin aritmetik ortalamalarma bakildiginda 1-5 yil kideme sahip Ogretmenlerin diger
ogretmenlere gore daha diisiik aritmetik ortalamalara sahip olduklari tespit edilmistir. Istatiksel
olarak anlamlilik olmamasina ragmen aritmetik ortalamalarin karsilagtirilmasiyla deneyimsiz
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin daha diisiik oldugu ortaya c¢ikmustir. Bu
durumun egitim sistemimizde yer alan dijital ortamlarin ve dijital arag gereglerin kullaniminda
deneyime sahip olmanin onemli oldugunu gosterdigi soOylenebilir. Meslege yeni baslayan
ogretmenlere yonelik, egitim uygulamalarinin karmasik alanina ilk adimlarini atarken, teknoloji
konusunda yeterli rehberlik yapilmamaktadir (Gruszczynska, Merchant & Pountney, 2013).
Burnet (2009)1n ifade ettigi goreve yeni baslayan Ogretmenlerin kaynak, erisim ve smif
uygulamalarindaki farkhiliklar nedeniyle okul baglaminda dijital teknoloji konusunda zorluk
yasayabildikleri aragtirmamizin sonucuyla ortiismektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiiriiniin dijital okuryazarhk
becerileri tiizerindeki etkisine bakildiginda lise Ogretmenlerinin genel anlamda dijital
okuryazarlik becerilerinin ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerine gore daha diisiik seviyede oldugu
sonucu ortaya c¢ikmigtir. Bu duruma iliskin ilkokul ve ortaokul oOgretmenlerinin lise
ogretmenlerine gore daha fazla dijital arag¢ gere¢ kullanmalarindan kaynakli oldugu soylenebilir.

Icinde bulundugumuz dijitallesme cag1 ile birlikte diinyada ortaya ¢ikan Covid 19
viriisiiniin neden oldugu salgindan dolay1 uzaktan egitim siireglerinin énemi giindemde 6nemli
yer tutar olmustur. Egitim sisteminin 6nemli paydaslarindan olan ogretmenlerin bu siirecte
onemlidir. Yapilan bu g¢alisma ile 6gretmen goriislerine gore ogretmenlerin sahip olduklar:
dijital okuryazarlik becerileri ortaya koyulmustur. S6z konusu becerilerin yasam boyu 6grenme,
mesleki gelisim, stirekli gelisim cercevesinde her gecen giin giincellenmesi gerekmektedir. Bu
sebeple s0z konusu gelisimlerin saglanmasi i¢in hem kisisel hem de hizmet i¢i egitimler oldukca
onemli bir yerdedir. Altiner (2019) 6gretmen adaylariin verilen dijital okuryazarlik egitimden
sonra dil ogretimine teknoloji entegrasyonuna yohnelik dijital, algisal, bilissel ve tutum olarak
degisiklik gecirdigini ortaya koymustur. Boyaci (2019) ogretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimleri arttikca dijital okuryazarlik duzeylerinin de artmakta oldugu sonuclar: elde
edilmistir. Ozoglu (2019). Ogretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme egilimleri ile dijital

okuryazarliklar arasinda ¢ok diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iliski bulunmustur.
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