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Ozet: Geleneksel egitim sistemine tepki olarak ortaya ¢ikan alternatif egitim metotlar, 6zgirliket,
gocuk odakli, deneysel 6gretimi esas alan ve her gocugu ayr1 bir birey olarak kabul eden yaklagimlar
olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu alternatif egitim yaklagimlarindan biri olan Montessori Metodu ise,
¢ocuga maksimum bagimsizlik veren, egitim ilkelerini sadece egitim yontemine degil, cocugun fiziksel
cevresine de yansitan ve egitimdeki en giiglii iliskinin ¢ocuk ile ortam arasinda kuruldugunu savunan
bir yaklagim olmasiyla diger alternatif egitim metotlarindan ayrilmaktadir. Montessori Metodunun
temel degerlerinin kavramsal analiz yoluyla belirlendigi ¢caliyma kapsaminda, olusturulan kavramlarin
mekan orgiitlenmesi tizerindeki etkilerinin ve yansimalarinin irdelenmesi hedeflenmistir. Bu amagla
alanyazinda yer alan, gorsel, yazili ve ¢izili belgelerine ulagilabilen, farkli iilkelerde bulunan, farkli
yillarda ve mimarlar tarafindan yapilmis olan bes adet Montessori okulu ele alinmistir. Calismada elde
edilen kavramlarin bu okullar iizerinden okumasi yapilarak egitim yontemi ile egitim mekan arasinda

gliclii bir iliskinin oldugu ortaya konulmustur.
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Abstract: Alternative education methods which occured as a reaction to the traditional education systems
are approaches that are child centered and that focus on practical learning and accept each child as a unique
individual. Montessori Method, one of the alternative education approaches, differs from other alternative
education methods by being an approach giving maximum freedom to the child, reflects the education
principles not only to the education method but also to the physical environment of the child, and advocates
that the strongest relationship in education is established between the child and the environment. This study,
in which the main principles of Montessori Method were determined via conceptual analysis, aims to examine
the effects and reflections of generated concepts on space organization. For this purpose, five Montessori
schools from different countries, designed by different architects in different years, which can be reached

through visual, written, and drawn documents are discussed.
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1. GiRisS

Egitim tim toplumlarin 6nem verdigi, milletleri
ayakta tutan, kiiltiirel ve ekonomik yénden
kalkindiran, yiicelten veya felakete siiriikleyebilen
gliclii bir silahtir. Diinyada geligmis iilkeler
incelendiginde bu tilkelerin egitime ve egitim
sistemine verdikleri 6nem dikkat ceker.
Dolayisiyla egitim; egitim miifredati, egitim
ortamlar: gibi diger alt konulariyla beraber
tizerinde durulmas: gerekli bir konu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Tarihsel siire¢ goz oniine alindiginda egitimin
amacinin bireyi iyiye, dogruya ve giizele tesvik
etmek oldugu goriilse de egitim anlayiginin
zamanla degistigi dikkat cekmektedir. Bu degisim
esasinda onceki egitim yontemlerinin kati, eksik
ve yetersiz goriilmesinden kaynaklanmaktadir.
Bu yontemler ise bugiiniin geleneksel egitim
anlayisina benzemektedir. John Dewey i¢in
geleneksel egitim; daha acik, bireyi merkeze

alan, zengin etkilesimleri iceren yaklagimlara
karsin daha tepeden inmeci, esitlik¢i olmayan,
tek tip bir egitim anlayisini temsil etmektedir
(Tice, 1994: 44). Sahin (2004: 4) ise geleneksel
egitim sistemini ve anlayisiny; bilginin, felsefenin,
yontemin, insanin, toplumun ve {iretimin
degismesine ragmen egitimin asirlardir siniflarda,
diiz bir anlatim y6ntemiyle, ¢ag dist kalmus,
gereksiz, sisirilmis ve faydasiz bilgilerle dolu
olmasi nedeniyle elestirmektedir. Dolayisiyla
geleneksel egitimin; 6grenciyi pasif birakma,
bireysel farkliliklar1 gz ard1 etme, ezbere dayali
ve tek tip bir egitim anlayig sergileme gibi
birtakim eksiklikleri dikkat ¢ekmektedir. Bu
noktada, geleneksel egitime tepki ve alternatif
olarak ortaya ¢ikan ‘alternatif egitim yaklagimlarr’
One ¢ikmaktadir.

Akdag (2006: 1), alternatif egitimin tarihinin;
insan1 gorme bigimi ile iligkili olup, insan
dogasini anlamaya iligkin tutumlar, kaygilar,
tasarilar ile egitimin yapisindaki problemlere
aranan ¢oziim yollarina dayandigini belirtmistir.

Miller (2006: 4) ise alternatif egitimi; cocuklara
kisisel yapilar, ilgileri ve becerileri olan bireyler
olarak davranildigs, not verme, standart sinav

ve siniflandirma metotlarinin uygulanmadigi ve
yetiskinin sinif icerisinde otoriter bir gii¢ olarak
goriilmedigi, tamamiyla cocuk odakly, hayat
boyu egitimi savunan, bireysellesmeye uygun ve
ilgi alanlarina gore planlanmis bir anlayis olarak
tanimlamigtir. Alternatif okullarin genel olarak
temel temasi ve felsefesi, sayica az 6grencili
siniflara yer verilmesi, bireysel ilgi ve ihtiyaglara,
olumlu insan iliskilerine ve grencinin bir birey
olarak odaga alinmas: tizerine kuruludur (Aydin,
2010: 28).

Alternatif egitim baglig1 altinda pek ¢ok farkls
egitim sistemi igeren uygulamalar bulunmaktadir.
Bu nedenle Aydin (2010: 28) alternatif okulun tek
bir tanim veya agiklamayla ifade edilemeyecegini
belirtmistir. Bu baglamda alanyazinda rastlanan
alternatif okullarin temel felsefesinin ayni

oldugu fakat her birinin uyguladig: ve egitimin
merkezine aldig1 temel degerin farklilastig:
goriilmektedir. Ev okullari, Summerhill okullars,
Freinet okullari, Jena-Plan okullari, Dalton Plan,
Montessori okullari, Waldorf okullari, Reggio
Emilia okullari, Pestalozzi okullari, High Scope
okullari gibi okullar bu okullara 6rneklerdendir
(Hesapgioglu, 2006: 32, Aydin, 2010: 30).

Geleneksel egitim anlayisindan tamamen farkl
ozelliklere sahip olan s6z konusu alternatif
okullarin ¢cocuk merkezli, bireysel ilgi, istek ve
ihtiyaglar1 6nemseyen, 6zgiirlitk¢ii ve esnek
egitim anlayisina sahip olmasi egitimin verildigi
mekanlara da yansimistir. Zaten yapilan pek

¢ok arastirma ile egitim anlayist kadar egitim
mekaninin da birey iizerinde gesitli etkiler
biraktig1 kanitlanmis durumdadir. Ornegin;
kalabalik, hareket ve dolasim 6zgiirliigiine imkan
vermeyen okullar 6grencilerin stres seviyelerini
arttirmakta ve akademik bagarilarini diisiirmekte
(Wohlwill ve van Vliet, 1985: 108); hareket ve
dolagim alanlarinin genisligi, giin 15181 ve goriis



acis1 yeterliligi 6grencilerin akademik bagarilar:
tizerinde etkili olmaktadir (Tanner, 2008: 394).
Duvarlarda farkli renk kullaniminin ¢ocuklarda
isbirlik¢i davranislar tetikledigi (Read, 1997:
57) ve sinif bityiikligiiniin ve diizenlenisinin

de 6grenci davranisi ve performansi tizerinde
olumlu etkiler biraktig1 yapilan ¢alismalarla
ispatlanmigtir (Martin, 2006: 38). Dolayisiyla
mekén organizasyonu, boyut, akustik, aydinlatma
ve 1sitma gibi fiziksel 6zelliklerin bireyin yasam
kalitesi, caligma ve 6grenme performansi gibi
becerileri tizerinde etkili oldugu séylenebilir.

Giiney ve Al (2012: 2335-2337) yaptiklar1
caligmada farkli 6grenme teorilerinin neden
oldugu mekansal farklilagmaya dikkat
¢ekmiglerdir. Alternatif egitim metotlarindan
bazilar1 da 6grenme teorisi-mekan bigimlenmesi
iligkisine 6rnek olarak gosterilebilir. Ornegin,
Waldorf metodunda sanata ve sanatsal faaliyetlere
verilen 6nem okullarda sanatsal 6gelerin varligini
ve sanatsal faaliyetlere izin veren esnek mekéin
organizasyonunu gerektirmistir (Oberman,
2014). Reggio Emilia metodundaki ¢ocuklarin
dogustan diinya ile iletisim kurma becerisine
sahip olduklar1 inanisi ise (Bennett, 2001: 5),
biitiin ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin bir arada
bulunabilecekleri “meydan/piazza” ad1 verilen
serbest bir alan olusumuyla vurgulanmigtir
(Valentine, 1999: 56, Edwards, 2002: 11).

Goriilmektedir ki, egitim anlayis1 egitim
mekaniyla birebir iligki igerisindedir ve
birbirleriyle etkilesim halindedir. Egitim anlayis1
veya egitimin merkezine aldig1 temel felsefe
degistikce bu anlayislara cevap veren mekéanlar
da degisime ugramaktadir, ugramak zorundadir.
Bu ¢aligmada, egitim yontemi ve egitim mekani
arasindaki kargilikl etkilesim Montessori metodu
ozelinde sunularak, ¢aliymanin giiniimiiz egitim
anlayisina ve mekan orgiitlenmesine bir 6rnek
olusturmasi hedeflenmistir.

Montessori, ¢ocugun 6grenmesi tizerinde etkili
olan “cevre’nin 6nemini vurgulayarak, 6gretmeni

rehber, mekani egitimci olarak kullanmistir.
Montessori metodu bunlarin yani sira diitnyanin
pek cok yerinde okullara sahip olmas, egitim
materyallerinin evrensel olarak kullanilmast,
diinya ¢apinda yaygin bir egitim metodu olarak
uygulanmasi, egitim yonteminin dogumdan

on sekiz yasina kadar olan siireyi icermesi ve

en 6nemlisi mekéni bir egitim araci olarak
kullaniyor olmasi nedeniyle diger alternatif
egitim yaklagimlar: arasinda 6ne ¢ikmakta ve bu
¢aligmanin temel konusunu olusturmaktadir.

2. MONTESSORI METODU

[talya’nin ilk kadin tip doktoru olan Maria
Montessori Roma Universitesi Psikiyatri
Kliniginde asistanlik yaparken bu hastanedeki
zeka geriligi olan ¢ocuklar: inceleme firsati
bulmus ve zihinsel yetersizligin tibbi degil,
pedagojik bir sorundan kaynaklandigini
varsaymustir (Montessori, 2016: 34). Montessori,
1898-1900 yillar1 arasinda zihinsel engelli
¢ocuklarla yaptig1 caligmalar ve uyguladigt
yontemler sonucu bu ¢ocuklarin bazilarina
okuma yazmayi 6gretebilmesi ve ¢ocuklarin
bir devlet okulunda uygulanan siavda
normal zekali 6grencilerle ayn1 basariy: elde
etmesi tizerine bu varsayimini kanitlamigtir.
Montessorinin uyguladig: egitim yonteminin
zihinsel engelli gocuklar iizerinde bu denli basar1
gostermesi, ona, bu egitim yonteminin normal
zekali gocuklar iizerinde de uygulanabilecegini
diisindiirmiis ve gerekli degisiklik ve ilavelerle
bugiinkii Montessori metodunu ortaya
koymustur (Montessori, 2016: 41).

1906 yilinda Romanin San Lorenzo ilgesindeki
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olanlarin yasadigi
bolgenin yeniden yapilandirilmasi s6z konusu
olmustur. Bu yeni yapilandirmaya gore bolgede
yasayan okul 6ncesi ¢agdaki (3-6 yas arasindaki)
¢ocuklarin bir ¢esit “ev okulunda” bir araya
getirilmesi planlanmistir. Montessori bu okullarin
organizasyonunu yonetmeye davet edilmis ve
1907 yilinda agilan ilk Cocuklar Evinin (Casa
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dei Bambini) yonetim sorumlulugunu almistir.
Buradaki ¢ocuklarin yagitlarina kiyasla ¢ekingen,
utangag ve sakar gériinmeleri, uygun adim
yurliyememeleri ve etraflarindaki her seyden
korkuyormus gibi davranmalar1 oldukga dikkat
cekmistir (Montessori, 2016: 48-49) ilk Cocuklar
Evi, Montessorinin ¢ocuklar1 gézlemleyerek,
onlarin dogasina uygun, disiplinli fakat 6zgtir bir
yontem ortaya ¢ikaracag bir gesit laboratuvardur.
Cocuklarin kisa zamanda ve beklenmedik
bicimde okuma yazma 6grenmesi, kendiliginden
disiplin kazanmasi ve 6zgiir bir toplumsal

yasam Ornegi sunmasi tiim diinyada ilgi ve
hayranlik uyandirarak bir¢ok ziyaret¢inin bu
merkeze akin etmesine sebep olmus ve Cocuklar
Evi bu merkezden biitiin diinyaya yayilmigtir
(Montessori, 2016: 50).

Metot ii¢ sacayag iizerine temellendirilmistir.
Bunlar; rehber roliindeki 6gretmen, kendi
kendine 6grenmeyi destekleyen erken gocukluk
¢ag1 egitim materyalleri ve bir yetiskin tarafindan
ve tamamen ¢ocugun ihtiyaglarina odakli
hazirlanmis gevredir (Ozdag, 2014:114).

Montessori metodunda egitimin merkezinde
¢ocugun olmasi 6gretmenin roliinii 6nemli
olciide degistirmistir. Ogretmenin ilk

gorevi cocuga her kosulda miidahale etmeyi
birakmak olmugtur (Montessori, 2016: 66-69).
Ogretmenlere tanimlanan sinifta sessizligi ve
diizeni saglama gorevini elestiren Montessori,
Ogretmenin iyi bir gozlemci, yanls davranislar:
engelleyici ve ancak ¢ocuk yardim istediginde
ona yardim etmekle gérevli bir yardimci ve
rehber oldugunu vurgulamistir. Geleneksel
egitim metodundaki otoriter bilgi kaynag:

olan 6gretmen, Montessori metodunda rehber,
gozlemci, yoneltici, rol model, kayit tutucu, gevre
diizenleyici ve zamanl miidahale uzmanidir
(O'Neil, 1997: 35). Ogretmen, ¢ocugun bilgiyi
deneyimleyerek kesfetmesine yardimci olmaly,
cocuklar icin gerekli ve uygun gevreyi hazirlamali
ve ¢ocuklarin bu gevreyle etkilesime ge¢melerini
saglamalidir (Durakoglu, 2010b: 59).

Montessori 6gretmenlerinin sinif icerisinde
kendilerine ait masalar1 bulunmamaktadir

(De Jesus, (1987: 27). Bu durum, 6gretmenin
geleneksel egitim sistemindeki gibi sinif
igerisindeki bilginin kaynagy, otoriter giig

ve tek egitici izlenimini yok eden fiziki bir
gostergedir. Ogretmen bir rehber olarak orada
konumlanirken, egitici rol 6grencinin kendisine
birakilmigtir.

Montessori 6gretmenlerinin gorevlerinden bir
digeri gevreyi ¢ocuga uygun bir hale getirmek,
tiim materyalleri titizlikte siralamak, diizenlemek,
estetik, parlak ve iyi ¢alisir halde cocuga
sunmaktir (O’Donnell, 2013: 135). Ogretmen
bunu yaparken sinif icerisinde goze batmayan,
dikkat cekmeyen, hatta giicliikle fark edilen bir
konumdadir (Oppenheimer, 1999: 73).

Montessori, kendi kendine egitim fikrini
destekleyen, cocugun duyularini egitme,
bagimsizlik, 6zgiiven, konsantrasyon, itaat,
koordinasyon ve diizen duygularinin gelismesine
yardimci olma amagh bir takim egitim
materyalleri hazirlamistir. Bu materyaller

erken ¢ocukluk dénenimde kullanilmakta olup,
glinliik yasam materyalleri, duyu materyalleri,
matematik materyalleri, dil materyalleri ve
evrensel egitim materyalleri olmak {izere bes
gruba ayrilmistir (Montessori, 2016: 121,

De Jesus, 1987; 86, Durakoglu, 2010b: 109).
Simiflarda materyallerin kullanimiyla ilgili belirli
kurallar mevcuttur. Cocuklarin ulasabilecekleri
kiigtik dolaplarda basitten karmasiga dogru,

belli bir diizene goére siralanan materyaller
kullanildiktan sonra ¢ocuklar tarafindan yerine
konulmak zorundadir (Lillard, 1973: 159, Topbas,
2004: 26). Mekandaki diizen ¢ocugun istedigi
seyi kolaylikla bulmasini saglamakta ve cocuga
aldig1 seyi tekrar yerine koyma sorumlulugu
kazandirmaktadir. Siniflarda her materyalden
yalnizca bir adet bulunmas: kurali ise ¢ocuklarda
birbirleriyle konusma, anlasma, seyretme,
bekleme, uygun ¢6ziim yollar1 iiretme, istegini
sonraya erteleme, sabretme, vazgegme gibi sosyal



agidan 6nemli bircok gelisimin desteklenmesini
saglamaktadir (Ruenzel, 1997; 32, Erisen ve
Giileg, 2007: 290). Boylelikle cocuklar arasindaki
birlik ruhu gelisirken, ayni1 zamanda ¢ocugun,
digerini izlerken dolayli yoldan 6grenmesi de
saglanmigtir.

Cocuklara diinyay: kesfetmeleri i¢in firsatlar
sunan Montessori materyallerinin temiz,
eksiksiz ve estetik bir goriiniime sahip olmalari,
¢ocuklarin dikkatli ve 6zenli calismalarini
saglarken caligmay1 problemsiz bir sekilde
tamamlamalarina da yardimei olmaktadir.
Materyaller, ¢ocuklarin isi severek yapmalarini
saglamak ve onlar1 alistirma yapmaya tegvik
etmek icin zarif ve cekici renklerde tasarlanmistir.
(Montessori, 2016: 125-126, Erigen ve Giiles,
2007: 289).

Montessori metodunda “hazirlanmig ¢evre”
kavrami egitimin temel unsurlarindan biri
olarak kabul edilmektedir. Montessori ¢evresi,
gocuk merkezli, gocugun ihtiyaglarina, ilgilerine,
yeteneklerine yanit veren, ¢ocuklarin kendi
kendilerine bagarabilmelerine olanak taniyan,
bireysel gelisim ve siirece odaklanan bir ¢evredir
(Montessori, 1997; 118: Korkmaz, 2012: 71-72).
Bu gevre cocugun 6zgirliigiint kazanmasina
yardimci olarak maksimum bagimsiz 6grenme ve
kesfini kolaylagtirmaktir.

De Jesus (1987: 24) Montessorinin etkili
Ogrenme ve 6gretme igin hazirlanmis ¢evrenin
onemine dikkat ¢ektigini belirtmistir. Bu
cevre, cocuk heniiz oraya girmeden once

bir yetiskin tarafindan diizenlenmekte ve
gocugun biiylimesine ve fiziksel bagimsizligini
kazanmasina yardimeci olmayi, ¢cocugun temel
ihtiyac ve egilimlerini gidermeyi, onun kendi
kendine yeterli olmasini, gocugu terbiye etmeyi
ve yetistirmeyi amaclamaktadir (Montessori,
1997: 119, O’'Donnell, 2013: 128).

Hainstock (2013: 58)’e gére Montessori
okullarindaki gocuklar i¢inde bulunduklar:
fiziksel cevre araciligiyla 6grenmektedir. Bu

diislinceye gore, egitimin ¢ocuga dayatilmasina
gerek yoktur; cocuga gerekli olan 6grenme
ortami hazirlandiginda, gocuk hareket etmek
ve kendi i¢sel yonlenmesine gore gelismek i¢in
ozgiir olabilecektir. Béyle bir ¢evre igerisinde
ise egitimcinin rolii ¢ocuga ihtiyaci oldugu anda
yardim etmek ve cocuk icin gerekli ¢cevreyi
hazirlamakla sinirlidir. Bu baglamda, metoda
gore egitimdeki en giiclii iliski 6gretmen ve
Ogrenci arasinda degil, cocuk ile ortam arasinda
kurulmaktadir (Durakoglu, 2010a: 95).

Egitimde ¢ocugun kendi kendine 6grenebilmesi
fikri, Montessorinin ¢ocuklarin fiziksel
biiylimelerini izleyerek, antropolojik ilkeler
dogrultusunda yaptig: 6lctimler sonucu
ortamdaki nesneleri cocuklarin boyutlariyla
uyumlu hale getirmesiyle desteklenmigtir
(Montessori, 2016: 60-62). Montessori
siniflarinda her nesnenin ¢ocugun boyutlariyla
uyumlu olmasi da bu nedenledir.

Montessori’ye (1997: 58-62) gore ¢cocuklar
diizene karsi son derece duyarlidirlar. Montessori
¢ocuklar i¢in diizen kavramini; her nesnenin
yerini ve nerede olmas: gerektigini bellemek,
¢evreyi tanimak, ona en ince ayrintisina kadar
egemen olmak ve igerisinde gozii kapali hareket
edebilecek kadar rahat hareket edebilmek

olarak tanimlamistir. Bir mekéandaki diizen ayni
zamanda estetikle de iliskilidir. Montessori’ye
(2016:126) gore yalnizca egitim materyalleri
degil, egitim ortaminin tamami dikkat gekici,
davetkér ve estetik olmalidir. Boyle bir ortam
gocukta “onu dikkatli kullanmaliyim” diistincesi
olusmasina da yardimei olarak ¢ocuklari esyalar:
ve mekani dikkatli kullanmaya tegvik etmektedir.

Montessori, eski disiplin tarzi olarak tanimladig1
ve gocugun hareketsizliginin ve edilgenliginin
alkislandig yontemin dogru olmadigini
belirterek, hareket etmenin ¢ocugun dogasinda
var oldugunu ve bunu engellemenin ¢gocugun
ozgirligini kisitlamak oldugunu da eklemistir
(Montessori, 2016: 66-69). Montessori icin
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¢ocugun hareket etmesi ve hareket halinde
bulunmasi demek zihin gelisiminin de
desteklenmesi demektir. Ona gore zihinsel
gelisim hareketle baglantili ve hareket bagimlidir
(Montessori, 2015: 159). Metoda gore, bedensel
faaliyetler beden saglig1 icin gerekli olmakla
birlikte 6zgtliveni pekistirmeye de yardimcidir.
Bu nedenle ¢ocuga saglanan hareket 6zgiirliigiine
son derece dnem verilmekte ve bu yolla ¢ocugun
cevreden izlenimler edinerek kendine diigen
eylemleri de titizlikle ve dikkatle yapmasi
amaglanmaktadir (Oguz ve Akyol, 2006: 251).

Montessori (2015: 27-30)’ye gore her ¢ocuk farkli
yaglarda farkli davranig bigimleri sergilemekte

ve bu yas gruplarinin her biri bir agama olarak
diigtintileceginden, her yag grubunun kendine
ozgi ihtiyaglari bulunmaktadir. Cocuklardaki
sosyal becerileri gelistirmek amaciyla Montessori
siniflar1 yas, cinsiyet, kiiltiir, fiziksel engel ve
basar1 yoniinden karma tutulmustur. Aralarinda
ticer yas fark bulunan 6grencilerin bir arada
bulundugu siniflarda kiiciik ¢ocuklarin yasca
kendilerinden biiyiik ve deneyimli olanlardan
Ogrenmeleri, biiyiik olanlarin ise kiigiik olanlara
ornek olma, yardim etme gibi bir takim sosyal
davranig kaliplarin1 edinmeleri hedeflenmistir
(Seldin, 2000: 50, Ongoren, 2008: 42). Bu

karma yapilanma ¢ocuklardaki sosyal gelisimi
destekleyicidir.

Ortamda gergeklik de bityiitk 6nem tagimaktadir.
Hayal oyunlarina degil gerceklife 6nem veren
Montessori’ye (2016: 127) gore, ortamdaki

arag gerecler cocugun gercek hayatta karsisina
¢ikan, gercek yasamda kullanilan arag geregler
olmalidir. Kirllmayan, par¢alanmayan
nesnelerin ¢ocugun gelisimine katki saglamadig1
distiniilmekte bu nedenle ortamda kirilabilen,
parcalanabilen gercek nesneler bulunmaktadir.
Ortamda, bir seyler icmek i¢in cam bardaklar,
{itil yapmak icin gercek 1sinabilen iitii, sebze-
meyveleri kesmek i¢in gercek keskin bicaklar
kullanilmaktadir. Cocuklar, ancak béyle

bir ortamda kendi tepkilerini kontrol etme,
hatalarindan ders ¢ikarma ve kas disiplinini

saglamay1 6grenme firsat1 bulabilmektedir
(Temel, 1994: 20, Oguz ve Akyol, 2006: 245,
Durakoglu, 2010a: 96).

Montessori metodunun 6nemli bir diger pargasi
dogadir (Montessori, 2016: 84-89). Cocugun
yalnizca dogay1 bilmeye degil ayn1 zamanda
dogada yasamaya da gereksinimi vardir. Bu
nedenle ¢ocuklarin sehir yagamindan biraz da
olsa izole olmaya, acik havaya, yiiriyiislere,
glinese, yagmurda 1slanmaya, toprakla ugrasmaya
ihtiyac1 oldugunu belirten Montessori i¢in
egitimde doganin yeri oldukgea biiyiiktiir. De Jesus
(1987: 74-75) Montessori metodunda dogayla ig
ice olan gocugun temas ederek kesfettigini, dogal
hayat dongiisiinii gézlemleyerek 6grendigini,
kendisinin doga icerisindeki yerini kavradigini,
bitki ve hayvanlara bakarken sorumluluk
aldiginy, bir inang gekli ve yasam felsefesi olan
sabretme ve giiven icerisinde beklemenin ne
anlam ifade ettigini ve dogaya saygi duymay1
6grendigini belirtmistir. Boylelikle gocuklarin
diinyadaki diger varliklarin ¢esitligini ve
glizelligini kesfetmeleri ve dogaya kars1 sevgi ve
gliven duygularinin gelismesi saglanmaktadir
(Buytktaskapu, 2012: 23).

3. MATERYAL VE YONTEM

Calismada Montessori metodunun egitim
mekanlarinin érgiitlenmesi {izerinde ne

gibi etkilere ve diizenlemelere yol a¢tiginin
belirlenmesi amaglanmistir. Montessori metodu
genel ilkeleriyle tanimlandiktan sonra, metne
dayal1 analiz yontemi kullanilarak metodun
igerigini 6zetleyen ana kavramlar belirlenmistir.
Arak (2007: 168), metne dayali analiz yontemini;
literatiir taramasi sonucunda metinlerden elde
edilen verilerin yorumlanmasini, elestirilmesini,
kendi i¢inde anlagilir hale getirilmesini ve
degerlendirilmesini igeren bir yontem olarak
Ozetlemistir. Bu baglamda, Montessori metodunu
Ozetleyen ve metodun ilkelerini anlagilir ve
akilda kalic1 kilan, mekanda okuma yapmay1
kolaylastiran alt1 adet kavrama ulagilmistir. Bu
kavramlar 6zgiirliik, diizen, hareket, sosyallesme,
gerceklik ve doga ile iliskidir (Tablo 1).



Tablo 1. Montessori Metodunda One Cikan Ana Kavramlar (Montessori, 1997; Montessori, 2015; Montessori, 2016; Lillard, 1973; De Jesus,1987;
Temel, 1994; 0'Neil, 1997; Ruenzel, 1997; Oppenheimer, 1999; Seldin, 2000; Topbas, 2004; 0guz ve Akyol, 2006; Erisen ve Giiles, 2007; ()ngﬁren,

2008; Durakoglu, 2010a; Durakoglu, 2010b; Biiyiiktagkapu, 2012; 0’Donnell, 2013; Hainstock, 2013).

ACIKLAMA KAVRAM

¢ Cocugun kendi kendine 6grenmesini desteklemek

* Cocugu bedensel, ruhsal, entelektiiel ve duygusal agidan 6zgiir birakmak

* Bagimsiz 6grenme ve kesif duygusunu desteklemek } O0ZGURLUK
« Kendi kendine yaparken/6grenirken kendine giiven duymasini saglamak

» Makul sinirlarda segim ve hareket 6zgiirliigi sunmak

* Cocugun erken yaslarda baslayan ve oldukga duyarli oldugu diizen duygusunu desteklemek

o Hareketlerinde, davraniglarinda ve aligkanliklarinda diizen kazanmasina yardimet olmak
 Cocuga uygun, sade, estetik ve ilgi gekici olant sunmak }
* Cocuk igin kolay algilanabilir/anlasilabilir bir ¢evre yaratmak

DUZEN

 Dojdugu andan itibaren bagimsizhk kazanmaya ve hareket etmeye galisan gocugun bu
ihtiyaglarini kargilamak

¢ Diigiinme ve 0frenmeyi gelistiren, zihinsel geligim tizerinde etkili olan kogma, ziplama, }
eglenme, oynama gibi fiziksel ihtiyaglari gidermek

» Cocugun dogasinda var olan hareketin desteklenmesini agiklayan;

HAREKET

* Birini bekleme, sabretme, iletisim kurma, istekleri erteleme, vazgegme gibi bir takim

sosyal/toplumsal davranig kaliplarim 6gretmek
* Yay, cinsiyet, irk gibi farkliliklarla bir arada yasayabilmek } SOSYALLESME
o Ortak caligma, oyun kurma gibi sosyal ihtiyaglarin yam sira yalmz kalma, diigiinme,

dinlenme gibi bireysellige ait ihtiyaglari da karsilamak

o Gergek yasami, yasamin iginden gegerek dgrenmek
GERCEKLIK

e Yaparak ve yagayarak ogrenmek
o Gergegin kopyast olan ama gocuga uygun boyutlardaki gercek materyaller kullanmak

o Zihinsel ve fiziksel gelisimi doga araciliyla desteklemek

o Kesfetmeyi, gozlemlemeyi, hayatin akigini, sorumlulugu, emek harcamayi 6grenmek } DOCGA ILE ILiSKi
o Sabretmeyi ve giiven duygusu igerisinde beklemeyi dgrenmek ve deneyimlemek

o Toprak, su, hava, giines, yagmur gibi dogal elemanlariyla temas etmek

Elde edilen bu ana kavramlar araciligryla bilgiye, mimari ¢izimlere ve gorsellere sahip 2000
Montessori okullarinin mekénsal analizleri yili sonrasinda insa edilmis 5 adet Montessori
yapilmustir. S6z konusu kavramlarin egitim okulu ele alinmigtir. Bunlar; De Eilanden
mekanina hangi bicimde yansidig1 ve mekéin Montessori Okulu (Hollanda), Marin Montessori

orgiitlenmesini nasil etkiledigi secilen 6rneklerin ~ Okulu (ABD), Fuji Anaokulu (Japonya), Ekya

plan, kesit, goriinilg, ulagilabilen i¢ ve dis mekan Montessori Okulu (Hindistan) ve Montessori
fotograflar: ile literatiir bilgileri tizerinden Anaokulu (Kolombiya)dir (Tablo 2). Segilen
okumalar yapilarak sematize edilmistir. okullarin ¢esitlilik sunmasi ve farkli bakis

Caligsmada mimari tasarimlari ile literatiirde yer agilarint degerlendirebilmeyi saglamast amacryla

alms, Montessori egitim metodunu uygulayan, yapim yillarinin, mimarlarinin ve bulunduklari

tizerinde analiz ve yorum yapilabilecek yeterli tilkelerin farkh olmasina dikkat edilmistir.

SANAT VE TASARIM DERGISI
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Tablo 2. Calismada analiz edilen okullara ait kimlik kartlari

t E

i 3

E =

S

: E

B = : § Iki cepheden gol manzarasina sahip olan okul, sckiz yiksck maliyetli konuttan olugan bir

a ax 1 kompleksin pargasini olugturmaktadir. Konutlara ve okula erigim birbirinden bafiimsiz olarak saflanmig ve
g & = ki kattan olugan okulun su manzarasindan ve giin 151findan olabildifince ¢ok yararlanabilmesi hedeflenerek

ffaf cepheler olusturulmustur (URL-1, URL-2, URL-3, URL-4, URL-5, URL-6).

Agik ve kapal alanlan birbirine bajlayan bir tasanm Ennupnnc sahip olan okul, bir sahil kiyisinda
yer almaktadir. Okul, bir egitim kampiisiiniin pargasidir ve Montessori’nin fikirlerinden ilham alinarak

Marin Montessori Okulu

Yeri: ABD
Mimari: PFAU Architecture

Yili: 2005

Oval bir forma sahip olan ve gatsinin da oyun alan: olarak kullamlabildigi anaokulu 2 ilc 6 yay

arasindaki ¢ocuklan banndirmaktadir. Okulda gocuklara maksimum &zglrlik sunan ve kesif yoluyla
Sfrenmelerini amaglayan mekinlar sunulmustur (URL-14, URL-15, URL-16, URL-17, URL-18).

R
m.l v |

'-i'u‘"']r —y

Fuji Anaokulu
Yen: Japonya
Yil:2007

é ol - X — 'S =

Terkedilmig bir saat fabrikasindan dontsturialen okulda, meveut yapr kabugu ferah, dogal olarak
havalandirilan ve bol giines 1121 alan sumflar igin bir gergeve olarak yeniden degerlendirilmigtie. Projenin
temel amact Montessori'nin tasanm gerckliliklerinden biri olan 6grenciler ve doga arasindaki strekli
ctkilesimi safilamaktir (URL-19, URL-20, URL-21, URL-22).

Mimari; Collective Projects  Miman: Tezuka Architects

Yili: 2014

Ekya Montessori Okulu
‘eri: Hindistan

: Estudio Transversal

Montessori okullannm planlamass; platformlar, meydanlar ve bahgeler gibi farkh Slgeklerdeki
Ogrenciler arasindaki thigkiyi guglendiren mekanlar sunmamin yam sira okulu ve baglami biraraya alma
fiknnden baglamaktadir. Topografya farkhiliklan ve meveut agag gegitliligi projenin bolgedeks dagilimm
ve detaylanni etkileyen unsurlardir (URL-23, URL-24, URL-25, URL-26, URL-27).

ontessori Okulu
eri: Kolombiya
1h: 2018



4, BULGULAR
4.1. De Eilanden Montessori Okulu

Iki katli olan De Eilanden Montessori
okulunun (URL-1,URL-2,URL-3, URL-4,
URL-5, URL-6) merkezi alan1 okulun kalbi
olarak islev gérmektedir. Bu merkezi alan
ayn1 zamanda okulun her noktasindan gorsel
olarak algilanabilmekte ve okuldaki tiim
mekénlar bu merkez alana agilmaktadir. Giris
lobisinde yer alan bu alan, merdiven altindaki
algaltilmig boliim ve koridorlardaki bireysel
veya grup ¢alisma alanlar1 ¢ocuklara kimle

ve nerede calismak istediklerine dair secim
ozgirligi sunmaktadir (Tablo 3/ 6zgiirliik).
Siniflarin ve ortak alanlarin plan semasindaki
yeri, giristeki merkez alanin konumu ve eylem

alanlarinin farkl renkle vurgulanmasi yapinin

okunabilirligini arttirmaktadir. Merkez alanin
tizerindeki galeri de bu alani daha tanimli hale
getirmistir. Montessori okullarindaki diizen
anlayisinin burada plan diizlemine yansiyarak
mekansal anlamda bir diizen olusturdugu
soylenebilir. Bah¢e zemininde bulunan gesitli
renklerdeki mozaik doseme de bahgeye estetik
bir karakter kazandirmistir (Tablo 3/ diizen).
Merdivenler, ¢okertilmis alanlar ve bahcedeki
kum havuzu 6grencilerin hareket ihtiyacini
karsilamaya yonelik mimari ¢6ziimlemelerdir.
Ogrenci masa ve sandalyelerinin sinif
igerisindeki esnek organizasyonu, sinif ve
koridor arasindaki siirgiilii kapilar, béliicii
duvar kullanilmadan mekénlara ayrilmis ortak

alanlar 6grencilerin dolasim alanlarini arttirarak

hareket etmelerine olanak tanimaktadir (Tablo
3/ hareket).

Tablo 3. De Eilanden Montessori Okulu

Ozgiirliik

SANAT VE TASARIM DERGISI
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Giris lobisindeki ve merdiven altindaki
¢okertilmis alanlar, sinif ve koridor arasinda
kalan kii¢iik ¢aligma alanlar1 ¢ocuklarin
rastlantisal bulusmalar gerceklestirebilecegi,
etkinlikler diizenleyebilecegi veya oyun
oynayarak sosyallesebilecegi mekansal
diizenlemelerdir. Siniflarin her birinin yan
tarafindaki sinifa acilan bir kapi araciligiyla
birbirine baglanmasi siniflar ve 6grenciler
arasindaki iletigimi gliclendirmekte ve
gerektiginde ortak ¢alismalar gerceklestirilmesini
saglamaktadir (Tablo 4/ sosyallesme). Mutfak
tezgahinin, askiliklarin ve diger donatilarin
¢ocuklarin antropometrik 6l¢iilerine uygun
olarak tasarlanmasi ve ¢evrenin ¢ocugun
boyutlarina uygun ama gercek yasam

materyalleriyle donatilmis olmas1 metodun

gergeklik ilkesinin yansimalari olarak kabul
edilebilir (Tablo 4/ gerceklik). Giris lobisindeki
151k bacast ve su kanalina bakan smif cephelerinin
seffaf olmasi iceri dogal 151k tagimaya yardim
ederken mevsim gegislerinin ve hava olaylarinin
da 6grenciler tarafindan takip edilmesini
kolaylastirmaktadir. Siniflardaki masalarda gesitli
bitkilerin bulunmas1 da hem mekana estetik bir
karakter kazandirmakta hem de ¢ocuklarin simif
icerisinde dogay1 temsil eden nesneler araciligiyla
dogayla iliski kurmalarina yardimci olmaktadir.
Siniflarin her birinin bahgeye agilan bir kapisinin
olmasi ise i¢-dis iliskisini kuvvetlendirmekte ve
bahgenin her zaman kullanilabilir bir 6grenme
ortami olarak hizmet etmesini saglamaktadir
(Tablo 4/ doga ile iliski).

Tablo 4. De Eilanden Montessori Okulu

="
e

i

[

Doga ile iligki

Terwn Kot Plan




4.2, Marin Montessori Okulu

Mevcut bir okul kampiisiine ek bir yapi kiitlesi
olarak yapilan Marin Montessori Okulu (URL-
7, URL-8, URL-9, URL-10, URL-11, URL-12,
URL-13) tek katl olup ¢ocuklar i¢in maksimum
dis mekén saglayacak bicimde tasarlanmigtir.
Siniflarin hepsi dis oyun alanlarina kolay erigim
saglayarak teraslar vasitasiyla ¢cocuklar i¢in
hareket ve gorsel denetim imkéni saglamigtir.
Sinif organizasyonunun esnek yapilanmasi, sinif
icerisinde hi¢bir boliicii duvarin yer almamasi
ve acik plan diizenine sahip olmasi ¢ocuklara
nerede ve kiminle ¢calismak istediklerine

karar verme 6zgiirligti sunmaktadir (Tablo 5/
ozgurlik). Yapinin tek katlt olusu, siniflardaki
masa, sandalye gibi donatilarin ve bah¢enin
acik, sade ve kolay algilanabilir diizeni,
siniflarin lineer bir bicimde siralanmasi ve sinif
organizasyonunda ¢alisma alanlar1 ortada yer

alirken, 1slak hacimlerin ve depolama alanlarinin
sinif ceperlerine yerlestirilmis olmasi yapinin
okunabilirligini arttirmakta ve ¢ocuklarin ¢evreyi
diizenli bir bigimde algilamasini saglamaktadir
(Tablo 5/dtizen).

Siniflarin agik plan seklindeki diizeni ve

her birinin bahgeyle olan dogrudan iligkisi
¢ocuklarin hareketlerinde 6zgiirlitk kazanmasini
saglarken, bahcedeki salincak, kaydirak gibi
gesitli oyun alanlar1 gocuklar: aktiviteye davet
ederek enerjilerini bosaltabilecekleri ekstra

bir alan sunmaktadir (Tablo 6/hareket). Sinif
igerisinde kiimelenmeye, birlikte caligmaya

izin veren esnek donati diizenlemesi, dogrudan
bahgeye erisim saglayan siniflar ve ortak bir alan
olarak kullanilan bahge farkli yas gruplarinin

bir araya gelerek etkilesimde bulunmasina,
birlikte aktiviteler yapmalarina ve birbirlerinden
Ogrenmelerine yardimci olmaktadir (Tablo 6/
sosyallesme).

Tablo 5. Marin Montessori Okulu

Ozgiirliik

| | IR 4
- U .
sndlar Alle Bulugma Aleet

Veranda/Agk Keridor

Barge
Istak Hacimier

I Gok Amach Alae

Tablo 6. Marin Montessori Okulu
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Cocuklarin boyutlarina uygun tasarlanmis
dolaplar, mutfak tezgahlari, pencere yiikseklikleri,
kitapliklar, masa ve sandalyeler ¢ocuklarin
kullanimina uygun ve onlara ait donatilar olarak
hizmet ederken bahgedeki ar1 kovani ve yine
onlara uygun tulum ve maskeler cocuklarin
gercek yasami gercek yasam nesneleriyle
6grenmelerine imkan tanimaktadir (Tablo 6/
gergeklik). Okulun su ve yesil 6genin oldukea
yogun oldugu bir bolgede konumlanmis olmasi
¢ocuklarin dogal cevre ile i¢ ice olmasin
saglamustir. Yapinin tek katli tasarlanarak

tiim siniflarin dogrudan bahgeyle iliskisinin
kurulmast ve digariy1 gozlemleme firsati sunan
genis pencereler ¢ocuklarin doga ile yakindan
iliski kurmasina yardimeci olan 6gelerdendir
(Tablo 6/ doga ile iliski).

4.3. Fuji Anaokulu

Mevcut agaglarin korunmasiyla bigimlenen

tek katli Fuji Anaokulunun (URL-14, URL-

15, URL-16, URL-17, URL-18) temel ozelligi
olabildigince ¢ok a¢ik alanlar sunmasidir.

Oval bigimde tasarlanan okulun ortasindaki
avlu ortak alan olarak kullanilirken siniflar bu
avlunun etrafina yerlestirilmistir. i¢ hacimler
arasinda duvar olmamasi mekénlar arasi sinirin
ve hiyerarsinin olmamasini saglamistir. Avluya
bakan cephedeki katlanabilir kapilar i¢ ve dig
mekanlar arasindaki ayrimi yok ederek bahgenin
sinifa veya sinifin bahgeye katilmasina olanak
saglamigtir. Okulun ¢atisi tizerinde yiiriinebilir
olma 6zelligiyle ¢ocuklara alternatif bir oyun
alan1 sunmugtur. Boylelikle 6grencilerin
ozgiirliglint desteklemek amaglanmistir (Tablo
7/6zgtrlik). Yapinin tek katli olugu, siniflara
ortak bir avludan dagilim ve yap1 bicimlenmesi

¢ocuklardaki mekan algisini desteklerken,

smiflardaki masalarin, sandalyelerin ve
dolaplarin karmaga yaratmayacak sekilde sade
ve estetik diizenlenmis olmasi da mekinin
okunabilirligini arttirmakta ve diizen anlayisin
pekistirmektedir (Tablo 7/diizen). Tasarima
dahil edilen agaglar i¢in ¢atida birakilan kiigiik
bosluklar ¢ocuklarin giivenligini saglamak i¢in
aglarla oriilmiis ve bu aglar da ¢ocuklara yeni
bir oyun alani olugturmustur. Cocuklar agaclara
tirmanarak, ¢atidaki kaydiraktan kayarak veya
¢ortenden avludaki havzaya akan yagmur
suyuyla oynayarak hareket ve oyun ihtiyaglarin
karsilamaktadir (Tablo 7/hareket).

Smuiflarin esnek organizasyonu farkli yas
gruplarindan ¢ocuklarin ortak aktiviteler
diizenlemesine izin verirken katlanan kapilar
cocuklarin i¢ veya dis mekinda bir arada
olmasina olanak tanimaktadir. Okulun ¢atisinin
kullanilmasi da sosyal etkilesime yardimei bir
arag olarak kullanilmistir (Tablo 8/sosyallesme).
Smuiflardaki tiim donatilarin ise ¢ocuk dl¢eginde
oldugu goriilmektedir. Bakim odasindaki
tezgah ve avludaki kiigiik su musluklar: da
¢ocuklarin rahatlikla erisebilecegi yiikseklikte
tasarlanarak ¢ocuklarin gergek yasami
kendilerine ait donatilarla deneyimlemeleri
saglanmstir (Tablo 8/gerceklik). Cati 1g1kliklar:
igeri dogal 15181 tasirken, ¢atidaki ¢ocuklarin
smiflardaki arkadaglarini izleyebilmelerine

de olanak tanimistir. Agaclarin tasarima

dahil edilmesi ise ¢cocuklarda doga bilincini
destekleyici niteliktedir. Bilyitk cam kap1 ve
pencereler cocuklarin mevsim gegislerini, doga
olaylarini ve dogay1 kolaylikla gozlemlemelerine

yardimcidir (Tablo 8/doga ile iligki).



Tablo 7. Fuji Anaokulu

4.4, Ekya Montessori Okulu

Iki katli olan Ekya Montessori Okulu'nda (URL-
19, URL-20, URL-21, URL-22) siniflar merkez
bir avlunun etrafinda yer almaktadir. Okulun
avluya bakan boliimleri ile siniflar1 yer yer bolen

dikey bosluklar ortak alanlar olarak hizmet
etmektedir. Siniflar arasindaki béliiciiniin
bicimi 6grencilerin sinif icerisindeki farkls
koselerde farkli eylemler gerceklestirmelerine
izin vermektedir (Tablo 9/ 6zgiirliik).

SANAT VE TASARIM DERGISI
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Tablo 9. Ekya Montessori Okulu

Ozgiirliik

T

Sineflar Siniflar
Sirkilasyon Alanlan Sirkiilasyon Alanlan a
f BEIiBAE | R A e
/ 4 1. Kat Plami
"’g7
% OSNS B S Sirvflar p
Alanlar Sirkiila: Alanla 1
ey . asyon n
M Yonetim SR ol o Iy
Zemin Kat Plam 1. Kat Plani > : i

Hareket

m = Sanat Odas: Avlu Kitap Okuma Platformu  Cocuklar Lobisi
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SR
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Simiflarin avlunun etrafina dizilerek yonetim
biriminin bu ana kiitlenin yanina yerlestirilmesi
mekénsal anlamda bir diizen saglamistir.
Okuldaki renklerin kullanimi da ¢ocuklarin
gorsel olarak uyarilmasini saglamis, okula estetik
bir karakter kazandirmistir. Her sinif i¢in farkli
bir renk kullanimi da siniflarin algilanabilirligini
arttirmaktadir (Tablo 10/diizen). Okulun avlusu
ve bahgedeki okuma platformu, oyun alani gibi
cesitli eylem alanlar1 ¢ocuklar: harekete davet
etmekte ve giin icerisinde ¢ocuklarin enerjilerini
bosaltacaklari alanlar olarak hizmet etmektedir.
Bunun yani sira koridorlarin ortak avluya
bakacak bi¢cimde kurgulanmasi da gocuklara
ozgiirce hareket edebilme imkan: sunmustur
(Tablo 10/hareket).

Siniflarin arasinda kalan ortak alan ve avluya
bakan koridorlar ¢ocuklarin sosyallesebilecegi

i¢ mekanlar iken, bah¢edeki sahne, amfi

tiyatro, oyun alani, kum havuzu, agik hava

sanat alani, toplanma alani ve labirent gibi

farkli islevsel olanaklara sahip mekanlar da
¢ocuklarin sosyallesebilecegi dis mekanlar
olarak kullanilmaktadir (Tablo 11/sosyallesme).
Cocuklarin ulasabilecegi yiikseklikteki

kap1 kollari, askiliklar, masa ve oturaklar
¢ocuklarin gergek yasami kendi boyutlaria
uygun nesnelerle deneyimlemesine imkan
tanimustir (Tablo11/gergeklik). Bah¢edeki kum
havuzu, ¢im tepecikler, sinif bahceleri ve balik
havuzu ¢ocuklarin doga ile i¢ ice olmasini
saglamustir. Sinif pencerelerinin genisligi ve
yari-agik koridorlar maksimum dogal 151810 iceri
tasinmasina yardimei olurken ayni zamanda dig
mekaén ile gorsel baglantinin siirekliligi saglanmus,
mevsim ve hava olaylarinin izlenebilmesine de

olanak tanimistir (Tablo 11/doga ile iliski).



Tablo 11. Ekya Montessori Okulu

Sosyallesme

1 Sahne-Amfitiyatro
I Oyun Alan
Kum Havuzu
Agik Hava Sanat Alam
Toplanma Alani

I Labirent

4.5, Montessori Okulu

Daire geklinde bicimlenen tek katli Montessori
Okulunun (URL-23, URL-24, URL-25, URL-26,
URL-27) ortak alanlar1 derslerin bu alanlarda
da yapilabilmesine izin veren, gocuklar: dis
mekénla daha yakin hale getiren ve onlarin
doga ile etkilesime girmelerini saglayan canl bir
egitim mekani olarak goriilmistiir. Sirkiilasyon
alanlar1 yalnizca islevler arasindaki baglantry1
saglayan mekénlar olarak degil ayni zamanda
derslikleri tamamlayic1 bulusma mekénlari olarak
hizmet etmektedir. Siniflarin avludaki bahgeyle

olan dogrudan iliskisi, sirkiilasyon alanlarinin
tizeri ortiili fakat acik sekilde kurgulanmasi

ve siniflarin mekan organizasyonu ¢ocuklara
ozgiirce hareket etme ve yapacaklar faaliyetleri
segme Ozgiirliigii sunmaktadir (Tablo 12/
ozgirliik). Yapinin tek katli olmasi ve mekanlarin
bir daire etrafinda 6rgiitlenmis olmasi yapinin
okunabilirligini ve algilanabilirligini arttirirken
siniflardaki donatilarin ve materyallerin belirli bir
diizen igerisinde yerlestirilmis olmasi ¢ocuklarda
diizen kavraminin yerlesmesine yardimci
olmaktadir (Tablo 12/diizen).

Tablo 12. Montessori Okulu
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Okulun bicimlenmesiyle olusturulan i¢

avlu ¢ocuklara ¢esitli oyun alanlar1 sunarak
onlarin hareket ihtiyacini desteklemektedir.
Bunun yani sira siniflar ve i¢ avlu arasindaki
stirekli ve dogrudan iliski cocuklara hareket
ve dolasim esnekligi saglamaktadir (Tablo
13/hareket). Siniflarin esnek yapilanmasi,
koridorun yari-agik kurgulanmasi ve siniflarin
dogrudan bahgeye agiliyor olmasi ¢cocuklarin
birbirleriyle etkilesime ge¢mesini saglamakta
dolayisiyla sosyallesmelerine de yardimci
olmaktadir. Merkezi alan egitim ve eglence
amaglh kullanilarak ¢oklu aktivitelere imkan

tanimaktadir (Tablo 13/sosyallesme). Siniflarda

boliicii eleman olarak da kullanilan agik
dolaplar, masa, sandalye ve tezgahlar cocuklarin
antropometrik boyutlarina uygun olarak
tasarlanmistir. Boylelikle cocuklarin somut
yasami deneyimlemelerine katki saglanmustir
(Tablo 13/gerceklik). Okulun doga ile i¢ ice olan
bir bolgede konumlanmasi, siniflarda biiyiik
cam pencereler ve yatay serit pencerelere yer
verilmesi ve yapinin avluya gegis bolgelerinin
tizerinin agilmasi ¢ocuklara dogay: gézlemleme
imkén1 sunmaktadir. Yapinin temel gériintiistinii
olusturan ahsap malzeme kullanimi da doganin
bir siirekliligi olarak ele alinmistir (Tablo 13/doga
ile iligki).

Tablo 13. Montessori Okulu

Sosyallesme




4. SONUC

Bu ¢aligma, egitim felsefesi ile fiziksel mekanin
karsilikls etkilesimini alternatif bir egitim modeli
tizerinden degerlendiriyor olusu ile geleneksel
egitim sistemimizin neden oldugu mekénsal
diizenlemelere kars1 sunulan bir éneri niteligi
tagimaktadir. Alternatif egitim metotlarindan biri
olan Montessori metodu ¢ocugu bir birey olarak
kabul edisi, 6zgiirliik anlayis1 ve ikinci 6gretmen
olarak kabul ettigi mekan ile geleneksel egitim
metotlarindan farklilagmaktadir. Montessori,
gocugun dogasini ve kisilik 6zelliklerini dikkate
alarak 6nerdigi bu egitim metoduyla insan-
cevre etkilesiminin bagarili bir 6rnegini inga
etmistir. Metodu tanimlayan temel 6zellikler
kavramlagtirilarak, bu kavramlarin mekéan
tizerindeki etkilerinin bir okumasinin yapildig:
bu calismada egitim metodunun mimariyi

nasil sekillendirebilecegi ortaya konulmaya
¢alisilmustir. Montessori okullarinin, egitimde
sadece siniflarin kullanildig: geleneksel
okullarin aksine ¢ocuklarin ihtiyaglarinin
o6nemsendigi, okulun her bir kosesinin egitim
amacli kullanildigy, canly, ilgi gekici ve davetkér
mekanlara sahip oldugu goriilmiistiir.

Calismada incelenen okullar kapsaminda
metodun 6zgirliik anlayisinin; ¢cocuklar:

calismak istedikleri kisi, yontem veya mekan

konusunda serbest birakan koridor iizerindeki
veya siniflardaki gesitli eylem alanlariyla (Sekil
la-1e), ayn1 anda farkli aktivitelere olanak
veren, acik plan diizenindeki esnek sinif/mekén
organizasyonlariyla (Sekil 1b-1d) ve i¢ ve dis
mekan arasinda kurulan dogrudan iliskilerle
(Sekil 1¢c) mekana yansitildig: goriilmiistiir

Metodun diizen ilkesi, mekénlar1 tanimh

hale getiren renk ve malzeme kullanimiyla
(Sekil 2d), ortak alanlarin ve siniflarin plan
diizlemindeki okunakli konumlanigiyla (Sekil
2a), yapilarin algilanabilirligini saglayan

algak kat ytikseklikleriyle (Sekil 2¢), sinif
organizasyonundaki bireysel veya grup ¢aligma
alanlarinin, 1slak hacimlerin veya depolama
alanlarinin yerlesimiyle ($ekil 2b) ve ortamin
sade, diizenli ve estetik diizenlenmis olmasiyla
(Sekil 2e) mekéna yansitilmigtir.

Montessorinin ¢ocugun hareketini ve hareketli
olmasini 6nemsemesi yari-agik organize

edilen veya gocuklari farkl: aktivitelere davet
eden koridorlarla (Sekil 3d), siniflarin agik ve
esnek planlamalariyla (Sekil 3¢), sinif-koridor
iliskisi kurarak ¢ocuklara dolasim 6zgiirliigii
sunan siirgiilii kapilarla (Sekil 3a) ve bah¢edeki
agag, salincak, kaydirak, kum havuzu, okuma
platformu veya avlu gibi gesitli oyun alanlariyla
(Sekil 3b-3e) yansitilmigtir.

i Mﬁi

Sekil 1. Ozgiirliik kavraminin mekana yansimalari (a.De Eilanden Montessori Okulu, b.Marin Montessori Okulu, c.Fuji Anaokulu, d.Ekya Montessori
Okulu, e.Montessori Okulu)

b 4

Sekil 2. Diizen kavraminin mekéna yansimalari (a.De Eilanden Montessori Okulu, b.Marin Montessori Okulu, c.Fuji Anaokulu, d.Ekya Montessori

Okulu, e.Montessori Okulu)
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Farkli yaglar1 bir araya getirmeyi hedefleyen ve
birbirlerine agilan simf kapilar1 (Sekil 4a), sinif
igerisinde birlikte ¢aligmaya izin veren esnek sinif
planlamasi ve donati diizenlemesi (Sekil 4b),
dogrudan bahgeye erisim saglayan siniflar (Sekil
4e) ve ortak bir alan olarak kullanilan bahge,
amfi, kum havuzu veya cat1 gibi alanlar (Sekil

4c- 4d) sosyallesmeye olanak taniyan mekansal
diizenlemelerdir

Cocuklarin boyutlarina uygun askiliklar (Sekil
5d), mutfak tezgahlari, dolaplar (Sekil 5e),
sergileme alanlar1 (Sekil 5a), kitapliklar, lavabolar
(Sekil 5¢), masalar, sandalyeler, oturaklar ve bir
takim materyaller (Sekil 5b) ¢ocuklarin gergek
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yasami kendi boyutlarina uygun nesnelerle
deneyimlemelerini saglayarak metodun gergeklik
ilkesine vurgu yapmaktadir.

Metodun dogaya verdigi 6nem ise, su ve yesil 6ge
gibi doga pargalariyla i¢ ige konumlanan veya
doganin tasarima déhil edildigi okul yapilariyla
(Sekil 6a), gatilarda yer alan 151k bacalariyla (Sekil
6e), malzeme olarak kullanilan veya tasarima
dahil edilen dogal materyallerle (Sekil 6¢),
disariy1 gozlemlemeyi kolaylagtiran biyiik, genis
ve seffaf sinif cepheleriyle (Sekil 6b), bahgeyle
ayni katta yer alan sinif organizasyonlariyla

ve bahgeye acilan sinif kapilariyla (Sekil 6d)
okunabilmektedir.

Sekil 3. Hareket kavraminin mekana yansimalari (a.De Eilanden Montessori Okulu, b.Marin Montessori Okulu, c.Fuji Anaokulu, d.Ekya Montessori
Okulu, e.Montessori Okulu)

Sekil 4. Sosyallesme kavraminin mekana yansimalari (a.De Eilanden Montessori Okulu, b.Marin Montessori Okulu, c.Fuji Anaokulu, d.Ekya Montes-
sori Okulu, e.Montessori Okulu)

e le

Sekil 5. Gergeklik kavraminin mekana yansimalari (a.De Eilanden Montessori Okulu, b.Marin Montessori Okulu, c.Fuji Anaokulu, d.Ekya Montessori
Okulu, e.Montessori Okulu)
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Sekil 6. Doga ile iliski kavraminin mekana yansimalari (a.De Eilanden Montessori Okulu, b.Marin Montessori Okulu, ¢.Fuji Anaokulu, d.Ekya Montes-
sori Okulu, e.Montessori Okulu)

Calismada ayni kavramlarin farkli mekanlara

da yansiyabildigi, dolayisiyla coklu okumalarin
yapilabilecegi de goriilmiistiir. Ornegin; 6zgiirlitk
kavrami ¢ocugun bir yetiskine ihtiya¢ duymadan
Ozgiirce hareket etmesi, makul sinirlarda

secim ve hareket 6zgiirligiine sahip olmasi
anlamini tagimaktadir. Bu kavram incelenen
okullarda; koridorlardaki ve siniflardaki farkl
¢aligma alanlari, i¢ ve dis mekanlar arasindaki
stireklilik gibi bir takim diizenlemelerle mekana
yansimustir. Oysa ¢ocugun erismek istedigi
nesneye rahatlikla ulagabilmesi veya ona
sunulan ¢evrede serbestce hareket edebilmesi de
ozgirlitk kavramina referans verebilmektedir.
Fakat caligmada elde edilen kavramlar arasinda;
¢ocugun bir nesneye rahatlikla ulagmas: gergek
yasamin onlara uygun boyutlarda sunulmasi
anlamina gelen gergeklik, serbestge hareket
edebilmesi ise ¢ocugun hareket ihtiyacini
karsilayan diizenlemeler anlamina gelen hareket
kavramlariyla agiklanmistir. Yani her bir kavram
birbiriyle iligkili gibi goziikse de ger¢ek anlamina
en yakin kavramlarin ele alinmasina, dolayisiyla
¢alismanin daha okunakli hale gelmesine dikkat

edilmistir.

Ozetlemek gerekirse; Montessori okullardaki
her alanin 6grencilerin farkli aktivitelerde
bulunabilecekleri ikinci bir sinif niteliginde
diizenlendigi gorillmiistiir. Ogrenme eylemi

yalnizca siniflarda degil, koridorlarda, bahgelerde

ve okulun diger tiim mekanlarinda devam
etmis, tiim mekanlar kamusal bir ag gibi
birbirine baglanmuistir. Bu yonleriyle Montessori
okullarinin, benimsedigi temel egitim anlayist
dogrultusunda mekéni bicimlendirdigi ve egitim
ilkelerinin sadece egitim yontemine degil egitim

ortamina da yansitildig: sdylenebilir.

Her ne kadar s6z konusu kavramlar Montessori
okullar1 6zelinde incelense de bugiin bu
kavramlarin mekénsal yansimalarina ve benzer
mekansal diizenlemelere nitelikli okul yapilarinda
da rastlamak miimkiindiir. Bu, Montessorinin
egitim felsefesinin -yalnizca Montessori
okullarina degil- diger egitim mekanlarina da
yansimaya basladiginin, ¢ocugun ilgi, istek ve
ihtiya¢larinin farkina varildiginin ve mekanin
egitimde 6nemli bir arag olarak kullanilmaya
basladigini gostermektedir. Artik ¢ocuk ve
gocugun fiziksel, sosyal ve duygusal ihtiyaglari
onemsenmekte, mekin da bu ihtiyaglara hizmet
edecek bigimde evrilmektedir. Bu baglamda
geleneksel yaklagimlarin sergilendigi glinimiiz
egitim yapilar1 da bir an 6nce degismeye,
doniismeye, bireyi ve bireyin ihtiyaglarini
egitimin merkezine almaya muhtagtir. Ciinkii
nerede 6grendigimiz nasil 6grendigimizin

gostergesidir.
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