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Bu aragtirmada Covid-19 pandemisi nedeniyle gerceklestirilen 2019-2020 uzaktan egitim siirecinde

kullanilan Google Classroom dijital platformuna ve uzaktan egitime yonelik 6gretmen adaylarinin goriis ve
tutumlar1 incelenmistir. Calismada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Veriler Dogu Anadolu bolgesinde
bulunan bir iniversitenin ilkdgretim matematik 6gretmenligi bolimiinde 6grenim géren toplam 119 lisans
Ogrencisinden elde edilmistir. Veri toplama araci olarak 6gretmen adaylari i¢in gelistirilen 35 maddelik uzaktan
egitime yonelik tutum 6lgegdi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Google Classroom’a yonelik yar1 yapilandirilmis
goriis formu kullanilmigtir. Toplanan veriler SPSS paket programi ve igerik analizi yardimiyla analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular 1s181nda belirlenen degiskenlerden cinsiyet ve derse baglanma cihazinin uzaktan egitim tutum
Olcegi lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir. Buna karsin bir iste ¢alisma durumu,
derse katildiklar1 ortam veya ailenin aylik gelir seviyesi gibi degiskenlerin uzaktan egitim tutum 6lgegi tlizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde Ogretmen
adaylarinin aktif olarak kullandig1 Google Classroom’a ve uzaktan egitime yonelik diisiince ve Onerileri alinmigtir.
Elde edilen bulgularda Google Classroom’un etkili bir uygulama oldugu ancak egitim dersleri i¢in daha ideal olup
alan derslerinde yetersiz kaldigi belirtilmistir. Ayrica bu uygulamanmn canli ders ile desteklenmesi ve bir defa
acilmasi halinde tekrar internet erigsimine gerek duyulmamasi dogrultusunda birtakim dneriler verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Google Classroom, ilkdgretim Matematik Ogretmenligi, Matematik Alan ve Egitim Dersleri,
Uzaktan egitim, UZEM.
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Abstract

In this study, the preservice teachers’ opinions and attitudes were examined towards the Google
Classroom digital platform and distance education. The mixed research method was used in the study. The data
were obtained from 119 undergraduate students studying at the department of elementary mathematics teaching at
a university in the Eastern Anatolia region. As data collection tools, the 35-item attitude scale towards distance
education developed for prospective teachers and the semi-structured opinion form for Google Classroom
developed by the researcher were used. The collected data were analyzed with the help of statistical package
program and content analysis. In the light of the findings, it was seen that there is a statistically significant
difference on the gender and the course attachment device variables. On the other hand, it was observed that
variables such as employment status, the place where students attended the lesson, or the monthly income level of
the family did not make a statistically significant difference on the distance education attitude scale. Also, teacher
candidates’ thoughts and suggestions were received for Google Classroom and distance education, which are
actively used in the distance education process. It was stated in the obtained findings that Google Classroom is an
effective application, but it is more ideal for education lessons but it is insufficient in field lessons. In addition,
some suggestions were given to support this application with a live course and to avoid the need for internet access
once it is opened.

Keywords: Google Classroom, Elementary Mathematics Education, Mathematics Field and Education Lessons,
Distance Education.

GIRIS

Tiim Diinya’da degerini kaybetmeyen ve kaybetmeyecek olan siireglerden biri egitim-
ogretimdir. Her insan yasaminda gerek formal gerekse informal yollarla egitim-6gretim
slirecine dahil olmaktadir. Yasanan pandemi nedeniyle 6rgiin bir sekilde gerceklestirilen egitim
slireci yerini uzaktan egitim (UZEM) sistemine birakmistir (Karatepe vd.,, 2020). 1700'li
yillarda karsimiza c¢ikan uzaktan egitim kavrami, gelisen teknoloji ve iletisim imkanlariyla
giiniimiize kadar geliserek gelmistir. Ulkemizde ilk uzaktan egitim bankada ¢alisan personeller
icin “mektupla 6gretim” amacgh baslatilmistir. Milli Egitim Bakanliginda ise 1960 yilinda
“mektupla Ogretim” seklinde uzaktan egitime bir giris yapilmistir. 1975 yilinda ise
yiiksekdgrenime aktif olarak katilamayan kisiler icin YAY-KUR (Yaygin Yiiksek Ogretim
Kurumu) hazirlanmistir. Nihayetinde 1982 itibariyle de Anadolu Universitesi onciiliigiinde
tiniversiteler vasitasiyla uzaktan egitim siireci basglatilmistir (Kaya, 2002). Uzaktan egitimin
tiniversitelerde yayginlasmaya baslamasiyla orgiin egitimi destekleyici amagla da kullanildig:
bilinmektedir (Baris, 2015).

Kaya (2002)’ye gore uzaktan egitim, kisinin bireysel ve toplumsal ihtiyaglarina karsilik
veren hayat boyu siliren ve teknoloji odakli egitim siirecinde kisinin kendine yetebilmesini
saglayan bir disiplindir. Isman (2011) uzaktan egitimi, teknoloji merkezli, Sgrenenle
Ogreticinin farkli ortamlarda egitim-6gretim siirecine dahil olabilecegi bir sistem olarak
tanimlamustir. Ayrica bireyin §gretim siirecinde zaman ve mekandan bagimsizlig1 vurgulayarak
farkli teknolojilerin kullanilmasi ile gergeklesebilmektedir (Kologlu vd., 2016).

20. yy. sonlarindan itibaren sosyal, ekonomik, politik ve kiiltiirel anlamda yasanan
gelismeler, artan teknoloji kullanim1 web teknolojileri, bilgi ve iletisim teknolojileri gibi farkl
teknolojik arag-gereclerin egitim siirecine dahil olmasini gerektirmistir (Erdogan, 2005; Torkul
vd., 2005). Bilgisayar teknolojisinin gelismesi ile web tabanli uygulamalar giiniimiiz
diinyasinda 6n plana ¢ikmistir. Mektup, radyo ve televizyon gibi siklikla kullanilan iletigim
araglar1 yerini internet tabanli egitim siirecine birakmistir. Egitim-6gretim siirecinde yasanan
ara¢ ve gerec yetersizlikleri, siniflarin olmasi gerekenden daha kalabalik olmasi, 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin ve yeteneklerinin deger kazanmasi da egitimde teknoloji kullanmay1
gerektiren bazi nedenler arasinda verilebilmektedir.

Hem giinliik yasamda hem de egitim siirecinde kullanilan teknolojik arac ve gereclerin
en baginda internet yer almaktadir (Torkul vd., 2005). Kullanilan web teknolojileri sayesinde
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kisi, zaman ve mekandan bagimsiz bir sekilde egitim siirecini ilerletebilmektedir (Kologlu vd.,
2016; Torkul vd., 2005). Bilisim ve web tabanli teknolojilerde goriilen hizli gelismeler uzaktan
egitimi daha cazip hale getirmektedir (Inan, 2013). Bilgi ve iletisim teknolojileriyse bilgiyi
onemli hale getirip degerini artirmaktadir. Bilginin ‘bulut’ denilen depolama sistemlerinde
giivenli ve degismez bir sekilde saklanabilmesi, verilerin en kisa siirede iiretim ve iletimi,
iletisim teknolojisi sayesinde Diinya’nin her yerinden kolaylikla erisimi saglayabilmektedir
(Milli Egitim Bakanligi, 2013). Bilginin etkili bir sekilde kullanilabilmesi, uygulanabilmesi ve
paylasilabilmesi amaciyla gelistirilen ve tercih edilen yonetim sistemleri arasinda Moodle,
Blackboard, Atutor, Sakai Open LMS yer almaktadir (Cinar vd., 2015). Birgok avantaj ve
yeniliklerle gelismeye devam eden tablet-akilli telefonlarin son donemlerde hem egitsel hem
de kisisel kullanim agisindan 6nemli bir noktada oldugu bilinmektedir (Seferoglu, 2014). Video
Projektorii, etkilesimli tahta ve akilli tahtalar egitim ortamlarinda yer alan ve almaya da devam
eden dijital araglara 6rnek olarak verilebilmektedir. Bunun disinda kullanilan farkli yazilim ve
mobil araglar da kullanilabilecek donanimlar arasinda yer almaktadir.

Web tabanli UZEM uygulamalarinda senkron (es zamanli) ve asenkron (es zamansiz)
secenekleri kullanilmaktadir (Karatepe vd., 2020; Mahiroglu & Cosar, 2008). Senkron olarak
verilen dersler farkli ortamlarda bulunan 6gretici ve 6grencinin ayni1 zaman diliminde etkilesim
icinde olmasini mimkiin kilmaktadir. Asenkron olarak verilen dersler ise ders dokiimanlarinin
internet ortamindan paylasilmasi ve derslerin etkilesimsiz bir sekilde sunulmasindan ibarettir.
Senkron olarak islenen derslerde yiiz yiize egitimin avantajlar1 saglanirken asenkron olarak
sunulan derslerde 6grencinin bireysel hizinda 6grenimini gergeklestirebilmesi bir avantaj olarak
degerlendirilebilmektedir (Yorganci, 2015). Web tabanli UZEM sayesinde egitim
stireci bireye gore kisisellestirilebilmekte ve verilen cevaplar dogrultusunda kisiye 6zel sinav
dahi hazirlanabilmektedir. Bu sayede egitim siireci daha basarili, verimli ve hatasiz
olarak yiiriitiilebilmektedir (Diizakin & Yalginkaya, 2008).

Geleneksel smif ortaminda pratikligi desteklemek i¢in de kullanilabilen E-6grenme
sistemleri giinlimiiz egitim-6gretim siirecinde aktif ve kullanigh araglar haline gelmistir.
Bagimsiz ortamlarda kullanilabilmesi, bir¢ok etkilesim ve iletisim aracini1 uygun bir sekilde bir
arada barindirabilmesi E-68renme sistem ve ortamlarinin en 6nemli 6zelliklerinden bazilaridir
(Seferoglu vd., 2011). Google Classroom UZEM siirecinde kullanilan E-6grenme
sistemlerinden Dbiri olarak bilinmektedir. Google gelistirici toplulugu “Egitim igin
Google” slogani ile yola ¢ikarak sinif ortamini ¢evrimigi ortama tasiyarak ogretici ve dgrenci
arasindaki etkilesimi giiglendirmeyi hedeflemistir. Egitim ortamindaki {iiretkenlik, verim,
isbirlik, hizli geri bildirimler, kaynak paylasimlar1 ve igerigin zenginlestirilmesi amaciyla
Google Classroom gelistirilmistir. 2014 yilinda hizmete sunulan ve Google egitim uygulamalari
icerisinde gergeklestirilen Google Classroom yiiz yiize egitimi ¢evrimigi ortamlarda
destekleyen teknolojik araglardan birisi haline gelmis bulunmaktadir. Yeni bir uygulama
olmasina karsm smif yonetiminin etkili oldugu, egitim-6gretim siirecinde 6grenci kontroli
acisindan da biiyiik bir potansiyele sahip oldugu disiiniilmektedir. Google Classroom’un
icerdigi 5 temel alan; kaynak-materyal paylagimi, 6dev ve duyuru organizasyonu, iletisim ve
isbirlik¢i caligma destegi, sinif yonetimi ile ara yiiz kullanighiligi ve destek yapilaridir (Cinar
vd., 2015). Egitim uygulamalar1 dahilinde ve ¢evrimici egitim araglari icerisinde bulunan
Google Classroom’un egitim siirecinde aktif olarak kullanilmasi siif yonetimini, etkili
ogrenmeyi, verimliligi ve etkinlik kontroliinii saglamaktadir (Dogan vd., 2011). Google
Classroom vasitasiyla olusturulan sanal sinifta 6gretmen tarafindan yazilan hos bir mesaj veya
selam oOgrencilerin farkindaliginin artmasina ve kendilerini daha samimi bir ortamda
hissetmelerini saglayabilmektedir. Bu ortamda dersin igerik ve amaglarini agiklayacak genel
bilgiler, duyurular ve ders icin kullanilabilecek kaynaklar paylasilabilmektedir. Ayni zamanda
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tim bu yaymlar birden fazla ve farkli siniflarda da erisime sunulabilmektedir. Ayrica ileriki
donemlerde tekrardan kullanilmak tizere dersler arsivlenebilmektedir. Olusturulan siniflarda
derse ait video, kaynak veya linkler yardimiyla 6grencilere 6dev verilebilmektedir. Bu
dogrultuda 6devlere Youtube videolari, Google formlarda hazirlanmis anketler, PDF’ler veya
Drive’e ait farkli materyaller de eklenebilmektedir. Derse eklenen PDF ve dokiimanlar tizerine
notlar yazilabilir, metinler vurgulanabilir ve ¢izimler yapilabilmektedir. Genel anlamiyla
Google Classroom incelendiginde hem 6grencilere hem de 6gretmenlere biiylik avantaj ve
kolaylik sagladigi gorilmektedir (Aragon, 2003). Egitim siirecinde kullanilabilecek
kaynaklarin arttirilabilmesi, sinif i¢i iletisimin saglanabilmesi, zaman1 verimli yonetebilmesi,
degerlendirmeleri  kolaylikla  yapabilmesi gibi simif yonetimi ve hakimiyetini
gerceklestirebilecek bir kapasiteye sahiptir. Tiim bunlarin yani sira dersin 6gretmeni yapilan
yorumlar1 silebilmekte, Ogrencilerin yayin paylasma veya yorum yapmalarini da
engelleyebilmektedir (Cinar vd., 2015). Farkli erisim segenekleri ile kullanicilarina kolaylik
saglayan bu platform bilgisayar, tablet ve telefonlardan sanal sinif ortamindaki ders igeriklerine
seyir halinde veya istenilen zaman-mekan dahilinde ulagimi saglayabilmektedir. Ayrica mobil
uygulamasi sayesinde 6devlerin fotografi ¢ekilip paylasilabilmektedir. Kisacasi ¢ok miktarda
ve farkli cihaz destekleri ile Google Classroom yiiksek diizeyde erisim imkanma sahiptir
(Dogan vd., 2011). Tim bu agilardan disiiniildiigiinde Google Classroom’un egitim siirecinde
kullanilabilir ve uygulanabilir bir platform oldugu diisiiniilmektedir (Ciar vd., 2015).

Calismanin Amaci ve Onemi

Diinya Saglik Orgiitiiniin 12 Mart 2020 tarihini pandemi olarak ilan etmesi sonucu
tilkemizde Orgiin egitim yerini uzaktan egitime birakmistir. Bunun sonucunda anaokulundan
yiiksekogretime kadar tiim seviyedeki 6grenciler uzaktan ve dijital egitim, sanal sinif ve dijital
platformlarla tanisilmistir. Bu hizli degisim teknoloji kullanimi, teknoloji yeterlilikleri,
dijitallik ve uzaktan egitimin giicliiklerin gibi konularin arastirilmasini gerektirmistir. Pandemi
siirecinin lilke genelinde dijitallige geciste hizlandirici bir faktor oldugu sdylenebilmektedir.
Gilinlimiiz diinyasinda akilli toplumlar ancak teknolojiyi kullanabilen ve yonetebilen insanlarin
varligi ile olusturacaktir. Dolayisiyla teknolojiyi olusturacak, gelistirecek ve uygulayacak
insanlara olan ihtiyacin fazla oldugu ve olacagi sdylenebilmektedir (Sirer, 2020). Bu dogrultuda
Ogretmenlerin, Ogretmen adaylarmin ve Ogrencilerin teknoloji ile biitlinlesmeleri
beklenmektedir. Teknolojinin kullanilmasinda aktif rol oynayan en 6nemli kisi 6gretmendir.
Dolayisiyla 6gretmenin teknoloji  hakkindaki donanimi, Ogretim yaklasimimi da
etkileyebilmektedir. Ogrenme siirecinin verimli ve etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi igin
egitim diinyasinda teknoloji kullanimindan yararlanmak gerekmektedir. Ogretici ve 6grenciler
tizerinde olumlu etkileri olan teknoloji kullanimi ve 6grenme teknikleri egitim alaninda gerek
yeni deneyimler kazandirmasi, gerekse biligsel anlamda kisiyi desteklemesi ve farkli beceriler
kazandirmasi agisindan olduk¢a faydalidir. Ozellikle iiniversite dgrencilerinde ders iginde
karsilikli konusma ve tartisma bireyin ileriki donemlerine 1s1k tutacagi ve kendilerini
gerceklestirmelerinde etkili ve onemli bir Ol¢iit oldugu sdylenebilmektedir. Yiiksekogretim
kurumlarinda uzaktan egitim siirecinde yiiz ylize iletisimin ancak ekranlar araciligiyla yapildig:
bilinmektedir. Gerek {iniversite biinyesindeki kapali kaynaklar gerekse bu siirecte
tiniversitelerin kendilerince entegre olabildigi Google Meet, Google Hangout, Zoom,
Cisco Webex gibi ¢evrimigi video konferans uygulamalar1 ve ¢evrimigi canli video egitim
uygulamalari kullanilmaktadir (Yamamoto & Altun, 2020).

Pandemi siirecinde gerceklestirilen UZEM’in ogretmen adaylar {izerinde bazi
tutumlara neden oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin meslek hayatlarinda bir takim
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degisikliklere neden olabilecek bu tutumlarin bazi1 degiskenler agisindan incelenmesi 6nemli
gorilmektedir. Bu calismanin amaci ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin UZEM
siirecine ve Google Classroom dijital platformuna yonelik tutum, goriis ve Onerilerini
incelemektir. Bu dogrultuda UZEM alan yazinina ve siiregte kullanilan uygulamalarin
etkililiginin artirllmasina katki saglanacag: diisiiniilmektedir. Ayrica UZEM siirecinde aktif
olarak kullanilan Google Classroom platformunun islevselligi, sagladigi kolaylik veya neden
oldugu giicliiklerin belirlenmesi ve sunulan Oneriler dogrultusunda dijital platform ile
uygulamalarin etkililiginin artirilmasi agisindan 6nem arz ettigi sdylenebilir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin UZEM’e yonelik tutumlari; Google Classroom ve
UZEM’e yonelik goriis ve oOnerileri incelenmistir. Calisma, eszamanli doniisiimlii karma
tasarim c¢ergevesinde yiirlitiilmiistiir. Bu tasarim sayesinde nicel ve nitel veriler eszamanl
olarak toplanmakta ve biitiinciil bir bakis acistyla degerlendirilmektedir (Baki & Gokeek, 2012;
Creswell & Plano-Clark, 2018; San, 2020). Ek olarak, karma metodoloji, giivenilirlik ve
gecerlilik sorunlarini ele almak icin hem nicel hem de nitel arastirma modellerinin birlikte
kullanim perspektiflerini saglamaktadir (Subedi, 2016). Buna gore, 6grencilerin memnuniyet
diizeylerine iliskin nicel veriler goriis- Onerilere iligskin nitel veriler birlikte toplanarak biitiinsel
olarak analiz edilmigtir. Kullanilan farkli yontemler elde edilen veriler ve bu veriler
dogrultusunda yapilan agiklama ve gecerligin saglanmasinda etkili olmaktadir (Yildirnm &
Simsek, 2011). Karma yontem sayesinde bir veri grubundaki eksiklikler en alt seviyeye indirilir
(Tashakkori & Creswell, 2007).

Arastirmada kullanilan 6lgme araclarinin kullanilmasina yoénelik etik kurul izni
alinmigtir. Mus Alparslan Universitesi Rektorliigii Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulunun 24/06/2020 tarih ve 10879717-050.01.04 sayili karar1 ile “Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi Ogrencilerinin Pandemi Siirecinde UZEM Sistemine ve Google Classroom’a
Yonelik Bakis Acilar1” konulu arastirma uygun gorilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemi Dogu Anadolu’daki bir tiniversitenin egitim fakiiltesi ilkdgretim
matematik 6gretmenligi programinda kayith 1. 2. 3. ve 4. siniflarda 6grenim goéren toplam 119
ilkogretim matematik 6gretmen adayindan olugmaktadir. Arastirmaya katilimda goniilliiliik
esas alimustir.

211



Korkmaz, E. (2021). COVID-19 pandemi déneminde uzaktan egitim ve Google Classroom:
[Ikdgretim matematik dgretmen adaylarmin tutum ve goriisleri. 207-228.

Tablo 1.

Arastirmamin Orneklemini Olusturan Ogretmen Adaylarina Iliskin Demografik Veriler
Degiskenler N %
Cinsiyet

Kiz 66 55,46

Erkek 53 44,53
Ders takip durumu

Bilgisayar 22 18,48

Akilli Telefon 97 81,51
Bir iste ¢alisma durumu

Calistyor 14 11,76

Calismiyor 105 88,23
Derse baglanma yeri

Ev 110 92,43

Ev dis1 9 7,56
Aylik gelir

0-2000% 51 42,85

2000-4000% 50 42,01

4000% ve tizeri 18 15,12
Toplam 119 100

Tablo 1’e gore 119 lisans 6grencisinden olusan 6rneklemin 53’1 erkek, 66’s1 kizdir.
UZEM siirecinde 6grencilerin 22’si bilgisayar ile 97’si de akilli telefon ile derslerini takip
ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin 14’{i herhangi bir iste calisirken, 105’i bir iste
caligmadigini beyan etmistir. Derse katilimin biiyiik ¢ogunlugu (110 kisi) evden gergeklesirken
az sayida (9 kisi) katilim ev disindan gergeklesmektedir. 0-2000 % (51 kisi) ve 2000-4000 b
(50 kisi) arasindaki ev i¢i aylik gelire sahip 6grenci sayist hemen hemen esit iken 4000 & ve
tizeri gelire sahip 18 6grenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Aragclar ve Siireci

Bu ¢aligmadaki veri toplama araglar1 Kisla’nin (2016) 6gretmen adaylar1 igin gelistirdigi
tek faktorlii 35 maddeden olusan “Uzaktan egitime yonelik tutum 6lge8i” ve arastirmaciyla
birlikte 3 farkli matematik egitimcisi tarafindan gelistirilen Google Classroom’a yonelik yari
yapilandirilmis miilakat formudur. Miilakat formun gecerligini saglamak i¢in aragtirma
kapsami disindaki 3 farkli 6gretmene form uygulanmis ve gerekli goriilen yerler diizeltilmistir.
Ayrica 6grencilerin UZEM hakkindaki goriis ve dnerileri de yar1 yapilandirilmig miilakat formu
araciligiyla toplanmaistir.

Veri toplama araglari Ogretmen adaylarma Google Classroom araciligiyla
uygulanmistir. Arastirma kapsaminda goniilliiliik esas alinmistir. Elde edilen veriler O1, O2,
..., 0119 seklinde kodlanip ogretmen adaylarmin yamtlari benzerlik icermesine gore
yorumlanarak tema, kategori, kod ve frekans basliklarinda verilmistir. Verilerin analizinde
betimsel bir yaklasimla igerik analizi yapilmistir. Ayrica verilerin analizi iki arastirmaci
tarafindan onceden tartisilarak goriis birligi dahilinde gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler
kodlara ve temalara gore diizenlendikten sonra dogrudan alintilara yer verilmistir.
Aragtirmacilar tarafindan tema altindaki kodlarin siklig1 “x” isareti yardimiyla belirtilmistir,
Kodlar bir araya getirilip sikliklar dogrultusunda yorumlanmistir. Kodlayicilar arasinda goriis
birliginin ortaya konmasi icin yapilan giivenirlik calismasinda; Kodlayicilar arasi goriis

birligi/ayriligi Miles & Huberman (1994)'m, Giivenirlik= gordy birligt

goris birligi+goris ayriligt
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formiiliinden yararlanilarak hesaplanmistir. % 75 ve iizeri goriis birligini saglayan maddeler
aynen kabul edilirken, goriis ayriligi bulunan ya da % 75’in altinda kalan maddelerin
aragtirmacilar tarafindan tartigilmasi ile ikinci kez uzman goriisii degerlendirilmistir. ikinci
uzman goriisiinde ise % 85 goriis birligi hedeflenmistir. Turner & Carlson (2003) degisen bir
Ol¢iit olmakla beraber 0,75 ve daha biiyilk ortalamanin uzmanlar arasi gorlis birligini
gosterebilecegini belirtmiglerdir. Caligmanin veri analizinde kodlayicilar aras1 goriis birligi %
90 olarak hesaplanmustir.

UZEM tutum 6lgeginden elde edilen verilerin dagilim normalligine iliskin Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Veri sayisinin 50’nin iizeri oldugu durumlarda
Kolmogorov-Simirnov testi Onerilmektedir (Biyiikoztiirk, 2008). Yapilan Kolmogorov-
Smirnov (p=.200>.05 ) ve Shapiro-Wilk (p=.905>.05 ) her iki testin de (p>.05 ) olmasi
nedeniyle verilerin normal dagilim gosterdigi ve parametrik test tekniklerinin kullanilmasi
gerektigi soylenebilmektedir. Arastirmada kullanilan UZEM 6l¢eginin Cronbach Alpha degeri
.91 olarak belirlenmistir.

BULGULAR

UZEM’e ve Google Classroom’a iliskin 6gretmen adaylarindan elde edilen nicel ve nitel
bulgular ayr1 basliklar halinde analiz edilmis ve sonuglar tablolar halinde verilerek
yorumlanmustir.

Arastirmanin Nicel Béliimiine iliskin Bulgular

Osretmen Adaylarinin Demografik Bilgileri ile UZEM Memnuniyet Diizeylerine Iliskin Analiz
Sonuglar

Aragtirmanin  bu kisminda ilkdgretim matematik Ogretmenligi  6grencilerinin
goriiglerinin bazi degiskenler acisindan farklilagip farklilasmadigina iligkin veriler yer
almaktadir. Ogretmen adaylarinin UZEM’e yonelik tutumlarini belirlemek icin t testi
yapilmustir. Yapilan analiz sonuglari tek bir tablo halinde diizenlenip asagida verilmistir.

Tablo 2.
Demografik Bilgilerin UZEM ‘e Yénelik t Test Sonuglart
Degiskenler N X SS Sd t p Cohen’s d
Cinsiyet
Kiz 66 90,17 20,52
Erkek 53 102,94 19,33 117 -3,46 ,001 0,64
Ders takip aract
Bilgisayar 22 104,73 20,51
Telefon 97 93,84 20,57 117 2,24 ,027 0,53
Bir iste ¢alisma durumu
Calistyor 14 103,14 22,07
Calismiyor 105 94,88 20,66 117 139 166
Derse baglanma yeri
Ev 110 95,86 20,76
Ev dist 9 95,78 24,07 117 012 991

Tablo 2’de goriildiigii lizere kiz dgrencilerin tutum puan ortalamasi (X =90.17) ile

erkek dgrencilerin tutum puan ortalamasi ( X = 102.94) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik goriilmistiir (p=,001<0.05). Bu durumun UZEM memnuniyeti iizerinde erkeklerin
lehine bir durum oldugu sdylenebilir. UZEM’e yonelik tutumda kiz 6grencilerin aleyhine
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goriilen bu durum kizlarin UZEM memnuniyetsizligini gosterirken erkeklerin tersine bir tutum
icinde olduklar1 sdylenebilmektedir.

Kullanilan ders takip cihazi degiskenlerine gore 6grencilerin UZEM’e yonelik tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmiistiir (p=,027<0.05). Derse bilgisayar

ile baglanan 6grencilerin UZEM tutum puanlarmnin ( X =1 04,73) telefon ile baglananlarin tutum

puanlarindan ( X =93,84) yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla istatistiksel olarak bulunan
bu anlamli farkin bilgisayar ile derse baglanmanin lehine oldugu sdylenebilmektedir.

Buna karsin Ogrencilerin bir iste calisip calismamalarinin (p=,166) veya derse
baglandiklar1 mekanin (p=,991) UZEM memnuniyet diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olusturmadigi bulunmustur (p>0.05). Ayrica degiskenlerin kendi aralarindaki etki
biiyiikliiklerine Cohen’s d analizi ile bakilmistir. Ogrencilerin cinsiyet (d=0,64) ve ders takip
araclariin (d=0,53) UZEM memnuniyeti agisindan orta diizeyde etki giicline yakin degiskenler
oldugu belirlenmistir (d>0.5).

Ggretmen Adaylarimin Aile I¢i Aylik Ekonomik Gelirleri ile UZEM Memnuniyet Diizeylerine
1liskin Analiz Sonuglar

Katilimcilarin UZEM memnuniyet diizeyleri aile i¢i aylik gelir degiskeni agisindan
farklilasmamaktadir. Bu kapsamda betimsel analizler, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla scheffe testi yapilmis ve gruplarin
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. Ayrica verilerin 6lglim
varyanslarinin homojenligi de levene testi ile incelenmis ve varyanslarin homojen oldugu tespit
edilmistir (p=.375>0.05).

Tablo 3.

Aile Ici Aylik Gelire Iligkin Analiz Sonuclar
Aylik gelir N X SS
0-2000b 51 91,51 20,48
2000-4000b 50 97,66 20,19
4000b ve tizeri 18 103,17 22,45
Toplam 119 95,86 20,91

Tablo 3’e gore 0-2000b araliginda gelire sahip 6grencilerdeki UZEM memnuniyet
diizeyi aritmetik ortalamasi ( X = 91,51) en diisiik bulunurken, 2000-4000% araliginda gelire

sahip dgrencilerin UZEM memnuniyet diizeyi aritmetik ortalamasi ( X = 97,66) orta diizeyde,
4000 ve iizeri gelire sahip 6grencilerin UZEM memnuniyet diizeyi aritmetik ortalamasi da (

X =103,17) en yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgu dogrultusunda aile
ici gelirin azalmasi ile UZEM memnuniyetinin de azaldig1 sdylenebilmektedir.

Tablo 4’te 6grencilerin aile i¢i gelir gruplari ile UZEM memnuniyet diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini sinamak i¢in yapilan iliskisiz 6rneklem tek
yonlii varyans analiz sonucu verilmistir.

Tablo 4.
Osrencilerin Gelirine Iliskin Analiz Sonuglar:
Gelir durumu  Varyans Kaynagi Kareler Toplam1  SD Kareler Ortalamast ~ F p
Toplam Puan Gruplararasi 2088,106 2 1044,053
Gruplarici 49504,465 116 426,763 2,446 .091
Toplam 51592,571 118
p<0.05
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Analiz sonuglart gelir gruplar1 ile UZEM memnuniyet diizeyi ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmemistir (p=.091>0.05).

Arastirmanin Nitel Béliimiine Iliskin Bulgular

Bu kisimda Google Classroom’a yonelik goriis ve oOnerilerin incelenmesi amaciyla
arastirmact ve uzman goriisler dogrultusunda hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriis formunun
icerik analizi verilmistir. Katilimda goniilliiliiglin esas alindig1 bu kisimda goriisme formunu
yanitlayarak toplam 54 6gretmen aday1 katilmistir. Elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Google Classroom’a Yonelik Goriis Formundan Elde Edilen Veriler

Formda yer alan “Derslerin Google Classroom’da ve asenkron islenmesini nasil
buluyorsunuz?’’ sorusuna verilen cevaplar benzerlige gore ortak basliklar altinda toplanmis
daha sonra tema, kategori ve kodlara gore ayristirilmis olup frekans ve kisi sayilar1 Tablo 5’te
verilmigtir.

Tablo 5.
Derslerin Google Classroom ile Islenmesine Yénelik Goriisler
Tema Kategori Kod f %
Olumlu  Bireysel hiz, tekrar 02, 010, 014, 021, 022, 024, 028, 029, 035, 036, 25,9

izleme imkani 039, 045, 049, 051
Kolay erisim imkan1 ~ O1, 02, 03, 04, 05, 08, 09, 011, 013, 014, 018, 38,8
019, 020, 032, 033, 037, 041, 049, 052, 053, O54

= Zaman-mekan 015, 017, 021, 022, 034 9,2
8 bagimsizlig
-f“ kazandirmast
= Ogrenci-6gretmen 018, 023, 028, 037, 040, O42 111
g diyalogu olmasi
g Ekonomiklik 024, 025, 026, 029, 034, 042, 046 12,9
3 Egitim dersine 06, 010, O11, 013, 017, 018, 020, 022, 024, 027, 35,1
Ld)) Uygunluk 030, 031, 032, 036, 037, 040, 047, 048, O54
% Olumsuz Alan derslerine Ol 02 (")3“, (")4,"(")5, 06 C")nll, Q21, Q23, Q24, (?26, 425
8 uygunsuz, 028, 031, 032, 035, 038, 039, 041, 043, 044, 045,
e Aninda doniit alamama 046, O50
Eg Verimsizlik bir 07, 09, 012, 013, 014, 015, 017, 018, 027, 029, 35,1
g uygulama 034, 036, 038, 040, 047, 048, 049, 052, 053
& Ogrenciyi 01, 07, 013, 015, 019, 021, 029, 032, 038, 039, 24
pasiflestirmesi 042, 051, 052
Internet magduriyeti 014, 034, 042, 054 7.4
Teknik aksakliklar 037 1,8
Olgme- 016 1,8
degerlendirmedeki
haksizliklar

Derslerin Google Classroom ile islenmesi temasi altinda, olumlu ve olumsuz seklinde
iki kategorinin olustugu goriilmektedir. Dersin kaynaklarina kolay erisebilme ve kisinin
bireysel hizina gore dersi 6grenebilme, egitim derslerine uygunluk kodlarinda olumlu goriis
sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Derslerin Google Classroom ile iglenmesini olumlu
degerlendiren Ogretmen adaylarinin %25,9’u bu uygulamanin kisinin bireysel hizinda
ogrenmesini destekledigini, tekrar tekrar izleme imkani sundugunu; %38,8’1 6grencinin kolay
bir sekilde derse erisim sagladigini; %09,2°si kisinin istedigi yer ve zamanda dersi
izleyebildigini, %11,1°1 6gretmen ve dgrenci diyalogunun bu uygulama ile karsilanabildigini
ifade etmistir. Ayrica %12,9’u bu uygulamanin 6grenci agisindan ekonomikligi ve %35,1’1
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egitim derslerinde kullanilmasinin uygunlugu hakkinda bahsetmistir. Olumlu kategorideki
Ogretmen aday1 goriislerinden bir kismina asagida yer verilmistir.

“Google Classroom ile aktarilan ders notlarmmin istenilen zamanlarda tekrar izleme
olanagimn olmasi yoniinden avantajli oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciye kendine ait bir
kisisel ve ekonomik bir 6grenme ortami sunar. Boylelikle kendi hizinda ilerleme imkdnt
verir (029).”

“Egitim derslerinde yer alan sizel bilgilerin, ilgili kaynaklarin aktarimi ve hocalarimizin
dersi video ile anlatmasi dersin icerigine uygundur. Verilen édev, soru cevap teknikleri,
ogrencilerin siirece aktif katilimi ve iletigimi arttirmaktadir (040).”

“Google Classroom’un kullanilmasi en giizel yani zaman ve ekonomik olarak elverisli
olmasidir. Diizenli kullanildigi takdirde ¢ok iyi sonuglar alinabilecek bir programdir.
Herkes farkli yerlerde olmasina ragmen ayni siniftaymis gibi ders islenmesi gayet giizeldi
(034).”

“Egitim dersleri anlagilmas: agisindan ¢ok zor olmadigi i¢in Google Classroom’da
Asenkron dersler faydali olmugstur. Hatta dersin farkl kaynaklarina kolaylikla ulastik
(011).”

“Ders igeriklerinin paylasiimast durumunda dersin konularimi biitiinciil bir sekilde
incelemeye firsat vermektedir. Dersin hocalari tarafindan aktif kullamldiginda hem
ogrenciye hem de oOgretmene iletisim kolayligt ve ortak ¢aliyma imkani
saglamaktadir. Orgiin egitimden daha diisiik maliyetlidir (042).”

Olumlu gorislere karsin derslerin Google Classroom ile islenmesine yonelik olumsuz
goriisler de bulunmaktadir. Olumsuz goriislerin biiyiik kismi (%42,5) bu uygulama ile asenkron
olarak islenen derslerin alan derslerine uygunsuzlugu ve neticesinde de (%35,1) verimsizlige
neden olduguna yoneliktir. Ayrica %24’i bu uygulamanin canli ders se¢enegi olmamasinin
Ogrenciyi pasiflestirdigi; %7,4’1 internet gerektiren bu uygulamanin 6grenciyi magdur ettigini;
%1,8’1 uygulamaya giris veya kullanabilme agisindan yasadigr teknik aksaklik ve
yetersizliklerden bahsederken %1,8’1 de bu uygulama ile degerlendirilen 6grenciler arasinda
bazi haksizliklarin olabilecegine deginmistir. Bu dogrultuda olumsuz kategoride yer alan
O0gretmen aday1 goriislerinden bir kismi1 asagida verilmistir.

“Alan derslerinde birebir-yiiz yiize anlatimin daha etkili oldugu goriisiindeyim.
Anlamadigimiz birgok yeri aninda sorma sansimiz olmadi ve konuyu kavramada sikinti
yasadik (O11).”

“Saglam bir internet altyapisi da gerektirdiginden bir¢ok ogrenci magduriyet yasamistir
(042).”

“Google Classroom iizerinden gergeklestirilen yiiz yiize olmayan alan dersleri, yetersiz
soru ¢oziimleri ve takip edilemeyen etkilesimsiz ders sunulari derslerin ol¢me
degerlendirmesini olumsuz etkileyecegini diisiinmekteyim. (016).”

“Google Classroom’da bazen bildirim gelmemesi ve biiyiik dosyalarin gitmesinin ¢ok
uzun stirmesi sikinti olusturabilmektedir. Asenkron dersler egitim derslerinde daha
kullamisli iken alan derslerine dokiiman paylagimi ve édev olusturmada sikinti
yasanmaktadir (037).”

“Google Classroom 'da asenkron derslerle 6grenci pasif durumda ogretmen aktif sekilde
ders igslenmektedir. Bu yoniiyle ezberci égrenme ile benzerlik gostermektedir. Asenkron
dersleri ozellikle alan derslerinde uygun bulmuyorum (038). ”

“Google Classroom yeterli degildir. Ogrencinin her zaman interneti olmayabilir.
Telefonu Android veya akilli telefonu olmayabilir. Bundan otiirii de égrenci bu
uygulamaya giremez. Hocanin génderdigi ders notlari ya da PDF seklindeki verileri
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alamayabilir. Sinav zamaminda o6grenci bir aksaklik yasaywp sinava girmeyebilir. Bunun
gibi bir¢ok olumsuz yonii de mevcuttur (054).”

Formda yer alan “ Derslerin Google Classroom’dan farkli bir uygulama ile islenmesini

ister miydiniz, Neden?” sorusuna verilen cevaplar benzerlige gore ortak basliklar altinda
toplanmis daha sonra tema, kategori ve kodlara gore ayristirilmis olup frekans ve kisi sayilari
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Derslerin Farkli Bir Uygulama ile Islenme Hakkindaki Goriisler
Tema Kategori Kod f %
Evet Canli ders icerigi 03, 06, 07, 012, 013, 024, 025, 027, 028, 038, 040, 042, 35,1
g 043, 044, 045, 046, 049, 050, 051
§D Internet 09, 013, 019 55
&, gerektirmeyen
= Hayir Uygundur 01, 04, 05, 08, 010, O11, O14, O15, 017, 018, 020, 021, 55,5
E 022, 023, 026, 029, 030, 031, 032, 033, 034, 035, 036,

037, 039, 041, 047, 048, 052, 054

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin yarisindan fazlasi1 (%55,5) bu uygulamadan

farkli bir programa gerek gormemektedir. Google Classroom’un kullanilabilirligine yonelik
ornek goriislere asagida yer verilmistir.

“Bu siiregte farkli bir program veya uygulama kullanmak istemezdim altyapr agisindan
etkili bir program oldugunu diigiiniiyorum (O1).”

“Hayr, kullanmak istemezdim (O5).”
“Istemezdim. Oldukca giizel ve egitici bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum (030).”
“Hayrr, kullanmak istemem. Mevcut uygulamanin yararli oldugunu diistintiyorum. Ancak
biraz gelistirirse daha giizel olacagina inaniyorum (035).”

“Hicbir ¢evrimi¢i platformun yiiz yiize egitim kadar verimli ve yeterli oldugunu
diistinmiiyorum ancak farkli bir program kullanmak istemezdim. Ciinkii Google
Classroom yeterince basit ve kullanisli bir uygulamadir. Bu nedenle gerekli gérmiiyorum
(037).”

Buna karsin bu sayiya olduk¢a yakin (%40,7) bir kesim ise uygulamanin canli ders

olanag1 saglamamasini ve internet gerektirmesini neden gostererek farkli bir programin
kullanilabilecegini ileri sirmiistiir. Bu dogrultuda yer alan 6gretmen aday: goriislerinden bir
kismi1 asagida verilmistir.

“Evet, farkli bir uygulama kullanmak isterdim. Ciinkii Google Classroom da asenkron
derslerin ogrenci iizerinde etkinliginin fazla oldugunu diigiinmiiyorum. Derslerin
ogrenciler i¢in verildigini diisiinecek olursak ogrencilerin birbirleri ile iletisimli,
etkilesimli bir sekilde, ders hakkindaki bilgi aktariminin saglandigi, dersler hakkinda
sorularin geri déniisiimiiniin daha hizli oldugu bir ortami tercih ederdim (013).”

“Bvet, farkli bir uygulama veya program olmasini isterdim. En azindan interneti ¢ok fazla
gerektirmeyen bir uygulama olmasini isterdim Ciinkii herkes esit sartlarda yasamiyor.
Bazilari internet erisiminde zorluklar yasiyor benim yasadigim gibi (019).”

“ZOOM gibi canli ders igeren farkli programlar kullanmak isterdim (027).”

“Bu siiregte ozellikle alan derslerinde canli ders uygulamasi ile anlatim sekli daha agik
ve anlasilir oldugu takdirde farkli bir uygulamaya gereksinim oldugunu diisiinmiiyorum
(028).”
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“Tabii ki de farkli bir platformun kullaniimasi bu siireci daha etkili ve kullanishi hale
getirebilirdi. Ciinkii Google Classroom 'da ogrencilerle iletisim eksik kalryor, canli yayin
imkani saglamiyor. Bunu saglayan baska uygulamalarda kullanilabilirdi (0O38).

“Google Meet iizerinden canli dersler ve goriismeler ogrenci o6gretmen iletisim
kopukluguna karsi yapilabilirdi (O51).”

Ayrica 6gretmen adaylarindan Google Classroom’a yonelik 6neri alinmistir. Kullanilan
uygulamanin firsat esitligini dikkate almas1 gerektigi, internet baglantis1 gerektirmeden veya
cok az bir baglant1 ile agilabilmesi, bir defa actiktan sonra tekrar baglanti i¢in internete ihtiyag
duyulmamasi gibi Oneriler verilmistir. Bu dogrultuda verilen tiim cevaplar asagida yer
almaktadir.

“Internet altyapis: gelismis bir uygulamadir. Fakat interneti olmayan grenciler icin
uygun degildir. Internetsiz de ¢alisabilmelidir (01).”

“Alternatif olarak sanal simif ortaminda goviintiilii ders ortam: sunabilmesi hem
ogretmen hem de dgrenciler igin verimli olacaktir. Ders igerigi ve degerlendirme
konusunda yeterlidir. Canli izlenebiliyor olmasi daha da verimli olmasint saglayacaktir.
Bu nedenle bu tarz bir alternatifin olugturulmast iyi olabilecektir (O3).”

“Google Classroom’da canli derslerin yapilmasi gerektigine inantyorum. Google gibi
biiyiik bir markanin bu eksikligi giderecegini diisiiniiyorum (O18).”

“Bence sayfadan bir defa bakildiginda uygulama tekrar bakilmak istendiginde internet
baglantisi istememelidir (019).”

“Bu wuygulamanmin derslerdeki etkilesimi arttirmasini, o6grencinin yorum yaptiginda
verilen cevap ve arkadagslarumizin yaptigi yorumlarin bildirim olarak aninda gelmesini
isterdim (023).”

“Google Classroom’un kendi igerisinde; uygulamalari, testleri, olcekleri, yiiz yiize
etkilesimi iceren etkinlikleri, sinav konulu okumalari, kisisel becerileri gelistirecek
uygulamalart ve haftalik onerilerinin bulunmasi bu uygulamay: vazgegilmez yapacaktir
(032).”

“Uygulamadaki videolar: indiremiyorum bu sorun giderilirse ¢ok daha giizel bir
uygulama olur (035).”

“Google Classroom’da erisime sunulan materyallerin de kullanabilecegi ekstra bir
ozellik bulunabilirdi (038).”

“Bu  uygulamamin  odevleri  fotograf olarak atinca sikisirmadan  PDF’e
doniistiirebilmesini isterdim (043).”

“Uygulamanin internet olmadan da erisilebilir bir uygulama olmasini isterdim. Ciinkii
herkesin her zaman internet olmayabilir canli ders esnasinda goriintii kalitesi ve
¢Oziiniirligiiniin iyi olmasi gerekir (054).”

“Odev yiiklerken fotograf veya belgeleri oldukca yavas yiikliiyor hizli olarak yiiklenmesi
daha iyi olurdu (052).”

UZEM e Yonelik Goriis Formundan Elde Edilen Veriler
Ogretmen adaylarinin UZEM’e yénelik gériislerini almak icin uygulanan yar
yapilandirilmis formda yer alan “UZEM hakkinda ne diisiinliyorsunuz?’’ sorusuna verilen

cevaplar benzerlige gore ortak basliklar altinda toplanmis daha sonra tema, kategori ve kodlara
gore ayristirilmistir. Frekans ve kisi sayilar1 Tablo 7°de verilmistir.

218



Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1 42, 2021.

Tablo 7.
UZEM e Yonelik Goriisler
Tema Kategori Kod f %
Olumlu Kullanilabilir 01, 03, 037, 064, 071, 082, 092, 0104 6,7
Bireysel hizi destekler 016, 042, 051 2,5
Egitim derslerine uygun 020, 038, 040, 047, 0103, 0106, 0108, 0112, O118 7,5
Yenicaga uygun 058 0,8
Iyi ancak gelistirilebilir ~ 044, 050, 070, 083, 084, 086, 087, 094, 096, 0100 8,4
Zaman-mekandan 053, 093, 076 2,5
bagimsizlik saglar
Olumsuz Yiz yiize egitimin 023, 024, 025, 034, 046, 048, 057, 065, 088, 12,6
yerini tutmaz 085, 092, 0101, 0105, 0115, O116
Desteklenmeli 05, 06, 07, 09, 012, 022, 039, 041, 035, 036, 044, 26

050, 053, 054, 062, 070, 073, 074, 075, 078, 081,
083, 084, 086, 087, 094, 096, 098, 0100, 0111, 0117
Firsat esitsizligine neden 08, 026, 027, 028, 029, 032, 033, 043, 079, 095, 9,2

UZEM hakkinda Gériis ve Oneriler

olur 0102

Alan derslerine uymaz 010, O11, 019, 056, 061, 063, 067, 068, 069, 080, 10
089, 091

Verimsiz 02, 013, 014, 015, 018, 017, 030, 031, 049, 052, 18,4

055, 059, 066, 072, 077, 090, 0107, 0109, O110,
0113,0114, 0119
Notr Kararsizim 021, 045, 060, 097, 099 4,2

2019-2020 egitim 6gretim yilinda zorunlu olarak uygulanan UZEM’e yonelik verilen
cevaplarin olumlu, olumsuz ve nétr kategorilerinde toplandigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylari UZEM’in egitim derslerine uyumunun (%7,5) daha basarili oldugu, dijitallik
anlaminda ¢agin gerekliligi (%0,8) oldugu, kisinin bireysel 6grenme hizina katki sundugu
(%2,5) ve zaman-mekan bagimsizligi sagladigi (%2,5), ekonomiklik agisindan kullanigh
oldugu ancak canli dersler ile desteklenmesi sonucu daha da kullanigh olabilecegine (%8,4)
deginmislerdir. Olumlu kategorisinde yer alan cevaplara asagida yer verilmistir.

“Okulda birebir yiiz yiize iletisimin kendi a¢imdan daha etkin ve basarili oldugunu
diistintiyorum. Ancak UZEM siirecinin bireysel 6grenmeme hiz kattigini da belirtmeliyim
(016).”

“Gerek egitim hayatimizda gerekse sosyal hayatimizda klasik egitim kadar etkili olmasa
da bu dénemler i¢in kullamlabilecek iyi bir yontemdir (03).”

“Zamandan ve mekdandan bagimsiz olmasiyla istenilen her zaman ve her yerde ogrenmeyi
saglayabilir. Zaten egitim dort duvardan ibaret degildir. Zaman mekan fark etmeksizin
her yerde olmalidir (053).

“UZEM iiniversiteler i¢in yeni bir secenek olarak gelistirilmeli ve eklenmelidir. Bu
sayede insanlar kendilerini daha rahat kesfedebilecek ve bir yere bagl kalmaksizin
kendilerini tamamlayabileceklerdir. Universite genelinde okula gelmek istemeyen
ogrenciler i¢in ya da gelme zorunlulugu olmayan ogrenciler i¢in boyle bir yol
gelistirilmeli ve sistem olarak kendilerini yenilemeleri gerektigini diisiiniiyorum (076).”

Olumlu yorumlara karsin UZEM’in ylizyiize egitim ile kiyaslanamayacagina (%12,6),
canli dersinin olmas1 gerektigine, internet gerektirmeyen bir sistem olarak desteklenmesinin
zorunlu olduguna (%26), mevcut haliyle verimsiz (%18,4) ve ezberci bir sisteme Onciiliik
ettigine deginmislerdir. 5 6gretmen adaymin da UZEM sistemi hakkinda kararsiz (%4,2)
kaldig1 goriilmektedir.

“UZEM’i her derse uygun bulmuyorum. Bu nedenle uygulamali derslerin ihmal

edilmemesini temenni ediyorum (011). ”
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“UZEM siireci su an oldugundan daha disipline ve siki kurallara bagli bir sekilde
yiiriitiilmelidir. Ciinkii 6grencilerin bu sistemi Qerektigi kadar ciddiye aldiklarin
diistinmiiyorum. Bunun oniine ge¢menin UZEM’in kalitesini olumlu yonde etkileyecegini
diisiiniiyorum. Insallah bu alanda yeni diizenlemeler yapilir (02).”

“Benim i¢in gayet uygun bir sistem ama ¢ogu 6grenci i¢in yeterli olmuyor. Herkesin
anlama kapasitesi farklidwr. Kimisi sadece yiiz yiize anlarken kimisi UZEM’i daha etkili
bulmaktadir. Ancak ézellikle alan derslerinde etkisi yok denecek kadar azdwr (019).”
“Bence UZEM yiiz yiize egitim gibi olamaz. Ciinkii bize gonderilen konulara baktigimizda
pek fazla bir sey anlamiyoruz. Derste hoca konuyu anlatirken anlamadigimiz yerleri
aninda sorabiliyorduk. UZEM siirecinde sadece édevlerini verilmesi veya sadece
konularin PDF’ini atmalart ve donemi bu sekilde bitirmeleri faydalr degildi. Bence yiiz
yiize egitimin olmasi daha uygundur (023).”

“Oncelikle UZEM her 6grencinin aym sartlarda olmadigi géz oniinde bulundurularak
her 6grenciye hitap edecek sekilde kimseye zorluk ¢cektirmeyecek sekilde diizenlenmelidir.
Bircok agrencinin magdur durumda oldugu bu sistemin 6grencilere faydasinin olacagini
diisiinmemek ile beraber egitim hayatimizda bir bosluk olarak yansiyacagini biliyorum.
UZEM ben déhil olmak iizere bircok égrenci igin olumsuz olmugtur (043).”

“UZEM kolay ve ekonomik olmasina ragmen €gitim alan kisinin umurunda olmadigt
siirece bir verimliligi yoktur (049).”

“UZEM canli ders seklinde ilerledigi takdirde etkili olabilecegini diisiiniiyorum (036).”
“Gelecegi ¢cok parlak olan bir yontemdir ancak iilkemizde uygulanmasi igin en az 10 yil
gecmesi gerekmektedir (066).”

“UZEM ogrencilerin sosyallesmesini, farkli goriis ve diisiincelerin paylagmasini
engelleyen bir sistemdir. Asenkron dersler kolay gibi goriinse de kalici bir dgretim
yapamaz. Yaparak yasayarak 6grenme bi¢iminin esas alindigi egitim sistemimizde ezbere
dayanmaktadwr. UZEM maliyet, yer ve zaman a¢isindan wuygun diisiiniilse de
ogrenmelerin  Kalicitligint ve sosyallesmeleri engelledigi icin ben ag¢ik¢ast uygun
gormiiyorum (088).”

“UZEM hig¢ adil bir uygulama degildir. Ciinkii sadece bu uygulama sehirdeki 6grenciler
g0z oniine alinarak yapilmigtir. Online sinaviarda sehirlerde olmayan 6grenciler ¢ok
magdur duruma diismiistiir. Ben kendimden ornek verirsem kéyde yasayan biri olarak
sabit bir isimiz olmadigindan aile biit¢esine katkida bulunmak i¢in ¢aligiyorum. Bunun
yant stra bulundugumuz yerde internet sikintisi ¢ekiyoruz. Simavda bildiklerimi kdgida
aktaramiyorum ve magdur oluyorum (0102).”

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada Ogretmen adaylarimin UZEM’e yonelik tutumlart belirlenen bazi
demografik 6zellikler a¢isindan incelenmistir. Ayrica ¢alisma kapsaminda Google Classroom
ve UZEM’e yonelik goriis ve oneriler de incelenmistir. Aragtirma bulgularinda; aile igi gelirin
azalmasi ile UZEM memnuniyetinin de azaldig1 (08, 026, 027, 028, 029, 032, 033, 043,
079, 095, 0102) bu dogrultuda UZEM’in firsat esitsizligine neden olabildigi, herkesin maddi
imkanlarinin esit diizeyde olmadigi goriisleri ifade edilmistir. Cinsiyet faktoriiniin UZEM
memnuniyeti agisindan incelenmesi sonucu erkek Ogretmen adaylarinin lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olustugu, erkeklerin UZEM tutum puanlarinin kizlara gore daha
yiikksek oldugu gorilmiistir. Buna karsin Yalman ve Kutluca (2013) yapmis olduklari
caligmada cinsiyet, 6grenim goriilen program, ders islenisi, e8itim goriilen program gibi
degiskenlerin UZEM tutumu {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigini
belirtmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin derslere baglanma sekillerinden bilgisayar ile
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katilimin Iehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Buna karsin Karatepe vd., (2020)
caligmalarinda 6gretmen adaylarinin derse baglanma sekillerinde cep telefonu lehine anlamhi
bir fark olustugu goriilmiistiir. Ogretmen adaymnin bir iste calisip ¢alismama durumu ve derse
ev-ev disindan katilmalarinin UZEM tutum puanlan {lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusturmadig1 goriilmiistiir. Bu bulguyu destekler nitelikte; 053, 093, 076 gretmen
adaylart UZEM’in zaman ve mekandan bagimsizlig1 sagladigini ifade etmislerdir. Arastirma
bulgularinda UZEM hakkinda toplam 130 goriisiin 91°1 (023, 024, 025, 034, 046, 048, 057,
065, 088, 085, 092, 0101, 0105, 0115, O116, 05, 06, 07, 09, 012, 022, 039, 041, O35,
036, 044, 050, 053, 054, 062, 070, 073, 074, 075, 078, 081, 083, 084, 086, 087, 094,
096, 098, 0100, O111, 0117, 08, 026, 027, 028, 029, 032, 033, 043, 079, 095, 0102,
010, 011, 019, 056, 061, 063, 067, 068, 069, 080, 089, 091, 02, 013, O14, O15, O18,
017, 030, 031, 049, 052, 055, 059, 066, 072, 077, 090, 0107, 0109, O110, O113, 0114,
0119) olumsuz (%70°i) kategoride yer alarak UZEM’in Yiiz yiize egitimin yerini tutamayacag,
desteklenmesi gerektigi, alan derslere olan uygunsuzlugu ve verimsiz olduguna yoneliktir.
Paralel olarak Karatepe vd., (2020) c¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin gevrimi¢i uzaktan
egitime kars1 isteksiz olduklari, kendilerini bu konuda yeterli bulmadiklari, hem bugiin hem de
gelecek igin uzaktan egitimin uygun olmadigini ifade etmistir. Buna karsin elde edilen toplam
130 goriisiin 34’ (O1, 03, 037, 064, 071, 082, 092, 0104, 016, 042, 051, 020, 038, 040,
047, 0103, 0106, 0108, 0112, 0118, 058, 044, 050, 070, 083, 084, 086, 087, 094, 096,
0100, 053, 093, O76) olumlu (%26,1°1) kategoride yer almaktadir. Bu kategorideki kodlar,
UZEM’in egitim derslerine olan uygunlugu, zaman ve mekan bagimsizligi kazandirmast, iyi ve
kullanilabilir oldugu, kisinin bireysel hizinda 6grenmelerini gergeklestirebildigi ve yenicaga
uygun bir sistem olduguna yoneliktir. Bu dogrultuda Sirer (2020) yeni neslin akilli toplumlari
olusturacagi ve teknoloji merkezli bir egitim sistemine gecilecegini Ongdrmiistiir. Ayrica,
Bozkurt (2020) pandemi déneminde dogrudan veya dolayli olarak egitim alanimi etkileyen
etkenleri incelemis olup egitimde stirekliligin saglanmasi i¢in yapilmasi gereken koklii reform
ve planlamalara dikkat gekmistir.

Arastirma kapsaminda 119 6gretmen adaymmdan UZEM sistemine yonelik goriis ve
oneriler toplanmistir. Tablo 7°de verilen cevaplarin olumlu ve olumsuz olmak iizere iki
kategoriye ayrildigi goriilmektedir. Olumlu kategorisinde; UZEM’i sinavlarin daha kolay
olmasi, UZEM ile daha kolay ve daha c¢ok bilginin edinilmesi (Hannay & Newvine, 2006),
UZEM’in zaman ve mekan bagimsizligi sagladigi, kisinin bireysel hizinda 6grenmesini
destekledigi, geleneksel ogretimi destekleyici oldugu (Giinter vd., 2012), bu siiregte
kullanilabilir bir platform oldugu (Alakog, 2003; Giirbiiz, 2014), egitim dersleri i¢in ideal ancak
senkron dersler ile gelistirilirse (Gillian & Gillian, 2004; Tao & Yeh, 2008; Yildiz, 2011) ve
belirlenen eksiklerinin giderilmesi halinde daha da iyi ve umut verici olacag1 yoniindedir (Cinar
vd., 2015). Olumsuz kategorisinde ise verimsiz ve 6grenciyi hazirciliga iten bir sistem oldugu
(Turgut & Yenilmez, 2011), smif ortalamasinin degisen oranda yiikseldigi (Solak,
2020), oOgretim elemanina aninda soru sorma firsatt olmamasi ve derslerde yasanan teknik
problemler (Akkus & Acar, 2017; Dogan & Tatik, 2015; Gillies, 2008; llgaz, 2014; Kaleli-
Yilmaz & Giiven, 2015; Kirmaci & Acar, 2018), ses ve goriintii kalitesi iletisim gibi teknikle
ilgili yasanan sorunlar, ders siiresi (Karal vd., 2011; Koppelman & Vranken, 2008; Marsh vd.,
2010), es zamanli senkron UZEM’in bireyin istek ve ihtiyaglarini karsilamakta yetersiz kaldigi
(Delaney vd., 2004), yiiz yiize egitime gore verimsizligi (Oztas & Kilig 2017; Metin vd., 2017),
internet baglantisinda ki problemler ders basarisini etkileyen en 6nemli etkinin mevcut 6gretim
yontemi ve sinav donemlerinde karsilagilan zorluklar (Ozyiirek vd., 2016) yéniindedir. Ayrica
bilgisayar teknolojileri ve kullanim1 diinya ile iletisimi saglamaktadir. Ancak belirli bir maliyet
gerektiren bu araclar kisinin istedigi anda bu hizmetten yararlanamamasina ve firsat esitliginin

221



Korkmaz, E. (2021). COVID-19 pandemi déneminde uzaktan egitim ve Google Classroom:
[Ikdgretim matematik dgretmen adaylarmin tutum ve goriisleri. 207-228.

ortadan kalkmasina (Sirer, 2020) neden olabilmektedir. Calisma kapsaminda &gretmen
adaylarindan besinin UZEM’e yonelik kararsiz kaldigi goriilmiistiir. Antalyali (2004)’nin
yapmis oldugu ¢alismada UZEM’e yonelik bilgi sahibi olmayan 6grencilerin 6nce olumsuz algi
gelistirdigi, hakkinda bilgi sahibi olduktan sonra da olumlu algiya sahip olduklar1 belirtilmistir.
Ates & Altun (2008) 6grencilerin UZEM’e yonelik bilgi ve tecriibe eksikliginin tutumlarinda
kararsiz seviyeye yakin sonuglarin elde edildigini belirtmistir. Antalyal1 (2004), Ates ve Altun
(2008)’e paralellik gosteren yapilan arastirmanin bulgulari, 6gretmen adaylarmin UZEM
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigin1 gostermektedir.

Calisma kapsaminda goniilliiliik ilkesiyle katilan toplam 54 Ogretmen adayindan
kullanmis olduklari Google Classroom hakkindaki goriis ve Oneriler alinmistir. Bu dogrultuda
Ogretmen adaylarina iki soru sorulmustur. “Derslerin Google Classroom ile islenmesine yonelik
goriisleriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 5’te olumlu ve olumsuz kategorisinde
degerlendirilmistir. Olumlu kategorisi; Google Classroom’da islenen asenkron derslerin
Ogrencinin bireysel hizinda dersi 6grenmesini saglamakta, erisim kolaylig1 (Heggart & Yoo,
2018), derslere yonelik gonderilen kolay ve farkli kaynaklarin varligina, dersin eglenceli ve ilgi
cekici hale gelebildigine (Ramadhan vd., 2019), anlamada etkili bir yontem (Iftakhar, 2016),
problem ¢dzme becerilerinde artisa (Gunawan & Sunarman, 2018) zaman ve mekan
bagimsizligina- erisim kolayligina (Ventayen vd., 2017), 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci
iletisimini  sagladigma (Sudarsana vd., 2019), egitim derslerine yani sozlii derslere
uygunluguna, akademik anlamda farkli yerlerde de kullanilabilecek (Izenstark & Leahy, 2015),
ekonomik bir yontem olduguna yoneliktir. Olumsuz kategorisi; platformun senkron derslerinin
olmamast nedeniyle alan derslerine uygunsuzlugu, internet olmadan calismamasi, her
Ogrencinin esit firsatlara sahip olmamasi nedeniyle magduriyet yasadiklari, 6rgiin egitimi
sadece destekleyici bir yapismin olabilecegi (Bondarenko vd., 2019) yéniindedir. Ogretmen
adaylarina sorulan “Google Classroom’dan farkli bir uygulama kullanmak ister miydiniz?”
sorusuna verilen cevaplar Tablo 6’da evet ve hayir seklinde iki kategorinin olusturuldugu
goriilmektedir. Evet, kategorisinde 22 goriis (O3, 06, 07, 012, 013, 024, 025, 027, 028,
038, 040, 042, 043, 044, 045, 046, 049, 050, 051, 09, 013, O19) canli ders uygulamasinin
bulundugu veya internet gerektirmeyen baska bir uygulamanin kullanilmak istendigi
seklindedir. Hayir, Kategorisinde ise 30 goriis (01, 04, 05, 08, 010, O11, 014, 015, 017,
018, 020, 021, 022, 023, 026, 029, 030, 031, 032, 033, 034, 035, 036, 037, 039, 041,
047,048, 052, 054) pandemi siirecinde kullanilabilecek en uygun, ekonomik ve kullanilabilir
bir platform oldugu yoniindedir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin vermis olduklar1 onerilerin
bliylik ¢ogunlugu; bu platformun en azindan bir defa agilan sayfalarina tekrar girmek
istendiginde yeniden internet erisiminin istenmemesi, canli ders uygulamalari ile desteklenmesi
gerektigi yoniindedir.

ONERILER

e UZEM uygulamalar1 dersin igerigine gore senkron veya asenkron olarak 6grenci ve
Ogretim elemaninca belirlenmelidir.

e Teknolojik imkami kisith O&grenciler i¢in her iiniversite kendi Ogrencileri ve diger
tiniversite 6grencileri i¢in teknoloji destek ve teknoloji kullanma alanlar1 olusturmalidir.

e Universiteler egitim-6gretim siirecinde veya pandemi siirecinde kullanilmast i¢in imkani
olmayan 6grencilere diz tistii bilgisayar veya tablet temin edebilir.

e Ogrencilerin beklentileri dogrultusunda iiniversiteler daha az internet gerektiren UZEM
i¢in farkli uygulama, yazilim ya da platformlar hazirlayabilir veya satin alabilir.

e Yiiz yiize egitime destek amaclh gelistirilen Google Classroom canli ders segenegi ile
gelistirilebilir.
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e Google Classroom’un islem hizi arttirilip daha hizli hale getirilebilir.

e Google Classroom’da bir defa agilan bir sayfanin tekrar agilmasinda yeniden internete
ihtiya¢ duyulmayacak sekilde uygulama gelistirilebilir.

e Google Classroom’da dersin Ogretmeni tarafindan paylasilan sunu, video gibi
materyallerin 6grenci tarafindan izlenip izlenilmedigini veya ne kadar siire izlenildigini
gosterecek sekilde bu uygulama desteklenmelidir.

e Konuya yonelik farkli uygulamalar ve farkli platformlarin kullanildigr daha kapsamli
aragtirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Education is one of the processes that will not lose its value all over the world. Due to
the pandemic, the education process, which was carried out in a formal way, left its place to the
distance education system. In addition, the developments in social, economic, political and
cultural terms since the end of the 20th century, the increasing use of technology required the
inclusion of different technological tools such as web technologies, information and
communication technologies in the education process.

In order to realize the learning process in an efficient and effective way, it is necessary
to benefit from the use of technology in education world. The use of technology and learning
techniques, which have positive effects on teachers and students, are very beneficial in terms
of both gaining new experiences in the world of education, supporting the person cognitively
and providing different skills. For this reason, it is thought that the functionality of the distance
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education applications in the Covid-19 process and the Google Classroom platform, which is
actively used during the epidemic period, are important in terms of determining the convenience
or difficulties they cause and increasing the effectiveness of the applications in line with the
recommendations. In this context, the aim of the study is to examine the attitudes, opinions and
suggestions of elementary mathematics teacher candidates towards the distance education
process and the Google Classroom digital platform.

Method

The study was carried out with a mixed research method in which qualitative and
quantitative research methods were used together. The sample of the study consists of a total of
119 teacher candidates enrolled in the primary education mathematics teaching program of a
university in Eastern Anatolia. Participation in the study was based on volunteerism.

The data collection tools in this study are the "Attitude Scale towards Distance
Education” for prospective teachers and the semi-structured interview form for Google
Classroom. Content analysis was made with a descriptive approach in the analysis of the data.
In addition, the analysis of the data was carried out by two researchers in consensus after
discussing it beforehand. After the obtained data was organized according to codes and themes,
direct quotations were included. The internal consistency coefficient of the scale of attitude
towards distance education used in the study was determined as .916.

Results

The research has evaluated some variables in terms of Distance Education (UZEM)
satisfaction, examining the opinions and thoughts of teacher candidates about UZEM, and
evaluating their views and suggestions about Google Classroom, which they actively use during
the pandemic process. In this study, when UZEM satisfaction of teacher candidates with
different income ranges in the family was examined, no statistically significant difference was
found between different income ranges. As a result of examining the gender factor in terms of
UZEM satisfaction, it was observed that there was a statistically significant difference in favor
of male teacher candidates, and UZEM attitude scores of boys were higher than girls. In
addition, a statistically significant difference was found in favor of computer attendance from
the way pre-service teachers attend classes. It was observed that the pre-service teachers' status
of whether working or not working in a job and their participation in the lesson from home or
outside of the home did not make a statistically significant difference on UZEM attitude scores.

Within the scope of the study, opinions and suggestions about Google Classroom were
collected from a total of 54 teacher candidates who participated on a voluntary basis. In this
direction, two questions were asked to the teacher candidates. "What are your opinions and
suggestions for the course to be processed with Google Classroom?" The answers to the
question were evaluated in the positive and negative category. The teacher candidates were
asked "Would you like to use an application other than Google Classroom?" It is seen that the
answers given to the question are formed in two categories as yes and no.

Recommendations

Distance education practices should be determined by the student and the instructor as
synchronous or asynchronous according to the content of the course. For students with limited
technological opportunities, each university should create technology support and technology
use areas for its own students and other university students. Universities can provide laptops or
tablets to students who do not have the opportunity to be used in the education and training
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process or during the pandemic process. In line with the expectations of the students,
universities can prepare or purchase different applications, software or platforms for UZEM,
which requires less internet. Developed to support face-to-face education, Google Classroom
can be developed with the live course option. The processing speed of Google Classroom can
be increased and made faster. An improved version of Google Classroom in the reopening of a
page opened once again should not need internet. More comprehensive researches can be
studied using different applications and different platforms on the subject.

Etik Kurul Belgesi: Mus Alparslan Universitesi Rektorliigii Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulunun 24/06/2020 tarih ve 10879717-050.01.04 sayili karar1 ile “ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi Ogrencilerinin Pandemi Siirecinde UZEM Sistemine ve Google Classroom’a
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