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Bu galismanin amaci, ortaokul égrencilerin epistemolojik inanglarinin elestirel disinme
egilimleri ile akademik 6zyeterlilikleri Gzerindeki etkisini incelemektir. Arastirma iliskisel tarama
modeli ile yarttilmustar. Arastirmanin ¢alisma grubunu Afyonkarahisar il merkezinde Milli
Egitim Bakanhgdi'na bagli resmi ortaokullarda 2019-2020 6gretim yilinda 6grenim géren ve basit
seckisiz 6rnekleme yontemi ile belirlenmis 678 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Aypay (2011) tarafindan gelistirilen besli likert tipindeki 30 maddeden
olusan “Epistemolojik inanglar Olgegi”, Ertas Kilic ve Sen (2014) tarafindan gelistirilen besli
likert tipindeki 25 maddeden olusan “Elestirel Dusinme Egilimi Olgegi” ve Ekici (2012)
tarafindan gelistirilen besli likert tipindeki 33 maddeden olusan “Akademik Oz-Yeterlik Olcegi”
kullaniimigtir. Verilerin analizinde betimsel istatistik analizleri, Pearson korelasyon analizi,
iliskisiz drneklemler t-Testi ve Tek Yonli MANOVA analizi yapilmistir. Arastirmada epistemolojik
inang dlgeginin “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” ve “OJrenme Cabas!” alt
boyutu ile akademik ozyeterlilik dlgedi arasinda ve “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine
Slphe”, “Ogrenme Cabas!” ve “Bilginin Kesinligi” alt boyutlari ile elestirel diisinme egilimi dlgegi
arasinda ise pozitif yonli orta dizeyde anlamh bir iligki gérilmistir. Bununla birlikte elestirel
distnme egilimi dlcegi ile akademik 6zyeterlilik 6l¢cedi arasinda pozitif yonll yiksek dizeyde
anlamli bir iligki vardir. Arastirmanin bir diger sonucuna goére epistemolojik inan¢ dlgeginin

“dgrenme sureci-otorite/uzman bilgisine stiphe”, “dogustan sabit yetenek”, “6grenme c¢abasI” ve

“bilginin kesinligi” alt boyut dizeylerinin, 6grencilerin elestirel disinme egilimleri ve akademik
Ozyeterlilik Gzerinde anlamli bir etki yaptid1 gériimustur.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inang, Elestirel Disiinme, Akademik Ozyeterlilik,
Ortaokul Ogrencileri.
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study was designed with correlational survey method. The study group of the research, which
was determined by simple random sampling, consists of 678 secondary school students
studying in the official secondary schools affiliated to the Ministry of Education in the city center
of Afyonkarahisar in the 2019-2020 academic year. In the research, data were collected using
“Epistemological Beliefs Scale” which was developed by Aypay (2011) with 30 items, “Critical
Thinking Disposition Scale” which was developed by Ertas Kilig and $Sen (2014) with 25 items
and "Academic Self-Efficacy Scale" which was developed by Ekici (2012) with 33 items. In the
analysis of the data, descriptive statistics analysis, Pearson correlation analysis, independent
samples t-Test and One Way MANOVA analysis were performed. As a result of the research,
there was a significant, positive and moderate correlation between “learning process-doubt
about authority/expert knowledge” and “learning effort” subscales of the epistemological belief
scale and the academic self-efficacy scale and between “learning process-doubt about
authority/expert knowledge”, “learning effort” and “precision of knowledge” subscales and critical
thinking disposition scale. However, there is a positive and highly significant relationship
between critical thinking disposition scale and academic self-efficacy scale. Also, it was seen
that the epistemological beliefs scale’s “learning process-authority/expert knowledge”, “innate
fixed ability’, “learning effort” and “certainty of knowledge” sub-dimension levels had a
significant effect on secondary school students’ critical thinking tendencies and academic self-
efficacy.

Keywords: Epistemological Belief, Critical Thinking, Academic Self-Efficacy, Secondary
School Students.

Giris

Egitimi yonlendiren temel paradigmanin degismesi ile alanyazinda egitim
sureglerindeki etkilerinin incelendigi kavramlar da farklilasmis ve gesitlenmistir. Egitim
ortamlarinda oOgrencilerin bireysel farkhliklarina yonelik yapilan vurgu, o6grencilerin
o6grenme sureglerini etkileyen olgularin arastirimasini beraberinde getirmigtir. Bu
kavramlara g6z atildiginda dusunme becerileri, Ustbilis, bireyin bilgiye bakisini

belirleyen unsurlar ve akademik basariya iliskin 6znel yapi ve potansiyeller gibi
hususlar ¢alisma konusu olarak siklikla kargimiza ¢ikmaktadir.

Egitim sistemlerini dondstliren glncel paradigmalar 6grenme ortamlarinda,
nesnel gerceklik yerine 6znel ve durumsal gergekliklerin varhigini kabul etmektedir.
Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore tum ogrenmeler zihindeki yapilandirmalar
uzerine temellenir ve birey kendi deneyimlerinden hareketle etkin bicimde bilgiyi
olugturur (Akinoglu, 2012). Bu anlayis 6grenme ortaminda bireyin bilgiye ulagsmasi,
sorgulamasi, yorumlamasi ve yapilandirmasi sorumlulugunu kendisine verir. Bu
nedenle bireyin bilgiye yaklagimi ve bakigi giniumuz egitim sistemlerinin 6nemsedigi bir
husustur.

Bireyin bilgiye donuk kabullerinin felsefi tabanini olusturan epistemolojik
inanclar da egitsel slrecgler agisindan 6nemli bir dedisken olarak goériimektedir.
Epistemoloji kavrami tanimlanirken bilginin dogasi, kaynagi, niteligi, bilgiye ulagsma ve
bilgiyi iletme o6zellikleri tGzerinde durulmustur (Demir ve Acar, 1992; Glngoér, 2016;
Oztiirk, 2009; Tezci ve Uysal, 2004).

Epistemolojik inanclar bireyin bilgi konusundaki gortslerini ve 6grenmenin hangi
yollarla gerceklestigine dair inanclarini kapsamaktadir (Deryakulu, 2004). Elder (1999)
epistemolojiyi bilimin amacina, bilimsel bilginin kaynaklarina, bilginin degisen dogasina
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ve bilimsel bilginin uygunluguna dair sahip olunan gorusler olarak tanimlarken; Hofer
(2001) ise epistemolojik inancin bilginin tanimi, yapilanmasi, degerlendiriimesi,
pozisyonu ve olugsumu uzerinde etkili bir kavram olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu yonuyle
sahip oldugu epistemolojik inanclar, bireyin bilgi ile iliskide oldugu tim baglamlarda etki
yapmaktadir.

Ogretim siiregleri de bu baglamlardan en énemlisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogretim siirecinde dgretmenlerin ve 6grencilerin felsefi yonelimleri, 6gretme-6grenme
surecindeki tiim etkilesimin yapisini olusturur (Hogg ve Vaughan, 2005). Ogretmenlerin
ve dgrencilerin bu suregte kendine bigtigi rol, 6gretimin nasil gerceklesecegine donuk
tercihler ve 6gretim ortamlarinin dizenlenmesine dair kararlar hep felsefi yonelimlerin
bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Ogretmenlerin benimsemis olduklari egitim
inanclari, egitsel faaliyetlerinin yiritilmesinde ise kosulan ydntem ve teknikler,
ogrenme ortamindaki yaklagimlarin kuramsal temelleri, 6drenci ile kurulan yetkin
dizeydeki iletisim ve sistematik sinif yonetimi gibi dgeleri barindirmaktadir (Capa ve
Cil, 2000). Epistemolojinin de felsefi inanclarin o6nemli bir bileseni oldugu
disunuldiginde, bilgiye iliskin yaklasimlarin egitsel tim kararlarda basvurulacak bir
referans kaynagi oldugu ifade edilebilir. Hatta epistemolojik inanglar sadece formal
egitimin degil yagsam boyu 6grenmenin etkili bir dinamigidir (Hofer, 2001).

Epistemolojik inan¢ kavramiyla iligkili ve bireyin bilgi birimlerine ve 6grenmeye
yaklagimini etkileyen kavramlardan biri ise elestirel diginmedir (Ennis, 1991). Elestirel
distnme hatalardan arinmis bir distinceyi ortaya ¢ikarmayi hedefleyen 6z kontrollG bir
disinme bicimidir (Sahinel, 2002). Ennis (1985) elestirel dusinmeyi neye
inanilacagina veya ne yapilacagina karar vermeye donuk mantikh ve yansitici
dustnme olarak ifade etmistir (akt. Nosich, 2012). Paul (1995) ise elestirel distinmeyi,
dusundugumuz esnada dusuncemizi daha nitelikli kilmak amaciyla kendi
diusuncelerimiz hakkinda distiinme seklinde ifade etmistir (akt. Paul ve Elder, 2013). Bu
iki temel tanim incelendiginde, elestirel dUsiinmenin yansitici digsinme ve metabilissel
dusunmeyle yakindan iligkili oldugu gorulmektedir.

Elestirel dusinme bireyin bir amag¢ dogrultusunda kendi istegi ile bilgiyi sinadigi
ve farkli yonlerini tartistigi, fikirleri ¢6zimleyip degerlendirdigi disinme bicimidir
(Gurkaynak, Ustel ve Giilgbz, 2008). Doganay (2000) elestirel dusiinmeyi birgok
zihinsel etkinligi iceren ¢ok yonlu bir sireg¢ olarak tanimlarken; Demirel (2007), bilgiyi
etkin bir sekilde edinme, degerlendirme, ise kogsma yetenegdi ve egilimi olarak ifade
etmistir. Yani elestirel disinme, dislincede netligi saglamaya calisarak bir seyin
erdemini ya da degerini belilemek amaciyla uygun olan degerlendirme standartlarini
kullanmaktir (Paul ve Elder, 2013). Bu yoénuyle elestirel disinmenin bireyin bilgiye
bakisiyla yakindan ilintili oldugu gérilmektedir.

Elestirel disunme birtakim alt becerilerden olusur ancak bu becerilere sahip
olmak tek basina elestirel disinmeye yetmez; ayni zamanda bu yénde bir egilim de
gereklidir (Giancarlo, 2006). Baydar (2012) egilimin, becerilerin kullanimini
kolaylastirdig1 gibi destekleyici ve yonlendirici bir 6zellik de tasidigini ifade etmistir.
Ennis’e (1996) gore egilim, bir seyi yapmaya yatkinlktir. Elestirel distinme icin egilim
ise kisinin karsilastigi durum, olay ve bilgi birimlerine iligkin, bir élgut uyarinca elestirel
bakisi kullanma istegi anlamina gelmektedir (Zhang, 2003).
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Beyer'e (1988) gore bireyin elestirel diginme egilimi kazanabilmesi igin farkli
goéris ve inanclara siphe ile yaklagsmasi, hipotezlerin nedenlerini acik bir sekilde
belirlemeye calismasi, alternatif savlar gelistirmesi, tutarlilik iceren bir disinme tarzini
benimsemesi ve ger¢cedi arama konusunda cesur ve azimli olmasi gerekmektedir.
Perkins, Jay ve Tishman (1993) yatkinliklar, hassasiyetler ve yetenekler ile iligkili Gglu
elestirel disinme egilimleri teorisinden s6z ederken, Facione, Sanchez, Facione ve
Gainen (1995) tutum, deger ve egilimlerin baglami noktasinda, insanlarin problem
¢cbzme becerisi ile iligkisine dair dogruyu arama, agik fikirlilik, analitiklik, sistematiklik,
O0zglven, merak ve yargilamanin olgunlugu olarak yedi farkh zihin aliskanhg oldugunu
belirtmistir. Bunun yaninda elestirel disinme egiliminin kazanilabilmesi i¢in 6zyeterlilik
kavrami 6nemli bir yere sahiptir (Schommer-Aikins ve Hutter, 2002).

Bireyin karsilastigi bilgi birimi GUzerinde standartlara uygun bir disinme surecini
yuritmesi, bu suregte tim farkh goérls ve edilimleri dikkate almasi ve gerektiginde
yargisini guncelleme davranigi gostermesi, kendine yonelik algisiyla ilintilidir (Ennis,
1996). Ozyeterlik algisi bireyin elestirel diisinme siirecini ne kadar ciddi ve israrli
bicimde ylritecegini belirleyen bir olgudur. Ozyeterlilik bireyin bir eylemi
gerceklestirmesi igin gerekli baglami organize edip, sureci basariyla tamamlamaya
doénik 6z algisidir (Bandura, 1977). Ozyeterlilik kavrami bireye iligkin tim performans
durumlari igin gegerli bir kavramdir. Bu kavramin egditsel baglamlarda karsimiza ¢ikan
bicimi ise akademik 6zyeterliliktir.

Akademik Ozyeterlilik bireylerin akademik bir goérevi istenen dizeyde
basarabileceklerine (Pajares, 2012 akt. Kog, Arslan, 2017) veya akademik bir amaca
ulasabileceklerine yonelik inanci olarak ifade edilmektedir (Chun ve Choi, 2005; akt.
Kaleli, 2016). Ogrencilerin akademik &zyeterliliklerinin gelismesi akademik basariy!
olumlu yonde etkiledigi gibi, akademik ozyeterliligi ylksek ogrencilerin zor durumlarla
daha kolay bas ettikleri gortlmektedir (Millburg, 2009).

Akademik 6zyeterliligin teknik beceri, sosyal statu ve bilissel uygulama olmak
Uzere U¢ boyutu bulunmaktadir. Teknik beceri, 6drencinin edindigi bilgiyi, kendi is
alanina uygulayabilme becerisidir. Yani kisinin almis oldugu egitim sayesinde verilen
bir gérevi amacina uygun bir sekilde yerine getirmesi olarak tanimlanmaktadir. Sosyal
statl kavrami ise bireyin ¢evresindeki kigilerin, toplum icerisinde onu layik gordukleri
pozisyon olarak ifade edilmektedir. Bilissel uygulama ise Odrenmeye dayal bir
kavramdir (Biricik, 2015).

Bu baglamda epistemolojik inancin ézyeterlilik ile de iliskili oldugu ifade edilebilir
(Schommer-Aikins, Duell ve Hutter, 2005; Schommer-Aikins, Duell ve Barker, 2003).
Bireyin bilgiye bakisi, 6gretim slrecinde ise kostugu 6grenme stratejilerini ve distinme
bicimlerini yordamaktadir. Akademik 6zyeterlik bireyin hem bir akademik goérevin
ustesinden gelmesine donuk motivasyonu hem de bu goreve dair sahip oldugu birikim
ve hazirbulunuslugu igerir. Dolayisiyla birey dncelikle basari ve yeterlik kavramlarina
dair 6znel tanimlarini bilgiye bakigi cergevesinde yapar. Zira birey bilginin kendi
disindaki kaynaklardan ve 6zellikle otoritelerden, dogustan gelen bir yetiyle, belirgin bir
kesinlikte ve ¢aba gdsteriimeden elde edildigine inaniyorsa digsal yiklemeler yapmaya
egimli olacak ve buna uygun bir ézyeterlilik ¢cercevesi belirleyecektir. Bunun tersi bir
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durumda ise hem elestirel bakigi hem de 6zyeterlilik algisi daha i¢sel ve kontrol
edilebilir bir bakigla yonlendirilebilecektir (Schommer-Aikins, 1990; 1993).

Bu bilgiler 1s1ginda 6grencilerin epistemolojik inanglarinin 6grenme sirecindeki
bircok zihinsel eylemin temelini olusturdugu soéylenebilir. Konu ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde Ozbay (2016) c¢alismasinda ortaokul &gdrencilerinin fen
bilimleri dersine iligkin bilimsel epistemolojik inanglarini incelemistir. Yapilan bir diger
calismada ise Kaleli (2016) 6zyeterlilik ile akademik basari gidisu arasindaki iliskiye
odaklanmigtir. Kogoglu (2017) ise yapmis oldugu c¢alismada fen bilimleri ve matematik
ogretmenlerinin derste kullandiklari yontem, teknik ve stratejilerin, 6zerklik destegine ve
ortaokul ogrencilerinin elestirel dusinme ve problem ¢dzme becerilerine katkisini
incelenmistir. Yapilan c¢alismalar dikkate alindijinda epistemolojik inang, elestirel
dusinme ve akademik Ozyeterliligin ogrenciler Uzerindeki etkisinin ayni anda
incelendigdi bir arastirmaya rastlanmamigtir.

Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin epistemolojik inanclari 6grenme siirecindeki birgok zihinsel eylemin
temelini olugturur. Ogrencilerin bilgiye iliskin inanglari onlarin bilissel performanslarini
ve oJrenme sireci sonunda ulasilan Urinleri etkiler. Ogrencilerin epistemolojik
inanglari onlarin potansiyellerini kullanma duzeylerini ve akademik basarilarini
etkilemektedir (Buehlve Alexander, 2001; Cano ve Cardella-Elawar, 2004; Schraw,
2001).

Ogretme-6grenme  slrecinde bireysel farkliliklara duyarli bir ortamin
duzenlenmesine dair ¢abalar ginimuz ogretim sistemlerinin énemli bir ugras alani
haline gelmigtir. Nitelikli bir 6gretim sireci gerceklestirmeyi amag edinen tum ulkeler
odrencilerin felsefi inan¢, dusunme becerileri, 6grenme stilleri, 6zyeterlilik ve
O0zdlizenleme yetileri gibi birgok husustaki farkhliklarinin egitimde temsil edildigi bir
sistemi olusturmaya c¢alismaktadir. Bu gabanin ilk adimi da bu olgulara dénik betimsel
ve iligkisel ¢calismalarin yapilmasidir. Bu ¢calismada da dgrencilerin epistemolojik inang,
elestirel dusime egilimi ve akademik 6zyeterliliklerine donuk elde edilecek verilerin ilgili
literatlire katki yapmasi beklenmektedir. Bdyle bir ¢calisma bu alanda yapilacak olan
calismalara 6rnek teskil edebilir. Ayrica galisma sonucunda epistemolojik inancin
elestirel distinme egilimi ile akademik &6zyeterlilik Gzerinde anlamli bir etki olusturdugu
tespit edilirse, 6grencilere epistemolojik inang ve elestirel disinmenin énemini fark
etmeleri konusunda farkindahgi artirici galigmalar yapilabilir.

Bunun yani sira soyut dusinmenin ortaya c¢iktigi ve kullaniimaya baglandigi
kademe olan ortaokul kademesinde, dugunme becerilerine ve bilgiye bakiga dair
tespitlerin yapilmasi ve bu tespitler uyarinca 6gretim slrecinin organize edilmesi,
bireyin bu beceri ve inanglarinin sonraki dgretim kademelerindeki dizeyini dogrudan
etkileyebilir. Hatta bireyin formal 6gretim sonrasindaki yasam kalitesinin de disinme
becerisi ve felsefi inanclarinin yoni ve seviyesi ile iliskili olusu (Ennis, 1991; Nosich,
2012) bu olgulara doénik galismalari 6nemli kilmaktadir.

Bu arastirmada ortaokul &grencilerinin epistemolojik inanglarinin elestirel
dusinme egilimleri ile akademik Ozyeterlilikleri Gzerindeki etkisi incelenmistir. Ayni
zamanda ortaokul édrencilerinin sahip olduklari epistemolojik inang, elestirel disiinme
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egilimi ve akademik &zyeterlilik dizeylerinin belirlenmesi ve bu (¢ olgu arasindaki
iliskinin ortaya konulmasi da ¢alismanin amaglari arasindadir.

Aragtirmanin problem cumlesi “Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin
elestirel dustinme egilimleri ile akademik 6zyeterlilikleri Gzerinde anlamli bir etkisi var
midir?” olarak belirlenmistir. Bunun yaninda ¢alismanin alt problemleri su sekildedir;

1. Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inang, elestirel disinme egilimi ve
akademik ozyeterlilik dizeylerinin dagilimi nasildir?

2. Ortaokul dgrencilerinin epistemolojik inanglarinin alt boyutlari ile akademik
Ozyeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Ortaokul o&grencilerinin  elestirel disinme egilimleri ile akademik
Ozyeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanclarinin alt boyutlari ile elestirel
dustnme egilimleri arasinda anlamh bir iligki var midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inang alt boyut duzeylerinin (6grenme
sureci-otorite/uzman bilgisine stiphe, dogustan/sabit yetenek, 6grenme c¢abasi, bilginin
kesinligi), elestirel distinme egilimleri ve akademik &zyeterlilikleri Gzerinde anlamli bir
etkisi var midir?

Yontem

Bu boélimde arastirmanin modeli, ¢galisma grubu, veri toplama araglari ve veri
toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin elestirel digsunme
egilimleri ile akademik 6zyeterlilikleri Uzerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla nicel
arastirma desenlerinden iliskisel tarama deseni kullanilmistir. iliskisel tarama modeli; iki
veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin betimlenmesi amaciyla yapilan
arastirmalardir (Fraenkel ve Wallen, 2009). iliskisel tarama modelinde, degiskenlerin
birlikte degisip degismedigi, dedisme varsa bunun nasil oldugu belirlenmeye c¢aligilir
(Karasar, 2015).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubunu Afyonkarahisar il merkezinde resmi
ortadgretim okullarinda 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren basit seckisiz
drnekleme yoluyla segilen 678 dJrenci olusturmaktadir. Orneklemin evreni temsil etme
gecerligini saglamak amaciyla, Krejcie ve Morgan (1970) tarafindan olugturulan
formile gére % 95’lik glven dizeyi icin 331 Kkisilik 6rneklemin vyeterli olacagi
belirlenmigtir. Ancak sinif dizeyi degigkeninin dért grup olmasi ve dlgegin hatal
doldurulma ihtimali géz énlinde bulundurularak drneklem genis tutulmaya calisiimistir.
Ornekleme danhil edilen 6grenciler bir bilgisayar programi araciligi ile gekilen kura
sonucu belirlenmistir. Calismanin verilerini toplamak igin belirlenen 6rneklemin
degiskenlere gore dagilimi Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %
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Kadin 336 49,6
Cinsiyet Erkek 342 50,4
Toplam 678 100
5.sinif 165 24,3
6.sinif 166 24,5
Sinif Duzeyi 7.sinif 173 25,5
8.sinif 174 25,7
Toplam 678 100
ilkokul 207 30,5
Ortaokul 235 34,7
Lise 148 21,8
Anne Egitim Dlzeyi .
Universite 70 10,3
Lisansustu 18 2,7
Toplam 678 100
ilkokul 148 21,8
Ortaokul 194 28,6
Lise 197 29,1
Baba Egitim Duzeyi .
Universite 97 14,3
Lisansustu 42 6,2
Toplam 678 100
0-2000 TL 260 38,3
2000-4000TL 257 37,9
Aile Gelir Dlizeyi _
4000 TL ve Uzeri 161 23,7
Toplam 678 100

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin bu kisminda ortaokul o6grencilerin epistemolojik inanclarinin
elestirel distinme egilimleri ile akademik &zyeterlilikleri Uzerindeki etkisini
inceleyebilmek amaciyla veri toplama araci olarak kullanilan “Epistemolojik inanglar
Olgegi”, “Elestirel Diisinme Egilimi Olgedi” ve “Akademik Oz-Yeterlik Olgegdi” hakkinda
bilgi sunulmustur.

Epistemolojik inanglar Olgegi

Yapilan arastirmada ilk olarak Chan ve Elliot (2002; 2004) tarafindan gelistirilen
ve Aypay (2011) tarafindan Tirkgeye uyarlanan 30 maddelik “Epistemolojik inanglar
Olgegi” kullanilmigtir. Olgek, varyansin % 37,18'ini agiklayan dért boyuta sahiptir.
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“Ogrenme Sireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” olarak adlandirilan ilk boyut 11
maddeden olusmaktadir. Bu boyut 6grencilerin 6grenme ve bilgi edinme sureglerini,
bilgi edinirken bilgiye yonelik yaklagimlarini incelemek ve 6grencilerin uzman bilgisine
olan guven ve suphe dlzeylerini 6lgcmeyi hedeflemektedir. “Bilgi edinme surecini ve
derslerin 6zinl anlamak bilgi edinmekten daha o6nemlidir’, “Eger insanlar bir seyi
hemen anlayamazlarsa, c¢abalamayi surdirmelidirler” ve “Alaninda uzman Kkisilerin
gercekte ne kadar bildikleri hakkinda sik sik dustnirim” maddeleri bu boyuta iliskin
drnek bir maddelerdir. ikinci boyut olan “Dogustan/Sabit Yetenek” boyutunda yetenegin
dogustan oldugu ve degismez oldugu Uzerine dururken bir yandan da yetenegin
degisebilecegi inancini kapsayan sekiz tane madde bulunmaktadir. Maddelere 6rnek
olarak “Bir kisinin dogustan getirdigi yetenedi onun yapabileceklerini sinirlandirir’,
“Ogrenme yeteneklerimiz dogustan belirlenmistir’ ve “Bazi ¢ocuklar bazi
dersleri/konular 6grenmede dogustan yeteneksizdirler” maddeleri gosterilebilir. Uglinci
boyut olan “Ogrenme Cabasi” boyutu égrenmede gabanin énemini ve 6grencilerin
cabaya yonelik goéruslerini 6lcmeyi hedefleyen bes maddeden olusmaktadir. “Bir seyi
o6grenmek gergcekten uzun zaman ve cgaba ister’, “Ne kadar ddrenecegini en ¢ok
gosterdigin caba belirler” ve “ilerlemek ¢ok fazla calisma ister” maddeleri bu boyuta ait
maddelerdendir. Doérdunci boyut ise altt maddeden olusan “Bilginin Kesinligi’
boyutudur. Bu boyut bilginin sabit ve kesin olup olmadigi konusunda 6grenci goruslerini
olcmeyi hedefler. “Bilimsel bilgi kesindir ve degismez”, “Alan uzmanlari ne sdylerlerse
sdylesinler sliphe duymam” ve “Bilim adamlar arastirmayi sirdurlrlerse eninde
sonunda gergekleri bulacaklardir” maddeleri bu boyuttaki maddelere 6rnek
gosterilebilir.

Olgek maddeleri besli likert tipinde (5=Cok katiliyorum—1=Hi¢ katiimiyorum)
yanitlanmaktadir. Olgegin timi yerine boyutlarin toplam puaninin alinmasi tercih
edilmektedir. “Epistemolojik inan¢ Olgeginin” alt boyutlari olan “Ogrenme Siireci-
Otorite/Uzman Bilgisine Suphe” alt boyutundan en disik 11, en yiksek 55 puan,
“Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutundan en diisik 8, en yiiksek 40 puan, “Ogrenme
Cabas!” alt boyutundan en disuk 5, en ylksek 25 puan, “Bilginin Kesinligi” alt
boyutundan ise en dusuk 6, en yuksek 30 puan alinabilecedi gorilmektedir. Alinan
puanin yiksek olusu, bireyin ilgili boyutun ifade ettigi inanca daha ylksek dizeyde
sahip oldugunu gostermektedir.

Olgegin dort alt faktori icin hesaplanan Alpha katsayilari sirasiyla .77, .74, .59
ve .52'dir. Epistemolojik inanglar 6lgeginin “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine
Suphe” alt boyutunun bu galismaya ait glvenilirlik incelendiginde Cronbach Alfa i¢
tutarlilik katsayisinin .67, “Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutunun .74 ve “Ogrenme
Cabas” alt boyutunun .64 olarak bulundugu yani oldukga guvenilir olduklari sonucuna
ulasiimigtir. Epistemolojik inang egilimi dlgeginin “Bilginin Kesinligi” alt boyutunun bu
c¢alismaya ait glvenilirlik incelendiginde ise Cronbach Alfa i¢ tutarlilk katsayisinin .47
yani disuk derecede guvenilir oldugu sonucuna ulasgiimigtir.

Elestirel Diigiinme Egilimi Olgegi

Calismada kullanilan ikinci 6lgek, Florida Universitesi arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ve Ertas Kilig ve Sen (2014) tarafindan Turkgeye uyarlanan begli likert
tipindeki 25 maddeden olusan “UF/EMI Elestirel Disinme Egilim Olgegi” olarak
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belirlenmistir. Olgekte (i¢ farkli alt boyut bulunmaktadir. Bunlardan ilki “katihm” alt
boyutudur. Bu boyutta d6grencilerin becerilerini kullanmak, akil yuritmek, problem
¢dzmek, yarglya varmak ve bu sureci acgiklayabilme duzeylerini 6lgcmeyi hedefleyen 11
madde bulunmaktadir. “Cok cesitli konular birbiriyle iligkilendirebilirim”, “Problemleri
¢dzmek igin firsatlar ararim” ve “Zor sorulara cevap aramaktan hogslanirim” ifadeleri bu
boyuta iliskin bir maddelerdir. ikinci alt boyut ise yedi maddeden olusan “biligsel
olgunluk” alt boyutudur. Bu boyut 6grencilerin karar alma slreclerindeki egilimleri,
baskalarinin goérlUgslerine agik olma, farkh bakis agisi arastiran ve bunlari objektif bir
sekilde ele alabilen o6grenci goruslerini olgcmeyi hedefler. “Benimle ayni fikirde
olmasalar bile bagkalarinin fikirlerini dikkatlice dinlerim”, “Fikirlerime katiimayan
insanlarla da iyi geginebilirim” ve “Bir karara varirken pek ¢ok soru sorarim” maddeleri
bu boyuta ait maddelere érnek olarak gosterilebilir. Uclincti alt boyut ise yedi
maddeden olugan “yenilikcilik” alt boyutudur. Bu boyutta 6grencilerin dogru olani bulma
arzusu igerisinde yeni bilgileri arastirma, okuma ve sorgulama duzeylerini 6lgcmeyi
hedefleyen maddeler yer almaktadir. Bu boyuttaki maddelere “Pek ¢ok konu hakkinda
bilgi edinmekten hoslaninm”, “Bir 6grenme ortamindayken pek cok soru sorarim” ve
“Bir konu hakkinda iyi bilgilendirilmis olmak énemlidir’ maddeleri gdsterilebilir.

Olgekten alinabilecek maksimum puan 125 iken, minimum puan ise 25 olarak
belirlenmigtir. Cronbach Alfa i¢ tutarlihk katsayisi 6lgegin timua icin 0,91; katihm alt
boyutu icin 0,88; biligsel olgunluk alt boyutu icin 0,70; yenilik¢ilik alt boyutu igin 0,73
olarak elde edilmistir. Bununla birlikte elestirel distinme egilimi élgeginin bu ¢alismaya
ait guvenilirlik incelendiginde 0lgegin tamaminin  Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisinin .90 yani yuksek derecede gulvenilir oldugu sonucuna ulasiimistir
(Tavsancil, 2006).

Akademik Oz-Yeterlilik Olgegi

Calismada kullanilan son olcek ise Owen ve Froman (1988) tarafindan
gelistirilen ve Ekici (2012) tarafindan “Akademik Oz-Yeterlilik Olgegi: Tirkceye
Uyarlama, Gecgerlilik ve Guvenirlik Calismasi” adli ¢alisma ile uyarlanan begli likert
tipindeki 33 maddeden olusan “Akademik Oz-Yeterlik Olgegi” olarak belirlenmistir.
Olgek, varyansin % 45,8'ini agiklayan ¢ boyuttan olusmaktadir. 10 maddeden olusan
“sosyal statl” boyutu dgrencilerin toplum igindeki yeri, konumu, égrencilerin derslere
dizenli olarak katilmaya ydnelik algilari ve 6grencilerin saygi gérme egilimlerini dlgmeyi
hedeflemektedir. Bu boyutundaki maddelere 6rnek olarak “Ogretim elemanlarinin sana
sayg! duymasini saglama”, “Derslere diizenli olarak katiima” ve “Ogdrenci problemlerinin
¢6zumunde sorumluluk Gstlenme” ifadeleri gosterilebilir. 19 maddeden olusan “biligsel
uygulamalar” boyutu 6grencilerin ¢evreye yodnelik inang, bilgi, diisince ve 6devlerinin
niteligini dlgmeyi hedeflemektedir. Bu boyutundaki maddelere érnek olarak “Okudugun
bir metinde fikirlerin gogunu anlama”, “Basit matematik hesaplarini kullanma” ve
Yilksek nitelikli bir dénem 6devi yazma” ifadeleri gdsterilebilir. Uglincli boyut olan
“teknik beceriler” boyutu doért maddeden olugsmaktadir. Bu boyut égrencilerin isle ilgili
bilgi ve teknik bilgilerini dlgmeyi hedeflemektedir. Bu boyuta iliskin maddelere érnek
olarak “Ders igerigini diger derslerin materyaliyle iligkilendirme”, “Bilgisayar kullanma”
ve “Kitiphaneden en iyi sekilde yararlanabilme” ifadeleri gosterilebilir.
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Olgekten alinabilecek maksimum puan 165 iken, minimum puan ise 33 olarak
belirlenmigstir. Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi élgegin timu icin 0,86; sosyal statu alt
boyutu icin 0,88; bilissel uygulamalar alt boyutu igin 0,82; teknik beceriler alt boyutu igin
0,90 olarak elde edilmistir. Bununla birlikte akademik 6zyeterlilik dlgeginin bu calismaya
ait glvenirlik incelendiginde ise .92 yani yuksek derecede guvenilir oldugu sonucuna
ulasiimigtir (Tavsancil, 2006).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin elestirel disinme egilimleri ile
akademik &zyeterlilikleri Gzerindeki etkisini belirlemek amaciyla, belirlenen 6élgekler
uygulamanin yapilacagi ortaokullarda 5, 6, 7. ve 8. sinif 6grencilerinden olusan 678
o6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonuglari bilgisayar ortamina aktariimis ve verilerin
analizine uygun olarak istatistiksel testler uygulanarak analizler yapilmistir. Bu
calismanin etik agidan bir sakinca tagimadi§i Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun almis oldugu 14.03.2019
tarih ve 31731878-050.01.04 sayili karar ile tespit edilmistir.

ik olarak epistemolojik inang 8lgeginin alt boyutlarinin, elestirel diisiinme egilimi
Olceginin ve akademik Ozyeterlilik Olgceginin normallik varsayimlarina yonelik
incelemeler yapilmis ve degerler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Boyutlara iligkin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Boyutlar Min.  Maks. X SS Carpikhik Basiklik
. Ogrenme Sureci-
S Otorite/Uzman 1,64 5 3,70 0,53 -0,50 0,31
§ Bilgisine Siiphe
= _ .
= Dogustan/Sabit 1 5 276 0,77 0,22 -0,09
° Yetenek
S .
% Ogrenme Cabasi 1 5 397 0,72 -0,73 0,35
) Bilginin Kesinligi 1,33 5 3,29 0,64 -0,04 -0,03
Elestirel Dlistinme Egilimi 1,58 5 3,75 0,65 -0,34 -0,24
Akademik Ozyeterlilik 1,39 5 3,60 0,70 -0,15 -0,50

Bu kapsamda aritmetik ortalama, mod ve medyanin esit ya da yakin olmasinin,
carpiklik ve basiklik katsayilarinin £1 sinirlari icinde 0’a yakin olmasinin normal
dagilima isaret ettigi seklinde yorumlanarak (Tabachnick ve Fidell, 2013) verilerin
normal dagilim gdsterdigi sonucuna ulasilmis ve bu nedenle veri analizinde parametrik
testler secilmigtir.

Calismada epistemolojik inang Olgeginin alt boyutlari gelismemis, az gelismis ve
gelismis olarak gruplara ayrilmis ve gruplarin puan araliklari Tablo 3’'te verilmistir.
Gruplandirma yapilirken gelismis epistemolojik inanclara isaret eden “Ogrenme Siireci-
Otorite/lUzman Bilgisine Siiphe” ve “Odrenme Cabasi” alt boyutlarina iligkin puanlarin
artis1, gelismemis epistemolojik inanglara isaret eden “Dogustan/Sabit Yetenek” ve
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“Bilginin Kesinligi” alt boyutlarina dair puanlarin ise azaligi epistemolojik inanglarin
gelismisligi olarak yorumlanmistir.

Tablo 3. Epistemolojik inang Olgegdi ve Alt Boyutlarinin Puan Araliklari

Az

Boyutlar Gelismemis Gelismis

Gelismis

Ogrenme Sureci-Otorite/Uzman Bilgisine 11<x<25 26<x<40 41<x<55

Sitphe

Dogustan/Sabit Yetenek 30=x<40 19<x<29 8<x<18

Ogrenme Cabasi 5<x<11 12<x<18 19<x<25

Bilginin Kesinligi 22<x<30 14<x<22 6<x<14
Bulgular

Bu boélimde arastirmanin problem ve alt problemleri ile ilgili analiz ve yorumlara
yer verilmistir.

Epistemolojik inang, Elestirel Diisiinme Egilimi ve Akademik Ozyeterlilik
Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmada ilk olarak “Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inang, elestirel
distinme egilimi ve akademik 6zyeterlilik duzeylerinin dagihmi nasildir?” alt problemi
incelenmistir. Tablo 4’te epistemolojik inang dlgedinin alt boyutlarina ait puan araliginin
frekans dagihimi analizleri verilmistir.

Tablo 4. Epistemolojik inang Olgeginin Alt Boyutlarinin Puan Arali§i Frekans
Dagihmi

Geligsmemis Gel?§zmi§ Gelismis

Boyutlar

N N N
Csbi?;ire\me Sireci-Otorite/Uzman Bilgisine 5 208 374
Dogustan /Sabit Yetenek 80 413 185
Ogrenme Cabasi 20 189 469
Bilginin Kesinligi 216 428 34

Epistemolojik inan¢ egilimi dlgeginin alt boyutlarina iligkin dagihm incelendiginde
ogrencilerin genellikle az gelismis inang dizeyine sahip olduklari gérilmektedir.
“Ogrenme  Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe” ve “Ogrenme Cabas” alt
boyutlarinda 6grencilerin buyik kisminin gelismis dizeyde inanglara sahip olduklari
gorilirken, “Dogustan/Sabit Yetenek” ve “Bilginin Kesinligi” alt boyutlarinda ise az
gelismis duzeyde inanca sahip &grencilerin c¢ogunlukta oldugu gdérulmektedir.
Gelismemis dlzeyde inanca sahip 6grencilerin sayisinin en fazla “Bilginin Kesinligi” alt

boyutunda bulunmasi da dikkat ¢ekici bir bulgudur.
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Tablo 5’te arastirmada kullanilan ¢ dlgek ve alt boyutlarina iliskin elde edilen
puanlarin ortalamalari ve standart sapmalari verilmistir.

Tablo 5.Epistemolojik inang, Elestirel Disiinme Egilimi ve Akademik
Ozyeterlilik Diizeylerine iligkin Betimsel Istatistikler

Olgek/Alt Boyutlar N X SS

% gi?griesri]rr:;essul;]eecl Otorite/lUzman 678 3,70 5,92
g %:; Dogustan /Sabit Yetenek 678 2,76 6,17
z 2 “Bgrenme Cabas! 678 3.97 363
. Bilginin Kesinligi 678 3,29 3,89
Elestirel Duglinme Egilimi 678 3,75 16,34
Katilim 678 3,76 7,82
Bilissel Olgunluk 678 3,74 4,96
Yenilikgilik 678 3,75 511
Akademik Ozyeterlilik 678 3,60 23,28
Sosyal Statu 678 3,56 7,30
Biligssel Uygulamalar 678 3,62 14,57
Teknik Beceriler 678 3,57 3,29

Analiz sonucunda &grencilerin  “Ogrenme Siireci-Otorite/lUzman  Bilgisine
Suphe” alt boyutuna “Katiiyorum”, “Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutuna
“Kararsizim”, “Ogrenme Cabas!” alt boyutuna “Katiliyorum”, “Bilginin Kesinligi® alt
boyutuna ise “Kararsizim” diizeyinde cevap verdikleri gérilmektedir.

Elestirel dusinme Olgeginin geneline ogrencilerin  verdigi cevaplarin
“Katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6gdrencilerin “Katilim”,
“Bilissel Olgunluk” ve “Yenilikcilik” alt boyutlarina da “Katiliyorum” dizeyinde cevap
verdikleri gorulmustar.

Aritmetik ortalamalar incelendiginde akademik o&zyeterlilik dlgeginin geneline
ogrencilerin verdigi cevaplarin “Fazla Guvenirim” dlzeyinde oldudu belirlenmigtir.
Ayrica 6grencilerin “Sosyal Stati”, “Bilissel Uygulamalar’ ve “Teknik Beceriler” alt
boyutlarina da “Fazla Glvenirim” duzeyinde cevap verdikleri géralmustur.

Epistemolojik inang ile Akademik Ozyeterlilik Arasindaki iligkiye Dair
Bulgular

Arastirmada ikinci olarak “Ortaokul &grencilerinin epistemolojik inanglari

LT LT

“6grenme sureci-otorite/uzman bilgisine stphe”, “dogustan sabit yetenek”, “6grenme
c¢abas!” ve “bilginin kesinligi” alt boyutlari ile akademik &zyeterlilikleri arasinda anlaml
bir iliski var midir?” alt problemi incelenmistir. Bu iligkinin yoninu ve diizeyini belirlemek

amacilyla yapilan Pearson korelasyon analizine iligkin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Epistemolojik inang ile Akademik Ozyeterlilik Arasindaki iligki

Epistemolojik inang Alt Boyutlar (1,
2, 3, 4) ve Akademik Ozyeterlilik (5) 1. 2. 3. 4, 5.
Degiskenleri

1.0grenme Stireci-Otorite/Uzman

Bilgisine SUphe 1

2.Dogustan /Sabit Yetenek 0,107** 1

3.0grenme Cabasi 0,564** 0,010 1

4 Bilginin Kesinligi 0,371* 0,397** 0,401* 1
5.Akademik Ozyeterlilik 0,539** 0,036 0,442** 0,269** 1

**p<0,01

Veriler incelenirken korelasyon katsayisinin 0,70-1,00 arasinda olmasi yiksek,
0,70-0,30 arasinda olmasi orta ve 0,30-0,00 arasinda olmasi ise dusuk diuzeyde bir
iliski olarak ele alinmistir (Blyukoztirk, 2017: 32). Tablo 14 incelendiginde
epistemolojik inancin “Odrenme Siireci-Otorite/lUzman Bilgisine Siphe” (p=0,000;
p<0,01; r=0,539**) ve “Ogrenme CabasI” p=0,000; p<0,01; r=0,442**) alt boyutlari ile
akademik 6zyeterlilik dizeyleri arasinda pozitif yonli orta dizeyde anlamli bir iligki
gorulmustur. Epistemolojik inancin  “Bilginin  Kesinligi” alt boyutu ile akademik
Ozyeterlilik arasinda pozitif yonla disik dizeyde anlamli bir iligki géralmusttr (p=0,000;
p<0,01; r=0,269**). Ayrica epistemolojik inancin “Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutu
ile akademik Ozyeterlilik arasinda anlamli bir iligki gérilmemistir (p=0,356; p>0,01;
r=0,036). Buna gdre gelismis epistemolojik inanclara isaret eden boyutlara iliskin diizey
arttiginda akademik Ozyeterliik de artis gostermektedir. Buna karsin dusuk
epistemolojik inanca isaret eden boyutlarin dizeyinin artisi ile akademik &zyeterlilik
arasinda zayif bir iliski bulundugu goértlmektedir.

Elestirel Diigiinme Egilimi ile Akademik Ozyeterlilik Arasindaki iligkiye
Dair Bulgular

Arastirmada Uguncl olarak “Ortaokul 6grencilerinin elestirel dislinme egilimleri
ile akademik Ozyeterlilikleri arasinda anlamli bir iliski var midir?” alt problemi
incelenmistir. Bu iligkinin yonlinl ve dlzeyini belirlemek amaciyla yapilan Pearson
korelasyon analizine dair bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Elestirel Diislinme Egilimi ile Akademik Ozyeterlilik Arasindaki iligki

Elestirel Dislinme Akademik

Degigkenler Egilimi Ozyeterlilik
Pearson Korelasyon 1 0,751**
EIE§t|r§I Dasidnme 00
Egilimi
N 678 678
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Pearson Korelasyon 0,751** 1
Akademik 00
Ozyeterlilik P !

N 678 678
**p<0,01

Tablo 7 incelendiginde elestirel distinme egilimi ile akademik o&zyeterlilik
duzeyleri arasinda pozitif yonll yiksek dizeyde anlamli bir iligki gértlmastir (p=0,000;
p<0,01; r=0,751**). Bu baglamda &grencilerin elestirel dislinme edilimleri arttikca
akademik 6zyeterlilik dizeyleri de yukselmektedir.

Epistemolojik inang ile Elestirel Diisiinme Egilimi Arasindaki iliskiye Dair
Bulgular

Arastirmada doérdincu olarak “Ortaokul &drencilerinin epistemolojik inanglari

“‘6grenme sulreci-otorite/uzman bilgisine slphe”, “dogustan sabit yetenek”, “6grenme
cabas!” ve “bilginin kesinligi” alt boyutlari ile elestirel disliinme egilimleri arasinda
anlamh bir iliski var midir?” alt problemi incelenmistir. Bu iliskinin ydnind ve duzeyini
belirlemek amaciyla yapilan Pearson korelasyon analizine dair bulgular Tablo 8'de

sunulmustur.

Tablo 8. Epistemolojik inang ile Elestirel Diisiinme Egilimi Arasindaki iligki

Epistemolojik inancin Alt Boyutlar (1, 2,

3, 4) ve Elestirel Diisiinme Egilimi (5) 1. 2. 3. 4. 5.
Degiskenleri

1.0grenme Sureci-Otorite/Uzman Bilgisine 1

Siuphe

2.Dogustan/Sabit Yetenek 0,107** 1

3.0grenme Cabasi 0,564** 0,010 1

4 Bilginin Kesinligi 0,371** 0,397** 0,401** 1
5.Elestirel Dusunme Egilimi 0,626** 0,046 0,539** 0,315 1
**p<0,01

Tablo 8 incelendiginde epistemolojik inancin “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman
Bilgisine Siiphe” (p=0,000; p<0,01; r=0,626**), “Ogrenme Cabasi” (p=0,000; p<0,01;
r=0,539**) ve “Bilginin Kesinligi” (p=0,000; p<0,01; r=0,315%*) alt boyutlari ile elestirel
disunme egilimi arasinda pozitif yonli orta dizeyde anlamli bir iliski goértulmustir. Buna
karsin epistemolojik inancin “Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutu ile elestirel dislinme
egilimi arasinda anlamli bir iliski gérilmemistir (p=0,235; p>0,01; r=0,046).

Epistemolojik inan¢ Diizeyinin Elestirel Diisiinme Egilimi ve Akademik
Ozyeterlilik Uzerine Etkisine Dair Bulgular

Arastirmada son olarak “Ortaokul 6égrencilerinin epistemolojik inang alt boyut
dizeylerinin, elestirel dugiinme egilimleri ve akademik ozyeterlilikleri Uzerinde anlamli
bir etkisi var midir?” alt problemi incelenmistir. Bu etkileri belilemek amaciyla Tek
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Yoénli MANOVA analizi yapilmigtir. Tek Yonli MANOVA analizini gergeklestirmeden
once gerekli olan 6n sartlari incelemek amaciyla gruplarin normallik analizi yapilimis ve
basiklik ¢arpikhk degerleri incelenmigtir. Veriler Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. Degiskenlere iligkin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Epistemolojik

inang Alt Gruplar Degiskenler N X Carpiklik Basikhk
Boyutlari
Elestirel 6 6316 -097 0,99
Gelismemis(1) dis.egilimi
Ogrenme Akademik 6z. 6 82,66 0,04 -1,31
Sureci- Elestirel
Otorite/ Az diis. egilimi 298 85,04 -0,08 0,01
Uzman Gelismig(2)
Bilgisine Akademik 6z. 298 108,07 0,17 0,04
Siphe i
Elestirel 374 101,54 -036  -038
Gelismis(3) dus.egilimi
Akademik 6z. 374 128,01 -0,58 0,22
Elestirel gy 10235 -028  -073
Akademik oz. 80 127,93 -0,29 -0,85
Elestirel
Dogustan Az dis ogilimi 413 91,45 -017  -0,20
Sabit Yetenek  Gelismig(2)
Akademik oz. 413 116,10 -0,04 -0,48
Elestirel 165 9500 -054  -0,25
Gelismis(3) dus.egilimi
Akademik oz. 185 121,04 -0,28 -0,25
Elestirel 5y 6985 -044 027
Akademik 6z. 20 96,75 1,54 3,46
. Elestirel
Cabasi Gelismis(2)
Akademik 6z. 189 106,78 0,37 0,27
Elestirel 469 9859  -040 0,00
Gelismis(3) dis.egilimi
Akademik 6z. 469 124,6 -0,48 0,02
Bilginin Gelismemig(1) Elestirel 216 100,12 -0,75 0,87

192



Siddika Nur KANDEMIR Dr. Ogr. Uye. Eray EGMIR

Kesinligi dis.egilimi

Akademik 0z. 216 127,50 -0,72 0,44

Elestirel
Az dis.egim 228 OLSS 019 025
Gelismig(2)
Akademik oz. 428 115,56 -0,10 -0,57
Elestirel 3, 8404 053  -067
Gelismis(3) dus.egilimi
Akademik oz. 34 105,29 0,23 -0,30

Bu baglamda, aritmetik ortalama, mod ve medyanin esit ya da yakin olmasi ve
carpiklik ve basiklik katsayilarinin 1 sinirlari icinde 0’a yakin olmasi normal dagilimin
varligina kanit olarak degerlendirilerek (Tabachnick ve Fidell, 2013) “Dogustan Sabit
Yetenek” ve “Bilginin Kesinligi” alt boyutlarinda verilerin normal dagilm gdsterdigi
sonucuna ulasiimis ve Tek Yonli MANOVA analizi yapiimistir. Bunun ardindan yapilan
Levene testleri araciligi ile tim homojenlik degerlerinin .05’'ten blyik ¢iktigi belirlenmis
ve varyanslarin homojenligi varsayiminin da saglanmis oldugu tespite edilmistir.

“Ogrenme Sureci-Otorite/lUzman Bilgisine Suphe” ve “Ogrenme Cabas!” alt
boyutlarinda verilerin normal dagihim gdstermedigi sonucuna ulasiimis ve iligkisiz
orneklemler t-Testi yapiimistir.

Epistemolojik inancin Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe Alt
Boyut Diizeyinin Elestirel Diigiinme Egilimi ve Akademik Ozyeterlilik Uzerine
Etkisine Dair Bulgular

Arastirmada “Ortaokul &grencilerinin epistemolojik inancin “6grenme streci-
otorite/uzman bilgisine siphe” alt boyut dizeylerinin, elestirel distinme egilimleri ve
akademik Ozyeterlilikleri Uzerinde anlamli bir etkisi var midir?” alt problemi
incelenmigtir. Bu etkiyi belirlemek amaciyla Tek Yonli MANOVA analizi yapiimistir.
Yapilan analiz sonucunda Epistemolojik inang “6grenme sureci-otorite/uzman bilgisine
suphe” alt boyutu gelismemis (1) (N=6), az gelismis (2) (N=298) ve gelismis (3)
(N=374) olarak gruplara ayrildiginda gruplarin normal bir dagilim gdstermedigi
goérilmus ve gelismemis grup az gelismis gruba dahil edilmistir. Bu veriler Tek Yonlu
Manova analizinin yapilmasi igin uygun olmamasi nedeniyle iligkisiz 6rneklemler t-Testi
yapilmigtir. Analize iliskin bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrenme Sireci-Otorite/Uzman Bilgisine Slphe Alt Boyutunun,
Elestirel Dustinme Egilimi ve Akademik Ozyeterlilik Uzerindeki Fark Testi Bulgular

Degiskenler Diizeyler N X SS sd t P

L 675 -15,53 ,00
Egilimi

Gelismis(2) 374 4,06 0,52

Akademik Az Gelismis(1) 304 3,25 0,61 675 -12,63 ,00
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Ozyeterlilik Gelismis(2) 374 3,87 0,65

Tablo 10’daki veriler incelendiginde epistemolojik inancin 6grenme sureci-
otorite/uzman bilgisine stiphe alt boyut dizeyinin, elestirel distinme egilimi (p=0,000,
p<0,05) ve akademik &zyeterlilik Uzerinde (p=0,000, p<0,05) anlamh bir fark
olusturdugu goriimektedir. Ayrica az gelismis grup ile gelismis grup arasinda gelismis
grup lehine bir fark gértlmastir. Bu baglamda ilgili boyutta gelismis bir inang diizeyine
sahip olmanin 0&grencilerin elegtirel dusinme egilimi ve akademik Ozyeterlilik
duzeylerini arttirdid1 ifade edilebilir.

Epistemolojik inancin Dogustan Sabit Yetenek Alt Boyut Diizeyinin
Elestirel Diisiinme Egilimi ve Akademik Ozyeterlilik Uzerine Etkisine Dair
Bulgular

Arastirmada “Ortaokul o6grencilerinin epistemolojik inancin “dogustan sabit
yetenek” alt boyut dizeylerinin, elestirel distinme edilimleri ve akademik 6zyeterlilikleri
Uzerinde anlamh bir etkisi var midir?” alt problemi incelenmistir. Bu amacla
gerceklestirilen Tek Yonlid MANOVA analizine iligskin bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Dogustan Sabit Yetenek Alt Boyutunun, Elestirel Distinme Egilimi ve
Akademik Ozyeterlilik Uzerindeki Etkisi

Degiskenler Diizeyler N X SS Sd F P

Gelismemig(1) 80 102,35 12,18

Elegtirel Az Gelismis(2) 413 9145 1617 2675 1751 .00
Dusunme Egilimi

Gelismig(3) 185 9590 16,88

Gelismemig(1) 80 127,93 20,79

Akademik
Ozyeterlilik Az Gelismis(2) 413 116,10 23,45 2675 10,04 .00

Gelismis(3) 185 121,04 22,77

Tablo 11°deki veriler incelendiginde epistemolojik inancin dogustan sabit
yetenek alt boyut dizeyinin, elestirel dislinme egilimleri (p=0,000, p<0,05) ve
akademik 6zyeterlilik Uzerinde (p=0,000, p<0,05) anlamli bir etki yaptig1 gértulmustar.
Farkhdin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in yapilan Post Hoc testinin
sonugclari Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Dogustan Sabit Yetenek Alt Boyut Dizeylerinin, Elestirel Dislinme
Egilimi ve Akademik Ozyeterlilik Uzerindeki Etkisine iligkin Post Hoc Testi

Degiskenler  Diizeyler Diizeyler-2 Al p

22 o Gelismemig(1) Az Gelismig(2) 10,89* 0,000
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Gelismis(3) 6,44* 0,007
Gelismemis(1) -10,89* 0,000
Az Gelismis(2)
Gelismis(3) -4,45* 0,005
Gelismemig(1) -6,44* 0,007
Gelismig(3)
Az Gelismig(2) 4,45* 0,005
Az Gelismis(2) 11,83* 0,000
X Gelismemig(1)
% Gelismis(3) 6,88 0,065
g Gelismemis(1) 11.83* 0,000
O Az Gelismis(2)
X~ Gelismis(3) -4,94* 0,040
£ . .
g o Gelismemis(1) -6,88 0,065
s Gelismis(3) _
< Az Gelismis(2) 4,94* 0,040

Tablo 12 incelendiginde elestirel diginme egilimi ve akademik ozyeterlilik
duzeylerinde gelismemis grup ile az gelismis grup arasinda gelismemis grup lehine,
gelismis grup ile az gelismis grup arasinda gelismis grup lehine bir fark goérulirken
elestirel distinme egilimi o6lgceginde gelismemis grup ile gelismis grup arasinda
gelismemis grup lehine bir fark gérilmustir. Bu baglamda 6égrencilerin ilgili boyutta
gelismis bir inanca sahip olmasi az gelismis inanca sahip olanlarla karsilastirildiginda
elestirel dusunme egilimi ve akademik d6zyeterlilik dizeylerini artirmaktadir.

Epistemolojik inancin Ogrenme Gabasi Alt Boyut Diizeyinin Elestirel
Diisiinme Egilimi ve Akademik Ozyeterlilik Uzerine Etkisine Dair Bulgular

Arastirmada “Ortaokul égrencilerinin epistemolojik inancin “6grenme ¢abas” alt
boyut duzeylerinin, elestirel diusinme egilimleri ve akademik 6zyeterlilikleri Uzerinde
anlamh bir etkisi var midir?” alt problemi incelenmigstir. Bu etkiyi belirlemek amaciyla
Tek Yonlid MANOVA analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda Epistemolojik inang
“‘6grenme cabasi” alt boyutu gelismemis (1) (N=20), az gelismis (2) (N=189) ve
gelismis (3) (N=469) olarak gruplara ayrildiginda gruplarin normal bir dagilim
goOstermedigi gorilmis ve gelismemis grup az gelismis gruba danhil edilmistir. Bu veriler
Tek Yonli Manova analizinin yapilmasi i¢cin uygun olmamasi nedeniyle iligkisiz
drneklemler t-Testi yapilmistir. ilgili analizin bulgulari Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ogrenme Cabasi Alt Boyutunun, Elestirel Diisinme Egilimi ve
Akademik Ozyeterlilik Uzerindeki Fark Testi Bulgular

Degiskenler Diizeyler N X SS sd t P

Elestirel Az Gelismig(1) 209 3,34 0,64

Dustinme Egilimi 676 -12,14 00

Gelismis(2) 469 3,94 0,56

Akademik Az Geligmis(1) 209 320 060 676 -1048 00
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Ozyeterlilik Gelismis(2) 469 3,77 0,67

Tablo 13'teki veriler incelendiginde epistemolojik inancin 6grenme c¢abasi alt
boyut duzeylerinin, elestirel disinme egdilimleri (p=0,000, p<0,05) ve akademik
Ozyeterlilik Gzerinde (p=0,000, p<0,05) anlamh bir fark olusturdugu gorilmustir. Ayrica
az gelismis grup ile gelismis grup arasinda gelismis grup lehine bir fark gértlmasttr. Bu
baglamda ilgili boyutta gelismis bir inan¢ diizeyine sahip olmanin 6grencilerin elestirel
distnme egilimi ve akademik 6zyeterlilik dizeylerini arttirdi§i ifade edilebilir.

Epistemolojik inancin Bilginin Kesinligi Alt Boyut Diizeyinin, Elestirel
Diisiinme Egilimi ve Akademik Ozyeterlilik Uzerine Etkisine Dair Bulgular

Arastirmada “Ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inancin “bilginin kesinligi” alt
boyut dizeylerinin, elestirel disinme egilimleri ve akademik &zyeterlilikleri Gzerinde
anlamh bir etkisi var midir?” alt problemi incelenmistir. Bu amacla yapilan Tek Yonla
MANOVA analizine iligskin bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Bilginin Kesinligi Alt Boyutunun, Elestirel Disinme Egilimi ve
Akademik Ozyeterlilikler Uzerindeki Etkisi

Bagimh

Degisken Diizeyler N X SS Sd F p

Gelismemig(1) 216 100,12 14,47

Az Gelismig(2) 428 91,55 16,24 2-675 27,13 ,00
Gelismig(3) 34 84,94 17,09

Egilimi

Elestirel
Diaslinme

Gelismemig(1) 216 127,50 22,89
Az Gell$m|§(2) 428 115,56 21,72 2-675 26.86 00

Akademik
Ozyeterlilik

Gelismig(3) 34 105,29 27,92

Tablo 14’teki veriler incelendiginde epistemolojik inancin bilginin kesinligi alt
boyut dizeylerinin, elestirel dusuinme egilimi (p=0,000, p<0,05) ve akademik 6zyeterlilik
uzerinde (p=0,000, p<0,05) anlamh etki yaptigi gérulmastir. Farkhgin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek i¢in yapilan Post Hoc testinin sonuglar Tablo 15te
verilmistir.

Tablo 15. Bilginin Kesinligi Alt Boyutu Gruplarinin, Elestirel Disinme Egilimi ve
Akademik Ozyeterlilikler Uzerindeki Etkisine iliskin Post Hoc Testi

Degiskenler Duzeyler Duzeyler-2 AE:‘:" P
Az Geligsmig(2) 8,57* 0,000
T & Gelismemis(1)
£ ck Gelismis(3) 15,18* 0,000
0 B>
i ‘g L Az Gelismis(2) Gelismemis(1) -8,57* 0,000
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Gelismis(3) 6,61* 0,049
Gelismemis(1) -15,18* 0,000
Gelismis(3)
Az Gelismis(2) -6,61* 0,049
Az Gelismig(2) 11,94* 0,000
= Gelismemig(1)
% Gelismis(3) 22,21* 0,000
g Geligmemis(1) 11,94 0,000
) Az Gelismis(2) -
x Gelismis(3) 10,26* 0,028
£
2 Gelismemis(1) -22,21* 0,000
Q Gelismis(3)
< Az Gelismis(2) -10,26* 0,028

Tablo 15 incelendiginde bilginin kesinligi alt boyutu gruplarinin, elestirel
dustnme egilimi ve akademik 6zyeterlilik Gzerinde gelismemis grup ile az gelismis grup
ve gelismemis grup ile gelismis grup arasinda gelismemis grup lehine, az gelismis grup
ile gelismis grup arasinda az gelismis grup lehine bir fark olusturdugu gértlmustir. Bu
baglamda ilgili boyutta gelismis bir inan¢ dizeyine sahip olmanin 6grencilerin elestirel
dustunme egilimi ve akademik 6zyeterlilik dlzeylerini azalttigi ifade edilebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada ortaokul dgrencilerinin epistemolojik inanglarinin elestirel digsiunme
egilimleri ile akademik 6zyeterlilikleri Gzerindeki etkisinin incelenmesi amacglanmistir.
Bununla birlikte ortaokul dgrencilerinin sahip olduklari epistemolojik inang, elestirel
dusunme egdilimi ve akademik Ozyeterlilik dizeylerinin belirlenmesi ve bu ug¢ olgu
arasindaki iliskinin ortaya konulmasi da ¢alismanin amaglari arasindadir.

Calismada ilk olarak arastirmaya katilan ortaokul égrencilerinin epistemolojik
inang dlizeylerinin dagihmi incelenmigtir. Ogrenciler, 6lgegin “Ogrenme Siireci-
Otorite/Uzman Bilgisine Suphe” alt boyutuna “Katiliyorum”, “Dogustan/Sabit Yetenek”
alt boyutuna “Kararsizim”, “Ogrenme Cabas!” alt boyutuna “Katiliyorum”, “Bilginin
Kesinligi” alt boyutuna ise “Kararsizim” dizeyinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin
“Ogrenme Sreci-Otorite/Uzman Bilgisine Stiphe” ve “Ogrenme Cabasi” alt boyutlarina
katihyorum duzeyinde cevap vermeleri epistemolojik inanglarinin gelismis oldugu
sonucunu desteklerken dgrencilerin bilgiyi degerlendirme, bilginin olusumu, bilme ve

ogrenmenin nasil gerceklestigine dair bir bilince sahip olduklarini géstermektedir.

Bununla birlikte “Dogustan/Sabit Yetenek” ve “Bilginin Kesinligi” alt boyutlari
epistemolojik inancin zamanla degisen ve geligtirilebilen bir yapi olduguna ve bilginin
durumsal bir yapiya sahip olduguna dair anlayisa ters bir kabull temsil etmektedir.
Ogrencilerin bu boyutlara “Kararsizim” diizeyinde cevap vermeleri, 6grencilerde
epistemolojik inancin degisebilir olusu ve bilginin baglamsal ve 6znel sireglerle
yapilandirabilir olusu noktasinda bir inanca sahip olsalar da bu inancin yeteri kadar
gelismemis oldugunu gostermektedir.

Bu alt problem dogrultusunda oOlgekte en yiksek ortalamaya sahip olan
maddeler “Eger insanlar bir seyi hemen anlayamazlarsa, ¢abalamayi strdidrmelidirler”
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ve “Bir kisi yeterince ¢ok c¢abalarsa, dersin 6zUnU anlar.” olarak belirlenmigtir.
Maddelerden anlasilacagi lUzere 6grencilerin 6grenme slrecinde caba gdstermeyi
onemsedikleri ve bu cabanin kendilerini bagariya goturecegine inandiklar
gorulmektedir. Buna karsin en dlslk ortalamaya sahip olan maddeler ise “Yetenegin
dogustan belirlenmis oldugundan, daha akilli olmak i¢in yapabilecegim ¢ok fazla bir sey
yoktur” ve “Gergekten akilli olan d6grenciler, okulda basarili olmak igin ¢ok fazla
calismak zorunda kalmazlar” olarak belirlenmisti. Bu maddeler incelendiginde
ogrencilerde yetenedin ve buna badli olarak basarinin dogustan gelen potansiyele
yuksek dizeyde bagli olduguna ve ne kadar caba gdsterseler de bir degisiklik
olmayacagina dusuk seviyede inandiklari sdylenebilir.

GUmdustekin Ertugay (2019), yapmis oldugu caligmada okul dncesi 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inang duzeyleri ile ilgili en ylksek aritmetik ortalamanin
“Ogrenme Sireci-Otorite/Uzman Bilgisine SUphe” alt boyutuna, en disik aritmetik
ortalamanin ise “Bilginin Kesinligi” alt boyutuna ait oldugunu belirlemis ve ¢alismamizla
benzer sonuglara ulasildigi goérulmustir. Bu sonuglar dogrultusunda o6grencilerin
o6grenme slrecinde uzman bilgisine sitphe ile yaklasma yoninde olumlu gorus
bildirdikleri yani &6grencilerin  bilgiyi sorgulayan, irdeleyen bir yapida olduklari
gorulmektedir. Bilginin kesinligi konusunda ise Ogrencilerin bilgiyi sorgulama
imkéanlarinin ve bilginin degisim gosteren bir yapida oldugunun bilincinde olmadiklari
gorulmektedir.

Ozkantar Kaya'nin (2018) yapmis oldugu calismada, beden egitimi ve spor
o6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarina iligkin en yiksek aritmetik ortalamanin
“Ogrenme Cabas!” (X=3,70) alt boyutuna ait oldugu bulunmustur. Alt boyutlardan en
dusiik ortalama ise “Dogustan/Sabit Yetenek” (X=2,62) alt boyutuna aittir. Bu bulgular
calismamizi destekler nitelikte olup 6grencilerin bilgiye ulasma konusunda yeteri kadar
cabalama egilimi gosterdikleri gorulmektedir. Ayrica 6grencilerin bilginin dogustan
geldigine ve dedistiriiemeyecegine yonelik egilimlerinin disik oldugu sonucuna
ulagiimigtir. Evcim, Turgut ve Sahin (2011), Ozbay (2016) ve Asut, Ozbay, Akkaya ve
Ertekin’in  (2016) yapmis olduklari c¢alismalarda ortaokul &grencilerin gelismis
epistemolojik inanglara sahip olduklari goralmustir. Bu bulgular calismamizla benzerlik
gOstermektedir.

Arastirmaya katilan ortaokul &grencilerinin  elestirel diaslinme egilimi
dizeylerinin dagihmi incelenmis ve Olgeginin genel katihm duzeyinin gogunlukla
“Katiliyorum” dizeyinde oldugu belirlenmigtir. Ayrica dgrencilerin, dlgegin “Katilim”,
“Biligssel Olgunluk” ve “Yenilikcilik” alt boyutlarina “Katiliyorum” dizeyinde cevap
verdikleri gérilmustir. Ogrencilerin elestirel dusiinme egilimi 6lgegine “Katiliyorum”
dizeyinde cevap vermeleri égrencilerin farkl fikirlere saygi gésteren, dnyargidan uzak,
sorgulayan, cabalayan, 6grenmeye acik, farkl yollar deneyebilen ve surece katilim
saglayabilen bir yapida olduklarini desteklemektedir.

Elestirel dusunme egilimi Olgeginin alt boyutlarinin aritmetik ortalamalar
incelendiginde en ylksek ortalamanin “Katilim” boyutuna, en dusuk ortalamanin ise
“Bilissel Olgunluk” boyutuna ait oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu alt problem
dogrultusunda délgekte en ylksek ortalamaya sahip olan maddeler “Bir konu hakkinda
iyi bilgilendirilmis olmak ©6nemlidir’, “Pek ¢ok konu hakkinda bilgi edinmekten
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hoslanirim” ve “Cesitli sorulari ¢gézmek igin sahip oldugum bilgileri kullanabilirim” olarak
belirlenmistir. Bu maddeler incelendiginde égrencilerin bilgiye acgik, yeni bilgiler arayan
yenilikcilik yani yiksek dizeyde iken akil ylratmenin zorunlu oldugunu disidnen katilim
egiliminin de yuksek dizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir.

Bunun yaninda en disuk ortalamaya sahip olan maddeler ise “Problemin dogru
yanini bulmak igin, bildigim yollarin disina ¢ikarim” ve “Benimle ayni fikirde olmasalar
bile bagkalarinin fikirlerini dikkatlice dinlerim” olarak belirlenmistir. Bu veriler 1s1§ginda
orneklemde yer alan 6grencilerin kendinden emin, iletisim gucu yuksek ve yeteneklerini
kullanmak icin istekli oldugu goéralirken; bilissel ydnden yeterli olmayan ve bagkalarinin
goruslerine yeteri kadar acik bir yapida olmadidi sonucuna ulasilabilmektedir.

Ayvaz (2018) yapmis oldugu c¢alismada, beden egitimi ve spor ile muzik
ogretmen adaylarinin elestirel distinme egilimi “Katilim” alt boyut ortalamalarinin diger
alt boyut ortalamalarindan yiksek oldugu goérlimustir. Ayrica resim-is bdliminde
okuyan 6gretmen adaylarinin elestirel dusinme egilimlerinin ve alt boyutlarinin yiksek
duzeyde oldugu belirlenmis ve bulgularin calismamizla benzerlik gosterdigi sonucuna
ulasiimigtir. Bunun yaninda Koéksal ve Cégmen (2018) ve Kocgoglu (2017) yapmis
olduklari calismalarda ortaokul 6grencilerin elestirel dlisunme becerilerini ylUksek
dizeyde bulgulamiglardir. Ayrica Kogoglu ve Kanadlrnin (2019) yapmis olduklari
calismada o6grencilerin elestirel dislinme egilimine “katiiyorum” dizeyinde cevap
verdikleri gorulmus ve bu bulgunun ¢alismamizla benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin akademik ozyeterlilik duzeylerinin
dagihmi incelenmis ve Olgeginin genel katihm dizeyi ¢ogunlukla “Fazla Guvenirim”
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Olgegin “Sosyal Stat(”, “Bilissel Uygulamalar’ ve
“Teknik Beceriler’ alt boyutlarina da “Fazla Glvenirim” dizeyinde cevap verdikleri
gorulmustur. Ayrica aritmetik ortalamalar incelendiginde o6rneklemde yer alan
6grencilerin bilgi, inang, bilgiyi baska bireye aktarma ve sorumlulugunu Ust dizeyde
yerine getirme gibi egilimlerinin yluksek bir dizeye sahip oldugu goérultrken; bir bilgiyi
uygulamaya dékme ve bilgiyi bagka bir bilgi ile iliskilendirme konusunda ise yeterli
Ozyeterlilige sahip olmadiklari gérilmustur.

Olgekte en yiiksek ortalamaya sahip olan maddeler “Ogretim elemanlarinin
sana saygl duymasini saglama” ve “Derslere dulzenli olarak katiima” olarak
belirlenmigtir. Maddeler incelendiginde 6grencilerin sosyal stati yani toplum icindeki
yer, konum, toplumun uygun gordugu mevki gibi 6grencilerin saygl gorme ve derslere
diizenli katiimaya ydnelik algilarinin olumlu oldugu soéylenebilir. Olgekte en disik
ortalamaya sahip olan maddeler “Yuksek nitelikli bir donem odevi yazma” ve “Bir
kavrami diger bir 6grenciye anlatma” olarak belirlenmigtir. Ogrencilerin biligsel
uygulamalara dair 6zyeterlilik algilarinin distik oldugu, verilen bir ddev ve sorumlulugu
bilgi ve ¢gabasi dogrultusunda yuksek bir nitelige ulastiramadigina inandig1 gorulmustur.
Bunun yaninda égrencilerin arkadaslarina bir konuyu anlatma gérevinde kendilerine
guvenmedikleri ve kendi bilgi ve birikimlerini baska bireylere aktarma noktasinda yeterli
Ozyeterlilige sahip olmadiklari goraimusgtur.

Cava Kuru (2018), calismasinda akademik 6zyeterlilik dlgeginin “Sosyal Statu”
alt boyutunun ortalamasini 2,90; “Biligsel Uygulamalar” alt boyutunun ortalamasini
3,30, “Teknik Beceriler’ alt boyutunun ortalamasini ise 3,33 olarak bulmustur. Calisma
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sonucunda en yuksek ortalama “Teknik Beceriler’, en disik ortalama ise “Sosyal
Statl” alt boyutunda elde edilmistir. Bu bulgular ¢alismamizin bulgulariyla benzerlik
gostermemektedir. Bu farklihgin nedeni olarak 6zyeterlilik kavraminin baglamlardan
yogun bicimde etkilenmesi ve c¢alismalarda farkli 6érneklemlerden yararlaniimasi
gosterilebilir. Kog ve Arslan (2017) ve Arslan (2018), yapmis olduklari c¢alismada
ortaokul 6grencilerinin yuksek diuzeyde akademik 6zyeterlilige sahip oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu bulgular calismamizla benzerlik géstermektedir.

Arastirmada epistemolojik inang oélgeginin “Ogrenme  Siireci-Otorite/Uzman
Bilgisine Siiphe” ve “Ogrenme Cabasi” alt boyutu ile akademik dzyeterlilik dlgegi
arasinda pozitif yonlu orta dizeyde anlamh bir iliski goérilmustiar. Calismada kullanilan
epistemolojik inang odlgeginin  maddeleri incelendiginde “Ogrenme  Sureci-
Otorite/lUzman Bilgisine Suphe” alt boyutunda yer alan “Eger insanlar bir seyi hemen
anlayamazlarsa, ¢abalamayi surdirmelidir’, “Bir kisi yeterince ¢ok cabalarsa, dersin
6zunu anlar” ve “Nasil 6grenecegini bilmek, kisinin sahip oldugu 6zelliklerinde daha
onemlidir’ maddelerinde ifade edilen ¢abalamanin énemi ve kisinin kendini tanimasi
olgulari 6zyeterlilik kavrami ile yakindan ilgilidir. Ayrica “Ogrenme Cabas!” alt
boyutunda yer alan “Ne kadar 6grenecegini en ¢ok gosterdigin caba belirler” maddesi
de bu alt boyutta yer alan maddelerin 6grenci dézyeterliligini destekler nitelikte oldugunu
go6stermektedir.

Epistemolojik inang olgegdinin “Bilginin Kesinligi” alt boyutu ile akademik
Ozyeterlilik dlgedi arasinda pozitif yonli disik dizeyde anlaml bir iliski gorilmuistur.
Bu alt boyuttaki maddelerin ifadeleri ve 6lgmek icin odaklandigi 6zellikler g6z éniine
alindiginda boyutun akademik 6zyeterlilige iligkin bir atif tagsimadigi goériimektedir. Bu
noktada iligkinin dusuk duzeyde olmasi bu duruma baglanabilir. Ayrica epistemolojik
inang Olgeginin “Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutu ile akademik 6zyeterlilik dlgegdi
arasinda anlamli bir iliski gértlmemis ve bu durum alt boyuttaki maddelerin ifadeleri ve
Olcmek igcin odaklandigi ozellikler g6z o6nune alindiginda boyutun akademik
Ozyeterlilige iligkin bir atif tagimadigi gérulmektedir. Bu noktada iliskinin olmamasi bu
duruma baglanabilir.

Alemdag (2015), epistemolojik inan¢ &lgedinin alt boyutlari ve akademik
dzyeterlilik dlgegi arasindaki iligkiyi inceledigi calismasinda, “Ogrenmenin Cabaya Bagli
Olduguna inang” alt boyutu ile akademik dzyeterlilik dlcedi arasinda pozitif ydnde orta
dlzeyde bir iligki belirlerken, “Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna inang” boyutu ile
akademik oOzyeterlilik o6lgegi arasinda bir iliski olmadi§i sonucuna ulasmistir.
Bahsedilen bu bulgular calismamizla benzerlik gdstermektedir. Calismada ayrica “Tek
Bir Dogrunun Var Olduguna inan¢” boyutu ile akademik &ézyeterlilik arasinda negatif
yénde disik dizeyde bir iliski belirlenmigtir.

Ozkantar Kaya (2018) ise yapmig oldugu calismada akademik 6zyeterlilik ve
epistemolojik inang dlgedinin “Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutu arasinda disuk
diizeyde pozitif yonli iligki tespit ederken, “Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine
Sutiphe”, “Ogrenme Cabas!” ve “Bilginin Kesinligi” alt boyutlari ile arasinda herhangi bir
iliski bulunmamistir. Bu bulgular calismamizla benzerlik géstermemektedir. Bunun
nedeni orneklemlerin ve akademik Ozyeterlilik duzeylerini belirlemek igin kullanilan

Olceklerin farkli olmasi ile agiklanabilir.
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Gulev (2015) ise yapmis oldugu calismada akademik 6z yeterlik ile
“Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna inang” alt boyutu arasinda anlamli bir iligki
bulunmadigini tespit etmistir ve bu bulgu ¢calismamizla benzerlik gdstermektedir. Ayrica
calismada akademik 6z yeterlik ile “Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna inang” alt
boyutu arasinda pozitif ydénde ve dusik dizeyde iliski bulunurken “Tek Bir Dogrunun
Var Olduguna Inang” alt boyutu ile arasinda anlamh bir iligki bulunmadigi tespit
edilmigtir.

Erol (2013) yapmis oldugu calismada &zyeterlilik ile epistemolojik inancin
“Ogrenme Cabasi” ve “Ogrenme Sireci” alt boyutlari arasinda pozitif yonlii diisiik
dizeyde, “Otorite/lUzman Bilgisine Suphe” ve “Bilginin Kesinligi” alt boyutlari ile
arasinda pozitif yonli ¢ok disik dizeyde, “Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutu ile
arasinda ise negatif yonli ¢ok disik dizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir.
Yani kigsisel epistemolojinin bes alt boyutu, 6grenci dzyeterliligi ile dlisik dizeyde
anlamh bir iliski gdstermektedir. Yapilan ¢alismada kullanilan &dlgekler ¢alismamizla
farkhilik gosterse de benzer alt boyutlarin olmasi ve iliskilerin benzer olmasi sonuglarin

calismamizi destekler nitelikte oldugunu gostermektedir.

Uysal ve Kosemen (2013) gerceklestirdikleri calismada, epistemolojik inang
Olcedinin alt boyutlari ile genel dézyeterlilik dlgedi arasindaki iligkiyi incelemigler ve 6z-
yeterlik ile “Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Yénelik inang” alt boyutu arasinda
negatif yoénli orta diizeyde anlamli bir iligki bulurken, “Ogrenmenin Yetenege Bagli
Oldugu inang” ve “Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Yénelik inang” alt boyutlari ile
anlamh bir iligki bulunmadigini belirlemiglerdir. Yapilan calismada “Ogrenmenin
Yetenede Bagll Oldugu inang” alt boyutuyla ¢alismamizda bulunan “Dogustan Sabit
Yetenek” alt boyutu benzer sonuglar géstermektedir.

Seckin Kapucu ve Biyik (2019) yapmis oldugu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin
arastirma-sorgulamaya donik 6zyeterlilik algisinin tim boyutlarinin epistemolojik inang
boyutlari tarafindan anlamli olarak yordandigi sonucuna ulagiimistir. Ayrica Alparslan
ve Ulubey’in (2016) yapmis olduklari galismada da 6grencilerin epistemolojik inanglari
ile 6zyeterlilik algilarinin iligkili oldugu sonucuna ulasiimis ve g¢alismamizla benzerlik
gOstermektedir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin elestirel disinme egilimleri ile
akademik ozyeterlilikleri arasindaki iliski incelenmistir. Elestirel distinme egilimi 6lcegi
ile akademik 6zyeterlilik dlcegdini arasinda pozitif yonll yliksek duzeyde anlamli bir iligki
gO6rilmustir. Bu iligkinin pozitif yonli ve ylksek dizeyde anlamli bir sekilde ¢ikmasi
elestirel dusunme egilimi ile akademik Ozyeterlilik olgularina sahip bireylerin sahip
oldugu yeterliliklerin birbirini gelistirmesi ile agiklanabilir. Yani elestirel disinme egilimi
ve akademik Ozyeterligi ylksek olan bireylerin olumsuzluk karsisinda digslinmeye
sabirli bir sekilde devam ettigi goérilmektedir ve bu bulgu calismada erigilen sonucu
desteklemektedir.

Elestirel disinme egilimi élgegi incelendiginde Slgekte yer alan “lyi bir problem
¢dzlcuyum”, “Zor sorulara cevap aramaktan hoslanirm” ve “Dogruya ulasmak bana
rahatsizlik verse bile, bunun icin ¢abalarim” maddelerinin kisinin kendi yeterliliginin
farkinda olmasi ve inancinin yiksek olmasi yani 6zyeterlilik kavrami ile iligkili oldugu
sdylenebilir. Akademik 6zyeterlilik dlgeginde yer alan “Sinifta bir 6gretim elemaninin
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dusuncesini yargillama” maddesinin 6grencilerde sorgulama bilinci ile ilgili olmasi
ogrencilerin  bilgi kaynagdini sorgulamalarini  yani elestirel distnme egilimini
desteklemektedir.

Kural (2018) beden egitimi ve spor 6gretmenligi bolimua 6gdrencilerin elestirel
dusinme egilimleri ile akademik Oz-yeterlikleri arasinda pozitif yonli orta dizeyde
anlamh bir iligki; Arslan (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik dizeyleri ile
elestirel distinme becerileri arasinda pozitif ydnde anlamli ve orta diizeyde bir iligki ve
Cosar (2013) ise elestirel distinme egilimi ile akademik basari arasinda oldukca pozitif
yonll glgld dogrusal bir iligkinin oldugunu sonucuna ulagmistir.

Arastirmaya katillan ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inancglari ile elestirel
disinme edilimleri arasindaki iligki incelenmigtir. Epistemolojik inan¢ 6lgeginin
“Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siphe”, “Ogrenme Cabasi” ve “Bilginin
Kesinligi” alt boyutlari ile elestirel disinme egilimi 6lgedi arasinda pozitif yonll orta
diizeyde anlamli bir iliski gérilmustur. Epistemolojik inang dlgeginin “Ogrenme Siireci-
Otorite/lUzman Bilgisine Suphe” alt boyutunda yer alan “Alaninda uzman Kkisilerin
verdikleri dneriler bile sik sik sorgulanmalidir’ ve “Alaninda uzman kigilerin gergekte ne
kadar bildikleri hakkinda sik sik disinirim” maddeleri 6grencilerin sorgulayan ve
dusiinen bir yapida olduklarini yani elestirel distinme egilimini destekler nitelikte
sorular olduklari gérilmektedir ve epistemolojik inanglari ile elestirel dislinme egilimleri
arasindaki iliskiyi desteklemektedir.

Ayrica epistemolojik inang o6lceginin “Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyutu ile
elestirel dusinme egilimi Olcegi arasinda anlamhi  bir iligki gordimemigtir.
“Dogustan/Sabit Yetenek” alt boyuttaki maddelerin ifadeleri ve dlgmek igin odaklandigi
Ozellikler géz 6nlne alindiginda boyutun elestirel disinme egilimleri iligkin bir atif
tasimadigi gorulmektedir. Bu noktada iligkinin olmamasi bu duruma baglanabilir.

Oguz ve Saricam (2015) calismasinda epistemolojik inanglar ile elestirel
distinme yodnelimleri arasinda pozitif duzeyde anlamli iliski bulurken, Basbay (2013)
ise calismasinda elestirel dusunme ediliminin epistemolojik inanglarn etkiledigi ve
Ustbilis farkindahiginin bu etkide kismi bir roli oldugu sonucuna ulasmistir. Bu
calismalar calismamizla benzer sonuglari yansitmaktadir.

o Epistemolojik inan¢ dlgeginin tim alt boyutlarinin, elestirel digiinme egilimi
ve akademik Ozyeterlilik Uzerinde anlamli etki yaptigi goriimektedir. Etkinin anlamh
cikmasi degiskenler arasindaki iliskiyi istatistiksel olarak desteklemektedir. Sonug
olarak cgalismaya katilan ortaokul &grencilerinin epistemolojik inanglarinin, elestirel
dugtinme egilimlerinin ve akademik Ozyeterliliklerinin genelde “Katiliyorum” ve “Fazla
Glvenirim” duzeyinde oldugu goérulmastir. Bunun yaninda yapilan arastirmada
epistemolojik inang ve elestirel dusinme, epistemolojik inan¢ ve akademik dzyeterlilik,
elestirel dusinme ve akademik 6zyeterlilik arasinda anlamli iligkiler oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica yapilan analizler sonucunda epistemolojik inan¢ dulzeylerinin,
elestirel disiinme egilimleri ve akademik Ozyeterlilikleri tzerinde anlamli bir etkisinin
oldugu belirlenmisgtir.

Arastirma sonuclarina dayali olarak c¢alismanin sadece Afyonkarahisar'da
6grenim gbéren ortaokul 6grencilerini kapsamasi ¢alismanin sinirhligi olarak kabul
edilebilir ve daha blylk bir érneklem grubu ile uygulama yapilabilir. Epistemolojik
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inang, elestirel disinme egilimi ve akademik 6zyeterliligin ilkokul ve lise 6grencileri ile
o6gretmen adaylari Uzerindeki etkisinin incelendigi nicel ¢alismalar yapilarak kademeler
arasindaki farkliliklara bakilabilir. Ayrica o6gretim sureci ve Ogretim programlari
dizenlenirken &grencilerin calismada incelenen (¢ olgudan herhangi birindeki
gelisimlerinin diger olgulari da gelistirecegi géz dnlne alinmalidir.
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