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0z

Betimsel tarama modelinde yiiriitiilen bu arastirmanin amaci, yabancilara Tiirkce
ogretimi  stirecinde siiflar olusturulurken karsilagilan sorunlardan biri olan simf
mevcudunun Tiirk¢e Ogrenme basarisi iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda Al kurundan C1 kurunun bitimine kadar gegen siiregte birbirinden farkl
mevcutlara sahip dokuz (9) sinyf ve toplam yiiz elli yedi (157) uluslararast ogrenci
arastirmamin orneklemi olarak takip edilmistir. Veriler, érneklemde yer alan simiflarin ve
ogrenenlerin kur atlama sinavlarindan aldiklart puanlarin toplanmasi ile elde edilmigtir.
Arastirma sonucunda sinif mevcudunun, genel Tiirk¢e dgrenme basarisimi agik bir bicimde
etkileyerek anlamli bir fark yarattigi, bu farkin simif mevcudu 15°den az olan simiflar ile
mevcudu 20°den fazla olan simiflar arasinda olustugu ve sinif mevcudunun bagar: iizerinde
olusturdugu etkinin dinleme ve okuma becerilerinde kismi, konusma ve yazma becerilerinde
ise belirgin oldugu anlagilmistir. Arastirma sonuglarindan hareketle, yabancilara Tiirk¢e
ogretimi  yapulan kurumlarda simiflardaki  6grenci sayilarimin on besin (15) altina
diistiriilmesi, ideal olarak bu sayimin on (10) olarak uygulanmasi énerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil becerileri, ogretimi etkileyen sorunlar, sumf mevcudu, Tiirk¢e
6grenme bagarisi, Yabancilara Tiirkce 6gretimi

The Effect of the Number of Students on Turkish Learning
Achievement in Teaching Turkish to Foreigners Classrooms

Abstract

The aim of this research, carried out in the screening descriptive survey model, is to
reveal the effect of class size on Turkish learning achievement. 9 classes and 157
international students were followed from the Al level to the end of the C1 level as the sample
of the study. According to the result of the research, it was understood that class size made a
meaningful difference by affecting the general Turkish learning achievement clearly; this
achievement difference occurred between classes with less than 15 students and classes with
more than 20 students; and the effect of class size on achievement is partial in listening and
reading skills, and significant in speaking and writing skills. It has been suggested that the
number of students in classes in institutions where Turkish is taught to foreigners should be
reduced to less than 15 and ideally this number should be applied to 10.
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Giris

Bir dili yabanci veya ikinci dil olarak 6grenmeye ¢alismanin kendine has zorluklari
ve bu siirecin basarisini etkileyen bireysel, sosyal, c¢evresel, egitimsel vb. birgok
faktor vardir. Bu faktorler; 6gretim ve oOgrenim hedefleri, hedef dilin nerede
ogretildigi, hedef dilin o {ilkedeki ve egitim sistemindeki yeri ve konumu, 6gretmen
yeterlilikleri, 6gretmenlerin smiftaki rolii, benimsenen dil 6gretim yaklagim, yontem
ve teknikleri, 6gretim programi, hedef dilin 6gretimine ayrilan siire, ders kitaplari,
ders kitaplarmm secimi, ek kaynak ve materyallerin sayisi ve niteligi, olgme
degerlendirme sistemi ve sinavlarm yeterliligi, egitimin gerceklestigi ortam ve
ogretimin sekli (Orgiin/yaygin—yiiz ylize/¢evrimigi), egitim ortaminin diizenlenmesi,
sinif mevcudu, idarenin vizyonu ve rolii, dil 6grenme stratejilerinin egitimi ve
Ogretim siirecinde bunlara yiikklenen rol, 6grenenlerin hedefleri ve ihtiyaglari, yaslari
ve cinsiyetleri, hedef kitlenin ilgi, tutum, kaygi ve motivasyon diizeyi, 6grenenlerin
psikolojik durumlari, hazirbulunusluklari, zeka kapasiteleri ve 6nceki 6grenmeleri
seklinde siralanabilir. Ogrenimin basarisii tayin eden bu faktorlerden bazilari
denetlenebilir, iyilestirilebilir ve diizenlenebilir durumdayken bazilarinda ise gercek
anlamda bir gelistirme yapmak miimkiin olamamaktadir.

Yabanci-ikinci dil dgretim basarisini etkileyen ve yukarida belirtilen diizenlenip
iyilestirilebilir faktorlerden birisi olan egitim ortami, “egitim etkinliklerinin olustugu
alan, personel, arag-gereg, tesis ve organizasyon gibi dgelerin egitsel iletisim ve
etkilesim igin bir araya geldikleri cevre” (Basaran, 1982, s. 17) seklinde
tanimlanmaktadir. Hem Ogrenenlerin hem de &gretimin basarisini etkileyen bu
ortamm uygun ve dogru bir bicimde diizenlenmesi gerekir. Bu ortamin
diizenlenmesinde etkisi olan unsurlar ise “6grenci sayisi, siralarin yerlesim diizeni,
ogrencilerin oturus bi¢imi, 1518 giris yonii, aydinlatma durumu, sicaklik, giiriilti
durumu, ortamin temizligi, arag-geregler, sinifin boyasi ve goriinimii” (Korkmaz,
2007, s. 270) seklindedir.

Egitimin ortaminin, tiim diger egitim ve 6gretimlerde oldugu gibi dil 6gretiminin
amaglarinm gergeklestirilmesi konusunda da etkisi vardir. Bu ortamin diizenlenmesi
ve ortamda bulunan veya bulunmayan tiim unsurlar, egitime destek olur ya da egitim
siirecini zorlastirici bir rol oynar. “Ogretme-6grenme ortaminin dgrencilerin basarisi,
davraniglari, motivasyonlari, duyussal durumlari, derse katilimlari ve tutumlar
iizerinde var olan etkisi (Higgins, Hall, Wall, Woolner & McCaughey, 2005)
diigtiniildiigiinde, bu ortamin, Ogrenci basarisi ve Ogretimin Kalitesi tizerindeki
etkileri gbz ontinde bulundurularak bilingli ve kasith bir bigimde diizenlenmesi
gerekir. “Ciinkii iyi ve dogru yapilandirilmis bir egitim-6gretim ortami;

o Ogrencilerin giidiilenmesini kolaylastirir ve basarilarinin artmasini saglar.

e Ogrencinin bazi bilgileri farkina varmadan &grenmesine ve &grendiklerini
hatirlamasina yardimei olur.

o Ogrencilere birlikte calisma aliskanlig1 kazandirir ve onlar1 cesaretlendirir.

e Ogrencilerin sinif ici etkinliklere katilmasina ve bunlardan yararlanmasima
katki saglar.

e Ogretmenlerin sinif iizerindeki kontroliiniin ve etkinliginin artmasina destek
olur.
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e Ogretim amagclarinin gerceklesmesinde 6nemli bir rol oynar” (Memis, 2016,
S. 612).

Tirkcenin yabancilara &gretimi gergevesinde Ozellikle Tiirkge Ogretim
merkezlerindeki egitim ortammin diizenlenmesi konusunda etkisi olan faktorler
dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda, aydinlatma, sicaklik, giiriltii,
temizlik, goriiniim ve arag-gereglerle ilgili 6nemli bir sorun olmadigi; problemlerin
oturma diizeni ve smif mevcudu ile iliskili hususlarda oldugu soylenebilir.
Siniflardaki oturma diizeni ve Ogrenen sayisi, Tiirkge O0gretimi yapilan kurumun
egitim-Ogretim anlayigim1 da yansitmaktadir. Bu degiskenlerin diizenlenmesini
fiziksel kapasite, ekonomik kaygilar, ig giicii gibi unsurlar etkilemektedir. Oturma
diizeninin ve Ozellikle smifta bulunan &grenci sayisinin farkli dilleri yabanci dil
olarak Ogrenenlerin basarisini olumlu veya olumsuz etkiledigi yoniinde diinya
literatiiriinde birgok aragtirma bulunmasina ragmen Tiirkgenin yabanci-ikinci dil
olarak ogretimi  siirecinde sinif mevcudunun etkileri hala arastirilmayi
beklemektedir. Bu agidan yabancilara Tiirkge Ogretimi cercevesinde smiflarin
olusturulmasi konusunda karsilagilan sorunlara deginmek ve Tiirkge 6grenenlerin
bulunduklar1 smiflardaki 6grenci sayisinin dil 6grenme basarilarini etkileyip
etkilemedigini ortaya ¢ikarmak gerekmektedir. Zira yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin
uygulama boyutunda; amag, icerik, yontem, teknik, arag, gereg, ortam gibi unsurlar
tizerinde ciddiyetle arastirmalar yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Ustabulut,
2020).

2020 yili itibartyla “yurt iginde Tiirkgenin yabanci uyruklu &grencilere ve
Tiirkiye’de ikamet eden miiltecilere ikinci dil olarak dgretimi siirecinde, birbirinden
bagimsiz ve ¢ogu zaman habersiz olan iiniversiteler biinyesindeki Tiirk¢e 6gretim
merkezleri, belediyeler, halk egitim merkezleri, AB projeleri kapsamindaki
organizasyonlar, vakiflar ve 6zel kurslar rol almaktadir” (Memis, 2019, s. 254). Bu
kurumlardaki smiflarin olusturulmasinda, oturma diizeninde ve smif mevcutlarinin
belirlenmesinde ortak bir anlayis bulunmamaktadir. Her kurum kendi hedef kitlesi,
ogrenci sayisi, is giicii, fiziki ve ekonomik imkanlarina gére bir yol belirlemekte ve
uygulamaktadir. Bu durum yurt i¢inde Tiirkge 6gretiminin lokomotifi konumunda
olan Tirkge 6gretim merkezlerinde de farkli degildir. Zira bu kurumlarda da
benimsenen yaklagim, uygulanan yabanci dil yontemleri, kullanilan ek materyaller,
takip edilen miifredat, ¢alisan &greticilerin niteligi ve tecriibesi konularinda bir
standart  bulunmamaktadir.  Tirkge  O6gretim  merkezlerinde  siniflarin
olusturulmasinda karsilagilan ve Ogretim siirecini temelinden etkileyen baglica
sorunlar sunlardir:

+  Smif mevcutlar1 konusunda bir standardin olmamasi ve bazi smiflarin ¢ok
kalabalik olmasi,

« Tim diizeylerde Tiirk soylular ile diger milletlere mensup 6grenenlerin
ayni siniflara yerlestirilmesi,

< Siflardaki oturma seklinin, bazi merkezlerde U bigiminde olmakla birlikte
ekseriyetle hala klasik diizende devam etmesi,

« Dinleme ve konusma becerisi belli bir diizeye gelmis ve bir siiredir

Tiirkiye’de ikamet eden kisiler ile hi¢ Tiirkge bilmeyenlerin ayni sinifa

konulmasi,
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« Hedef kitlenin ihtiyaci1 dikkate alinarak olusturulmasi gereken siniflar
yerine farkli amag ve ihtiyaca sahip bireylerin ayni siniflara konulmast,

«  Smiflar olusturulurken yas gruplarmin dikkate alinmamasi ve tiim yas
gruplarma ayni1 tarzda ve aymi Ogretim setiyle Tiirkce 0Ogretilmeye
calisilmasi,

¢ Smuflar olusturulurken 6grenenlerin halihazirda bildikleri alfabenin dikkate
alinmamasi,

« Smiflar olusturulduktan ve egitim bagladiktan sonra siniflara yeni
ogrencilerin dahil edilmesi,

% Smiflar olusturulurken bazi TOMER’lerin tek bir smifa tek bir ogretici

girecek sekilde bir planlama yapmasi; bazi TOMER’lerin ise her bir dil

becerisi igin farkli 6greticileri kullanmasi (Memis, 2021).

Yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde siniflarin olusturulmasi ile ilgili yukarida
sozli edilen sorunlarla yonelik bir degerlendirme yapilirsa, her birinin temelinde
ekonomik kaygilar oldugu ve siif mevcutlarmin yeniden diizenlenmesi ile tiim bu
sorunlarm ¢dziimiine yonelik adim atmanin kolaylasacag: sdylenebilir. Bunun i¢inse
TOMER’lerde genel olarak 20 kisi etrafinda belirlenmis olan smif mevcudu
sayisinin azaltilmasinin ve dil egitimi i¢in ideal say1 olan 12 veya daha az sayidaki
ogrenci ile smiflarm olusturulmasimin yerinde olacag: diisiiniilmektedir. Bu noktada,
siif mevceudunun, yabanci/ikinei dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin dil becerileri
ve 0grenme basarilari iizerinde bir etkisinin olup olmadigini uygulamali bir bicimde
aragtirma ihtiyaci bulunmaktadir. Alan yazinda gergeklestirilen tarama sonucunda,
Ingilizce, Almanca, Fransizca, Rusca, Ispanyolca, Cince, Japonca, Korece, Arapca,
Farsga, Macarca gibi dillerin 6gretildigi siniflardaki toplam &grenci sayisinin
ve/veya bu smiflardaki 6grenci sayisinin azaltilmasmnin etkileri lizerine cesitli
aragtirmalar bulundugu fakat Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi 6zelinde
bu kapsamda heniiz bir g¢alisma yiiriitiilmedigi tespit edilmistir. Sonug olarak
yukarida sunulan bilgi ve gerekcelerden hareketle bu arastirmanin amaci, smnif
mevcudunun Tiirkge 6grenenlerin dil becerileri ve basarilar iizerinde bir etkisi olup
olmadigmi ortaya ¢ikarmak olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
arastirma sorularma yanit aranmigtir:

+  Sinif mevcudunun dinleme becerisi tizerindeki etkisi nedir?

¢ Smif mevcudunun okuma becerisi tizerindeki etkisi nedir?

+  Smif mevcudunun konusma becerisi tizerindeki etkisi nedir?

+«  Sinif mevcudunun yazma becerisi lizerindeki etkisi nedir?

+  Sinif mevcudunun genel Tiirkge basarisi tizerindeki etkisi nedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Yabancilara Tiirk¢e oOgretimi siniflarindaki 6grenci sayisinin  ogrenenlerin  dil
basarilar1 iizerinde bir etkisinin olup olmadigimni ortaya ¢ikarmak amaciyla yiiriitiilen
bu caligma, arastirma amacina uygun olan betimsel tarama modelinde
gergeklestirilmistir. “Tarama modeli, gegmiste veya halen var olan bir durumu, var
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oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun bir modeldir” (Karasar,
2013, 5. 77).

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Tiirkge 6gretim merkezlerinde ikinci dil olarak Tiirkge
O0gretimi yapilan siniflar ile bu smiflarda Tiirkge 6grenen bireyler olusturmaktadir.
Orneklem segiminde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi esas almmus ve
tiim kurlarda takip edilebilen dokuz (9) siniftan toplam 157 yabanci uyruklu 6grenci
arastirmanin 6rneklemi olarak se¢ilmistir. Arastirmani bagimsiz degiskeni sinif
mevcudu oldugu igin érneklemdeki siniflar ve smiftaki 6grenci sayilari, “15°den az”,
“15-20 aras1” ve “20°den fazla” seklinde ii¢ (3) kategoriye ayrilmistir. Mevcudu
15°den az olan siniflardaki toplam 6grenci sayist 38, 15-20 arasi olanlardaki 55,
20’den fazla olanlardaki 64’tiir. Orneklemde yer alan dgrenci sayisi, kur smavinda
basarisiz olan, kursa devam etmeyen, sonradan kursa katilan ve diger smiflardan
gegis  yapan Ogrenciler dikkate alinarak smif bazinda dinamik olarak
giincellenmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin  verileri, Orneklemde yer alan Ogrenenlerin tamamladiklar1 kur
sonrasinda girdikleri kur smavlarindaki puanlar iizerinden toplanmistir. Bu
sinavlarda dinleme, okuma, konusma ve yazma bdliimlerinden elde edilen puanlar
ile genel kur puani dikkate alinmis ve 6grenenlerin tiim bdliimlerden elde ettikleri
puanlar 100 puan lizerinden degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastrmanin verileri, 2015-2020 yillar1 arasinda arastirmaci tarafindan tim
kurlarda takip edilebilen smniflarin ilgili donemdeki kur smavlarinin sonuglar
dikkate almarak toplanmistir. Toplanan verilerin analizi i¢in asagidaki testler
kullanilmustir:

Verilerin normal dagilim sergileyip sergilemediginin belirlenmesinde 6rneklem
biiyiikligii de dikkate alinarak Kolmogorov-Smirnov testinden yararlanilmistir.
“Kolmogorov-Smirnov testine gore yapilan normallik hesaplamasinda hesaplanan p
degerinin 0=,05’den biiyiik ¢ikmasi, bu manidarlik diizeyinde puanlarin normal
dagilimdan geldiginin kaniti olarak degerlendirilmektedir” (Mertler ve Vannatta,
2005). Analiz sonuglarmna gore; dinleme, okuma, konusma ve yazma puanlarmin
normal dagilim gostermedigi; kur smavlari genel puanlarinin ise normal dagilim
gosterdigi anlagilmistir. Bu nedenle normal dagilim goriilen puanlarla ilgili
analizlerde parametrik, normal dagilim goriilmeyen puanlarla ilgili analizlerde
parametrik olmayan testler kullanilmistir. Bu dogrultuda, sinif mevcudunun dil
becerileri lizerinde bir etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi
tercih edilmistir. “Kruskal Wallis testi iligkisiz iki veya daha cok &rneklem
ortalamasinin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigimi test
etmeye yarar. Analiz, k tane Orneklemin bir bagimli degiskene ait puanlarini
karsilastirma esasina dayanir. Bu test, puanlarin grup degiskenine gore olusturulan
her bir alt grupta normal dagilim ve varyans esitligi varsayimlarii gerektirmedigi
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icin tek yonlii varyans analizinin alternatifi olarak kullamilabilir” (Biiylikoztiirk,
2017, s. 168).

Sinif mevcudunun genel Tiirkge basarisi iizerinde bir etkisi olup olmadigmi
ortaya c¢ikarmak icinse tek yonlii varyans (One-Way ANOVA) analizi ise
kosulmustur. “Tek yonlii (faktorlii) varyans analizi, iliskisiz iki ya da daha ¢ok
orneklem ortalamas1 arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup
olmadigmi test etmek iizere uygulanir” (Biiyiikoztiirk, s. 2017, 48). “Varyans
analizinde, her bir grubun iginde var olan ¢esitlilik ile (sanstan kaynaklandigina
inanilan) farkl gruplar arasindaki (bagimsiz degiskenden kaynaklandigina inanilan)
gesitlilik, varyans kiyaslanir” (Pallant, 2016, s. 277). Ortaya ¢ikan anlamli
farkliliklarin hangi sinif mevcutlari arasinda olustugunu tespit etmek iginse Tukey
analizi tercih edilmistir.

Bulgular ve Yorum
Tablo 1.
Simif Mevcudunun Dinleme Puanlarina Etkisine Iliskin Betimsel Analiz ve Kruskal
Wallis Testi Sonuglar

Diizey Smif Mevcudu N X S.0. X2 sd p*

15°den az 3 75,92 85,32

Al 15-20 arasi 3 73,82 77,08 ,987 2 611
20’den fazla 3 72,97 76,90
15°den az 3 75,61 85,04

A2 15-20 arasi 3 73,27 78,75 1,049 2 ,592
20°den fazla 3 71,95 75,63
15°den az 3 76,58 87,33

B1 15-20 arasi 3 73,45 75,75 1,739 2 419
20’den fazla 3 73,05 76,85
15°den az 3 76,18 84,21

B2 15-20 arasi 3 74,27 77,53 ,675 2 714
20’den fazla 3 73,67 77,17
15°’den az 3 76,05 85,39

C1 15-20 arasi 3 73,27 77,37 1,024 2 ,599
20’den fazla 3 72,42 76,60

*p<,05 diizeyinde anlaml » N: Smif sayisi

Tablo 1’de gosterilen betimsel analiz ve Kruskal Wallis testi sonuglaria gore;
siif mevcudu 15°den az olan grubun A1-C1 kurlar1 arasindaki dinleme puanlarinin
ortalama 75,61 ile 76,58 puan araliginda; sinif mevcudu 15-20 arasinda olan grubun
Al-Cl kurlar1 boyunca dinleme puanlarinin ortalama 73,27 ile 74,27 puan
araliginda; smif mevcudu 20’den fazla olan grubun A1-C1 kurlar arasindaki
dinleme puanlarinin ise ortalama 71,95 ile 73,67 puan araliinda oldugu
belirlenmistir. Siif mevcutlarma gore tim kurlar boyunca tespit edilen ortalama
dinleme puani farklar1 iizerinde yapilan Kruksal Wallis testi sonucu, dinleme
basaris1 bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
olmadigini gostermistir. Fakat betimsel analizin detaylarina bakildiginda, 6rnegin
O0grenci sayist 15°den az olan smiflar ile 6grenci sayist 20’den fazla olan smiflar
arasinda A1l kurunda 2,95; A2 kurunda 3,66; B1 kurunda 3,53; B2 kurunda 2,51; C1
kurunda 3,63 ortalama puanlik bir basari farki oldugu goériilmektedir. Tim kurlarda
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istikrarli olarak ortaya ¢ikan bu basar1 farkinin g6z ardi edilmemesi gerektigi ve siif
mevcudunun dinleme basarisini belli bir oranda etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 2.
Sinif Meveudunun Okuma Puanlarina Etkisine Iligkin Betimsel Analiz ve Kruskal
Wallis Testi Sonuglart

Diizey Sinif Mevcudu N X S.0. X2 Sd p*
15’den az 3 80,26 86,05

Al 15-20 arasi 3 77,64 78,87 1,466 2 ,480
20’den fazla 3 75,78 74,92
15°den az 3 80,53 85,43

A2 15-20 arasi 3 79,18 81,30 1,981 2 371
20’den fazla 3 76,33 73,20
15°den az 3 80,13 86,04

B1 15-20 arasi 3 78,27 78,19 1,331 2 514
20’den fazla 3 76,64 75,52
15°den az 3 79,47 87,00

B2 15-20 arasi 3 77,54 78,51 1,813 2 ,404
20’den fazla 3 75,39 74,67
15°den az 3 79,21 89,95

C1 15-20 arasi 3 76,82 77,30 3,161 2 ,206
20’den fazla 3 75,63 73,96

*p<,05 diizeyinde anlaml » N: Sinif sayisi

Tablo 2°deki okuma puanlarina iliskin betimsel analiz ve Kruskal Wallis testi
sonuglart incelendiginde; smif mevcudu 15°den az olan grubun A1-C1 kurlar
arasindaki okuma puanlarinin ortalama 79,21 ile 80,53 puan araliginda; smif
mevcudu 15-20 arasinda olan grubun A1-C1 kurlart boyunca okuma puanlarmin
ortalama 76,82 ile 79,18 puan araliginda; simif mevcudu 20°den fazla olan grubun
Al-Cl1 kurlar1 arasindaki okuma puanlarmin ise ortalama 75,39 ile 76,64 puan
araliginda oldugu goériilmektedir. Smif mevcutlarma gore tiim kurlar boyunca
belirlenen ortalama okuma puani farklar1 iizerinde gergeklestirilen Kruskal Wallis
analizi sonucuna gore, okuma basarisi bakimindan gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadig1 anlagilmaktadir. Ancak okuma basari puanlarina
iliskin verilerin detaylarina bakildiginda, en az 6grenci sayisina sahip olan siniflar
ile say1 bakimindan kalabalik olan simiflar arasinda tiim kurlar boyunca 4,48 puana
varan ortalama basar1 puani farki oldugu gozlenmektedir. Okuma basarisi 6zelinde
kalabalik siniflar ile kalabalik olmayan siniflar arasinda tiim kur diizeylerinde tespit
edilen puan farkinin, sinif mevcudunun okuma basaris1 {izerinde bir etki
olusturduguna isaret ettigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 3.
Simif Mevceudunun Konusma Puanlarina Etkisine Iliskin Betimsel Analiz ve Kruskal
Wallis Testi Sonuglar

Diizey Sinif Mevcudu N X S.0. X2 sd p*
15’den az 3 82,66 97,05
Al 15-20 arasi 3 78,73 81,48 11,506 2 ,003
20’den fazla 3 74,22 66,15
15’den az 3 81,95 95,76
A2 15-20 arasi 3 77,69 80,48 9,140 2 ,010
20’den fazla 3 74,36 67,77
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15°den az 3 82,42 100,58

B1 15-20 arasi 3 76,18 76,83 12,511 2 ,002
20’den fazla 3 73,20 68,05
15°den az 3 83,95 102,91

B2 15-20 arasi 3 76,82 76,08 15,197 2 ,001
20’den fazla 3 73,91 67,31
15°den az 3 82,58 97,09

C1 15-20 arasi 3 77,27 78,59 9,508 2 ,009
20’den fazla 3 74,76 68,61

*p<,05 diizeyinde anlamli » N: Smif sayist

Tablo 3’te konusma puanlarina iligkin sunulan betimsel analiz ve Kruskal Wallis
testi sonuglar1 incelendiginde; sinif mevcudu 15’den az olan grubun A1-C1 kurlar
arasindaki konusma puanlarmin ortalama 81,95 ile 83,95 puan araliginda; sinif
mevcudu 15-20 arasinda olan grubun A1-C1 kurlart boyunca konusma puanlarmin
ortalama 76,18 ile 78,73 puan araliginda; sinif mevcudu 20°den fazla olan grubun
A1-C1 kurlar1 arasindaki konusma puanlarinin ise ortalama 73,20 ile 74,76 puan
araliginda oldugu tespit edilmistir. Gergeklestirilen Kruskal Wallis analizi konusma
puanlarinin tlim kurlarda smif mevcuduna gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilik gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Bu sonuglar, sinif mevcudunun az ya
da ¢ok olmasmin konugma basarisi iizerinde olumlu veya olumsuz bir etkiye yol
actigim1 gostermektedir. Bu etki, mevcudun az olmasi halinde olumlu, ¢ok olmasi
durumunda ise olumsuz olarak meydana gelmektedir.

Tablo 4.
Simif Mevcudunun Yazma Puanlarina Etkisine Iliskin Betimsel Analiz ve Kruskal
Wallis Testi Sonuglar

Diizey Sinif Mevcudu N X S.0. X2 sd p*
15°den az 3 76,39 92,64

Al 15-20 arasi 3 71,27 79,15 5,623 2 ,060
20’den fazla 3 69,01 70,77
15°den az 3 77,66 96,51

A2 15-20 arasi 3 72,45 81,45 10,804 2 ,005
20’den fazla 3 69,59 66,60
15°’den az 3 75,39 91,89

B1 15-20 arasi 3 72,72 82,14 6,753 2 ,034
20’den fazla 3 69,53 68,65
15°den az 3 74,47 92,42

B2 15-20 arasi 3 72,09 81,91 7,069 2 ,029
20’den fazla 3 68,83 68,53
15°den az 3 75,53 96,62

C1 15-20 arasi 3 71,09 81,69 11,189 2 ,004
20’den fazla 3 67,89 66,23

*p<,05 diizeyinde anlaml » N: Smif sayisi

Tablo 4’te yazma puanlarima iligkin gdsterilen betimsel analiz ve Kruskal Wallis
testi sonuglarina bakildiginda; smif mevcudu 15’den az olan grubun A1-Cl1 kurlart
arasindaki yazma puanlarinin ortalama 74,47 ile 77,66 puan aralifinda; siif
mevcudu 15-20 arasinda olan grubun A1-C1 kurlar1 boyunca yazma puanlarmim
ortalama 71,09 ile 72,72 puan araliginda; smif mevcudu 20°den fazla olan grubun
A1-C1 kurlart arasindaki yazma puanlarinin ise ortalama 67,89 ile 69,59 puan
araligida oldugu goriilmektedir. Sinif mevcutlarina gore farklilasan basar1 puanlari

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2020 Cilt: 16 Sayi: Ozel Sayt



M. Memis 65

iizerinde gerceklestirilen Kruskal Wallis analizi, Al kuru hari¢ tiim kurlarda
puanlarin gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugunu ortaya
¢ikarmigtir. Bu sonu¢ bagka bir ifadeyle, sinifta bulunan 6grenci sayisi yazma
basarist ilizerinde anlaml bir etkiye sahiptir. Bu etki, 6grenci sayisinin az olmasi
lehine goriinmektedir.

Tablo 5.
Simif Mevcudunun Kur Puanlarina Etkisine Iliskin Betimsel Analiz Ve One-Way
Anova Testi Sonuglart

Diizey MS\I/?ufdu N X Ss \ggizzl“ K.T. Sd K.O. p*
15°den az 3 7881 11,179  Gruplar arasi 807,17 2 403,58
Al 15-20 arasi 3 7536 8,974 Gruplar igi 18209,09 154 118,24 ,035
20°den fazla 3 72,99 12,107 Toplam 19016,26 156
15°den az 3 7893 11,394  Gruplar arasi 905,84 2 452,92
A2 15-20 arasi 3 7565 9,847 Gruplar igi 18679,75 154 121,29 026
20°den fazla 3 72,81 11,711 Toplam 19585,60 156
15°den az 3 78,63 10,631  Gruplar arasi 728,12 2 364,06
B1 15-20 arasi 3 75,15 9,178 Gruplar igi 18074,11 154 117,36 ,048
20’den fazla 3 73,11 12,178 Toplam 18802,23 156
15°den az 3 7852 9914 Gruplar arast 740,75 2 370,37
B2 15-20 arasi 3 75,18 9,321 Gruplar igi 17595,75 154 114,25 ,048
20°den fazla 3 72,95 12,128 Toplam 18336,50 156
15°den az 3 7834 10,828  Gruplar arasi 766,60 2 383,30
C1 15-20 aras1 3 7461 8,891 Gruplar igi 16878,11 154 109,59 ,033
20°den fazla 3 72,67 11,458 Toplam 17644,72 156
*p<,05 diizeyinde anlaml » N: sinif sayisi

Tablo 5°te kur smavlarina ait betimsel analiz ve tek yonlii Anova testi sonuglari
incelendiginde; sinif mevcudu 15’den az olan grubun smav ortalama puanlarmin
Al’de 78.81, A2’de 78,93, Bl’de 78,63, B2 de 78,52 ve C1’de 78,34 puan oldugu
goriilmektedir. Smif meveudu 15-20 arasinda olan grubun ayni kurlardaki basari
puanlart Al’de 75.36, A2’de 75.65, Bl’de 75.15, B2’de 75.18 ve Cl’de 74.61
seklindedir. Smif mevcudu 20’den fazla olan gruplarin kur sinavlarindan elde ettigi
puanlarin ortalamasi ise Al’de 72.99, A2’de 72.81, B1’de 73.11, B2’de 72.95 ve
Cl’de 72.67 olarak tespit edilmistir. Gruplar arasinda acik bir sekilde goriilen
ortalama basar1 puani farklarinin istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga isaret edip
etmedigini anlamak i¢in yapilan Kruskal Wallis testi gruplar arasinda tiim kurlarda
istatistiksel a¢idan anlamh farklilik bulundugunu ortaya ¢ikarmustir. Bu farkliligin
en belirgin oldugu kurlar A1, A2 ve C1 kurlaridir. Ortaya ¢ikan analiz sonucu, smif
mevcudunun dil 6grenme basarisini etkiledigine bir kanit niteligindedir.

Tablo 6.
Stnif meveudunun kur puanlarina etkisine iligkin Tukey testi sonuglar

N z £ g 3 %
e h= g = =
§ s2 E8 5% x EB =8 5% »
A #g 4% g& 72 7 g
5 o
) 15-20 arast 344 29 . 15’den az 34429
AL 15denaz  oodenfagla 581 08 20U ogidenfagla 236 46
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*p<,05 diizeyinde anlamli

Sinif mevcudun hangi sayida 6grenciye sahip siniflar arasinda fark yarattigini
tespit etmek i¢in gerceklestirilen Tukey testi sonuglarina gore; 6grenci sayisi 15°den
az olan smiflarm, 6grenci sayist 20’den fazla olan smniflara karsi tim kurlarda
istikrarlt bir sekilde bir dstiinliigiin oldugu anlasilmistir. Baska bir ifadeyle,
kalabalik olmayan smiflarda bulunmak dil 6grenme basarisi lizerinde olumlu,
kalabalik smiflarda bulunmak ise olumsuz bir etki olusturmustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yabancilara Tiirkge Ogretim siirecinde siniflarin olusturulmasinda karsilagilan
sorunlara deginmek ve bu sorunlardan biri olan standart olmayan smnif mevcudunun
Tiirkge Ogrenme basarist lizerindeki etkisini belirlemek maksadiyla tarama
modelinde yiiriitiilen bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar su sekildedir:

Aragtirmanm 0rnekleminde yer alan Ogrenenlerin dinleme becerisine iliskin
puanlar1 simif mevcutlar1 dikkate alinarak tiim kur diizeylerinde incelendiginde,
dinleme basarist bakimindan en diisiik puani smnif mevcudu 20’den fazla olan
grubun, en yiikksek puani ise smnif mevcudu 15°den az olan grubun elde ettigi
goriilmiistir. Yapilan analizler sonucunda gruplarin dinleme basar1 puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga sahip olmadigi anlasilmistir. Ancak tiim
kurlarda istikrarh bir sekilde ortaya ¢ikan basar1 farkinin, sinif mevcudunun dinleme
basarisini belli bir oranda etkiledigine isaret ettigi diisiiniilmektedir.

Tiirkge Ogrenenlerin  okuma becerisine yonelik elde ettikleri puanlara
bakildiginda, diger anlama becerisi olan dinleme ile benzer sonuglarmn ortaya ¢iktig
belirlenmistir. Buna gore; okuma basarisi bakimimdan en diisiik puan1 6grenci sayisi
20°den fazla olan gruptaki dgrenenlerin aldigi, en yiiksek puani ise dgrenci sayisi
15°den az olan siniflardaki 6grenenlerin elde ettigi goriilmiistiir. Gergeklestirilen
analizler siniflar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadigina isaret
etmekle birlikte Al kurundan C1 kuruna kadar tiim kur smavlarinda smif mevcudu
az olan gruptaki Ogrenenlerin sinif mevcudu daha ¢ok olan gruplardaki
ogrenenlerden daha yiiksek puanlar aldiklari g6z Oniine alindiginda smif
mevcudunun okuma basarisi lizerinde bir etki yarattigi sdylenebilir.

Siniflar ve bu smiflarda yer alan katilimcilarin Tiirk¢e konusma becerisine iliskin
kur smav1 puanlar1 dikkate alindiginda, en yiiksek basariy1 yakalayan 6grenenlerin
mevcudu 15’den az olan simiflarda, en diisiik basar1 puanlarini alan dgrenenlerin ise
mevcudu 20’den fazla olan smiflarda Tiirkge Ogrendikleri anlasilmistir.
Ogrenenlerin konusma puanlarma yonelik gerceklestirilen analiz sonucu, smif
mevcudunun konusma bagarisin1  tim  kurlarda anlamli  sekilde etkiledigini
gostermistir. Bu sonuglar, smiftaki 6grenci sayisinin az ya da ¢ok olmasmin
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konusma basarisi iizerinde olumlu veya olumsuz bir etkiye yol agtigina isaret
etmektedir. Bu etki, mevcudun az olmasi halinde olumlu, ¢ok olmasi durumunda ise
olumsuz bir etki seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkge dgrenenlerin yazma puanlar1 incelendiginde de en yiiksek puanlarin sinif
mevcudu az olan smiflardaki 6grenenler tarafindan alindigi, diger siniflara gére daha
diisitk puan alan Ogrenenlerin ise Ogrenci sayist 20°den fazla olan smiflarda
bulunduklar1 tespit edilmistir. Istatistiksel analizler, sinif mevcudunun yazma
basarist ilizerinde etki olusturan bir faktér oldugunu teyit etmis, d6grenci sayisinin
yazma becerisinin geligimine etki ettigini ortaya koymustur. Bu durumda, siniftaki
Ogrenci sayisinin daha az olmasmin Tiirkge 6grenenlerin yazma basarisini artirdigi
ifade edilebilir.

Arastirma elde edilen bir diger sonug ise sinif mevcudunun tiim kur diizeylerinde
kur sinavlarindan alman puanlar iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu
seklindedir. Bu etkinin en belirgin oldugu kurlar Al, A2 ve C1 kurlaridir. Sinif
mevcudunun az oldugu siniflarda Tiirkge Ogrenmeye baglayan ve devam eden
ogrenciler hedef dilin temelinin atildig1 ve temel dil kullanimmim &grenildigi Al ve
A2 kurlarinda ve yetkin dil kullanici olma diizeyine eristikleri C1 kurunda, smif
mevcudu kalabalik olan smiflarda Tirkge 0grenen Ogrencilere gore daha yiiksek
basar1 puanlar elde etmislerdir. Bu anlamda, 6zellikle Tiirkce 6greniminin basinda
ve sonunda siniflarin daha az &grenci ile olusturulmasinin, dgrenenlerin dil 6grenme
basarismin artirilmasi konusunda destekleyici bir rol iistlenebilecegi ileri siiriilebilir.

Aragtirma kapsaminda dil becerileri ve Tiirk¢ce 6grenme basarisi ile ilgili ortaya
cikan tiim bu sonuglar bir arada degerlendirildiginde, sinif mevcudunun anlatma
becerilerinin gelisimine ve bu beceri alanlaria yonelik basar1 puanlarina smirl bir
diizeyde etki ettigi; anlatma becerilerinin gelisimini, bu beceri alanlarina ait basari
puanlarini, ayrica smavlarindan alinan Tiirk¢e basarisini gosterir kur puanlarini ise
anlamli diizeyde etkiledigi degerlendirilmektedir. Bu sonuglardan hareketle sinif
mevcudunun hem dil dgrenenlerin basarisini hem de Tiirkge 6gretiminin niteligini
etkileyen 6nemli bir faktér oldugu sdylenebilir.

Ogretme-6grenme ortaminin dgrencilerin basarisi, davranislari, motivasyonlari,
duyussal durumlari, derse katilim ve tutumlar1 iizerinde ¢ok &nemli etkileri vardir
(Higgins, Hall, Wall, Woolner & McCaughey, 2005). Siniftaki 6grenci sayisi
arttikga Ogreticinin 6grenenlerle ozel olarak ilgilenebilecegi zaman dilimi ve
yapacag bireysel etkinlikler azalmakta, sinifta disipline aykiri davraniglarda artis
olabilmekte, konularla ilgili yeterli 6rnek vermek zorlasmakta ve Ogretmen ile
ogrenci arasindaki iletisimde aksakliklar goriilmeye baslamaktadir (Yaman, 2006).
Kalabalik siniflar, 6grenenlere okuma becerisine iliskin déniitte bulunma, konusma
etkinliklerinde yeterli siire verme ve Ogrenenlerin derse katilimi konularinda bir
engel teskil etmekte; smiftaki sira diizenini, 6gretmen-6grenci iletisimini ve
6grenme ortamini olumsuz etkilemektedir (Ozmat, 2017). Ozellikle konusma ve
iletisim etkinliklerinin 6ne ¢ikarildig1 ve glinlimiizde yaygin olarak kabul goren dil
o0gretim yontemlerinde kullanilan tekniklerin kalabalik smiflarda uygulanmasi
konusunda bir¢ok zorluk ortaya ¢ikmakta ve bu durum 6grencilere ayrilan siireye ve
siniftaki oturma diizenine olumsuz yansimaktadir (Basar, 2003; Cimnar, 2004; Sahin,
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Ustiiner & Korkmaz, 2018). Kalabalik olmayan az sayidaki 6grencinin bulundugu
siniflarda dil 6grenen bireyler ise derse katilmaya daha istekli olmakta, daha fazla
soru sormakta, kendine daha rahat bir 6grenme ortami yaratabilmekte, 6gretmen ve
diger ogrencilerle daha fazla etkilesimde bulunmakta ve kiiltiirel engelleri daha
kolay asarak heyecan diizeyini daha rahat kontrol altina alabilmektedirler (Harfitt,
2012; Wang & Finn, 2000). Tiirk alan yazininda da, 6zellikle Ingilizce ve
Fransizcanin yabanc dil olarak 6gretimi iizerine yapilan arastirmalarda, yabanci dil
ogreticilerinin smif mevcutlarinin kalabalik oldugunu, bunun yabanci dil 6gretimi
icin uygun olmadigmi ve bu durumun &grencilere bireysel olarak zaman
ayirmalarina engel teskil ettigini diisiindiikleri (Celebi & Yildiz Narinalp, 2020);
kalabalik smiflarin 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almay1 zorlastirdig:
(Seving, 2006); kalabalik mevcutlarin 6grencilerin derse katilimint ve dil 6grenim
basarilarmi olumsuz etkiledigi (Akiizel, 2006); 6grenci sayisi fazla olan siniflarda
dinleme ve konugma becerilerinin gelistirilmesinin ve simnifta iletisim ortaminin
olusturulmasinin giiglestigi (Giinday, 2007) ifade edilmektedir.

Kalabalik ve kalabalik olmayan smif biiyiikliiklerinin egitim-6gretim siirecine
etkisi ile ilgili Amerika-Tennessee’de 4 yil siiren PROJECT STAR isimli deneysel
projede, kiiciik smiflardaki Ogrenenlerin tiim yillarda kalabalik smiftaki
Ogrenenlerden daha basarili olduklari; bu &grencilerin d6grenme etkinliklerine daha
fazla ¢aba harcama, daha fazla s6z hakki ve inisiyatif alma, daha az yikic1 ve
dikkatsiz davranma gibi davraniglar1 sergiledikleri (Finn & Achilles, 1999); anlamli
basar1 farkinin ise 13-17 kisilik smniflardaki 6grenenler ile 22-26 kisiden olusan
siiflardaki 6grenciler arasinda ortaya ¢iktigi (Zurawsky, 2003) rapor edilmistir. Bu
arastirmada da benzer bir sonuca ulasilmis, basar1 farkinin 15°den az mevcutlu
siiflarla 20’den fazla mevcutlu siniflar arasinda oldugu anlagilmustir.

Yabancy/ikinci dil 6gretimi siniflarinin mevcutlar1 ¢ergevesindeki yabanci
kaynaklara bakildiginda, Amerika’daki Modern Language Association (MLA) isimli
kurulusun kilavuzunda, kolej diizeyinde Ispanyolca &gretimine baslanacak kurslarda
ist limit olarak 20 Ogrenci bulanabilecegi, ancak en etkili ve ideal sonuglar
alabilmek i¢in uygun olan saymin 12 6grenci oldugu belirtilmistir (MLA, 1966).
Yine Amerika’da hiikiimet destekli bir kurulus olan Foreign Service Institute (FWI)
tarafindan uygulanan ve Ozellikle diplomatlara yonelik olan yogun dil &gretimi
programinda (1957), farkli sayilardaki denemeler sonucunda ikinci dil 6greniminin
en ideal, en hizli ve en etkili sekilde 6 kisilik siniflarda gerceklestigi anlagilmistir.
Monterey’de bulunan Defense Language Institute West Cost Branch (DLIWC)
tarafindan Fransizca, Korece, Rusca, Cince, Almanca, Macarca, Japonca ve Farsca
dillerinin &gretimi siirecinde gerceklestirilen bir dizi deneme sonucunda (1964),
farkli dillerde farkli sonuglar olmakla birlikte genel olarak en ideal 6grenmelerin
sinif mevcudu 5 ile 9 arasinda olan siniflarda ortaya ¢iktigr anlasilmistir. Yine ayni
kurulusun catis1 altinda 2008 yilinda yiiriitiilen bir arastirmada 5-6 &grenciye
azaltilmis olan simniflarla bu kurumda standart 6grenci sayisi olarak kabul edilen 9-10
kisilik siniflarmn Arapca, Cince ve Korece basarilari karsilastirilmis; arastirma
sonunda 0grenci sayisi azaltilan gruptaki 6grencilerin okuma, dinleme ve konugsma
becerilerinde daha yiiksek bir yetkinlige ulastiklar1 (Yi, 2008) belirlenmistir.
Japonya, Tayland, Cezayir, Iran gibi iilkelerde Ingilizce 6gretimi yapilan siniflardaki
mevcudun Ingilizce 6grenme basarisia etkisinin arastirldigi galismalarda (Torkil,
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1994; Khazaei, Zadeh & Ketabi, 2012; Aoumeur, 2017; Todd, 2012) da dil 6grenim
basarisi ile siniftaki 6grenci sayisi arasinda negatif yonlii bir korelasyon oldugu;
sinif mevcudunun O&grenenlerin iletisim kurma istekliligini etkiledigi ve kiiciik
siniflardaki Ogrenenlerin iletisim kurma konusunda daha istekli olduklari ortaya
cikarilmistir. Tiirkiye’de ise Ingilizce 6gretmenlerinin smif mevcutlar: ile ilgili
goriislerinin arastirildig1 bir calismada (Sahin, Ustiiner & Korkmaz, 2018) ise ideal
yabanct dil ogretimi siniflarmin - 20°den  az  olmasi gerektigi  belirtilmis,
ogretmenlerin en ¢ok 15 kisilik smiflarin uygun bir dil 6gretim cevresi yaratacagini
diisiindiikleri rapor edilmistir. Alan yazindaki arastirmalardan elde edilen bu
sonuglar, bu ¢alisma g¢ercevesinde ulasilan sonuglar1 destekler niteliktedir.

Hedef dildeki anlagilabilir dil girdisinin ve olumlu-olumsuz geri bildirimlerin
miktart dil edinimi ile dogrudan iligkilidir. Bu iki etkenin nicelik ve nitelik olarak
gelistirilebilmesi i¢in kalabalik olmayan smiflar ideal bir egitim ortami yaratir
(Doughty & Long, 2003). ideal egitim ortami yaratmayla ilgili zorluklarm asilmasi
sayica kiigiik smiflarda kalabalik siniflara gore daha kolaydir (Glass, Cahen, Smith
& Filby, 1982). Ogretmen ve &grenciler arasinda etkilesim simf mevcudu az
oldugunda artip gelisir, 0grencilerin etkinliklere katilimi cogalir ve bu sayede
ogrenmeye yonelik olumlu tutum olusur (McCluskey, 2002). Ogrenme ve dgretme
stireci, yabanci-ikinci dil ogretiminin dogasi, bu siiregte etkinliklere ve bu
etkinliklerde 6grenenlere ayrilabilecek siire, 6gretim ortaminin yarattigi atmosfer ve
ogrenen psikolojisi gibi hususlar da sinif mevcudundan dogrudan etkilenir.

Yukarida verilen tim bu arastirma sonuglari ile alan yazin bilgisi dikkate
alindiginda, Tirkce Ogrenenlerin dil 6grenme basarilarini gelistirmek, temel dil
becerilerindeki gelisimlerini hizlandirmak ve desteklemek, onlara bireysel olarak
daha fazla siire ayirabilmek, 6grenme etkinliklerinde yeterli alistirma yapma firsati
taniyabilmek, bireysel farkliliklarinin, farkli zeka tiirlerinin ve farkli &grenme
stillerinin dikkate alindig1 etkinlikleri siirece dahil edebilmek, kullanilan yontem ve
teknikleri cesitlendirebilmek, siniftaki iletisimi kuvvetlendirmek, 6gretici-6grenen
ve Ogrenen-Ogrenen etkilesimini artirabilmek, 6grenenlere daha fazla konusma
stiresi verebilmek, basta yazma olmak iizere tiim dil becerilerinde geri bildirimlerin
sayisini ve niteligini artirabilmek icin su anda 20 civarinda olan Tiirkge Ggretim
smiflarindaki 6grenci sayisinin azaltilmasi yerinde olacaktir. Merkezlerde genel
olarak bir ders saatine 40 dakika ayrildig1 hesaba katildiginda, 6grenenlere bireysel
olarak ayrilabilecek siireyi teoride 2 katina ¢ikarabilmek i¢in siniflarin 10’ar 6grenci
ile olusturulmasimin ideal oldugu diisiiniilmektedir. Bu uygulama, 6grenme basarisi
lizerinde yaratacagi olumlu etkinin yani sira ayrica, yabancilara Tirkce Ogretimi
alaninda ek istihdam olusturulmasini da saglayacaktir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Caligmada ¢ikar catigmasina yol agacak herhangi bir husus bulunmadigini ve
arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

Trying to learn a language as foreign or second language has its own challenges and
there are many individual, social, environmental and educational factors such as that
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affect the success of this process. These factors can be listed as teaching and
learning objectives, where the target language is being taught, the status and place of
the target language in that country and its education system, teacher qualifications,
the role of the teachers in the classroom, adopted approach for language teaching,
methods and techniques, curriculum, the time allocated for teaching the target
language, textbooks, selection process of the textbooks, the number and quality of
additional resources and materials, assessment and evaluation system and adequacy
of the exams, the environment where the training takes place and the type of
teaching (formal/non-formal - face to face/online), organization of the educational
environment, class size, the vision and role of the administration, training of the
language learning strategies and the role assigned to these strategies in the teaching
process, goals and needs of the learners, their age and gender, the level of interest,
attitude, anxiety and motivation of the target audience, psychological states of
learners and their readiness, previous learnings and intelligence capacity of the
learners. While some of these factors that determine the success of the education can
be controlled, improved and regulated, it is not possible to make a real improvement
in some of them.

When an evaluation is made taking into account the factors that have an impact
on the regulation of the educational environment in Turkish teaching centers, it can
be said that there is no significant problem regarding lighting, temperature, noise,
cleanliness, appearance and equipment however the problems related to the seating
arrangement and class size. The seating arrangement and the number of learners in
the classrooms reflect the educational approach of the institution where Turkish
teaching is provided and factors such as physical capacity, economic concerns and
workforce affect the regulation of these variables. Although there are many studies
in the world literature that the seating arrangement and especially the number of
students in the classroom affect the success of learners of different languages as a
foreign language, the effects of the class size in the process of teaching Turkish as a
foreign-second language are still waiting to be investigated.

In this respect, it is necessary to address the problems encountered in
establishing classes within the framework of teaching Turkish to foreigners and to
find out whether the number of students in the classes where Turkish learners are
affecting their language learning success. In this respect, it is necessary to mention
problems encountered in establishing classes in the process of teaching Turkish to
foreigners, and to find out whether the number of the students in the classes where
Turkish learners are present, affect their language learning achievements. So that the
aim of this research which is carried out in the screening descriptive survey model,
is specified as to describe the problems encountered in the process of teaching
Turkish to foreigners and to reveal the effect of class size on Turkish learning
achievement, which is one of these problems. In line with this purpose, based on the
observations and experiences of the researcher, the problems related to classroom
planning were explained and nine (9) classes and one hundred fifty-seven (157)
international students were followed from the Al level to the end of the C1 level as
the sample of the study. In the analysis of the collected data, Kolmogorov-Smirnov
test, Kruskal Wallis test, one-way (factored) variance analysis and Tukey analysis
were used.
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According to the result of the research, it was understood that class size made a
meaningful difference by affecting the general Turkish learning achievement clearly;
this achievement difference occurred between classes with less than 15 students and
classes with more than 20 students; and the effect of class size on achievement is
partial in listening and reading skills, and significant in speaking and writing skills.

When all these results regarding language skills and Turkish learning success are
evaluated together within the scope of the research, it is understood that the class
size has a limited effect on the development of narrative skills and the achievement
scores of the learners in these skills; however, it has significant effect on the
development of expression skills, the achievement scores of these skill areas, as well
as the scores that show the Turkish success in the language level exams. Based on
these results, it can be said that class size is an important factor affecting both the
success of language learners and the quality of Turkish teaching.

Considering all these research results given above and the knowledge of the
literature, to improve the language learning success of Turkish learners, to accelerate
and support their development in basic language skills, to allocate more time to them
individually, to give them the opportunity to do enough practice in learning
activities, to include activities in which different learning styles are taken into
account, to diversify the methods and techniques used, to strengthen the
communication in the classroom, to increase the interaction between the teacher-
learner and the learner-learner, to give more speaking time to the learners, to be able
to increase the number and quality of feedback in all language skills, especially in
writing, it would appropriate to reduce the number of students in Turkish teaching
classes, which is currently around twenty (20). Considering that the Turkish teaching
centers generally allocate forty (40) minutes for each lesson, it is considered ideal to
have classes with ten (10) students in order to double the time that can be given to
learners individually. In addition to its positive effect on learning achievement, this
new arrangement will also provide additional employment in the field of teaching
Turkish to foreigners.
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