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0Oz. Yabanci dil 6gretim yéntemleri gegmisten giiniimiize birgok gelisme ve degisim gdstermistir. Bu degisimlerin
nedenleri ¢ok cesitlidir. Ekonomi, sosyal hayat, toplumsal ve kiiltiirel degisimler ile birlikte dil alaninda elde edilen
bilimsel gelismeler de yabanci dil 6gretim yéntemlerini dogrudan etkilemistir. Yeni bir yaklasimin, yontemin
dogmasi genellikle kendisinden 6nce gelen yontem ve yaklasimin eksik yonlerinin ortaya ¢ikmasi ve giincel
ihtiyaclara karsilik verememesinden kaynaklanir. Bu g¢alismada glinimizde yaygin olarak kullanilan 6gretim
yaklagsimlarindan ikisi olan iletisimsel ve eylem odakli yaklasimi ele aldik. Bu iki yaklasimin temel ilkelerini
karsilastirmali bir bakis agisiyla ele alacagiz. Bu yaklasimlarin 6gretmeni, 6grenciyi, sinifi, ders materyallerini vs.
nasil degerlendirdigini inceleyecegiz. Daha sonra iletisimsel ve eylem odakli yaklagimla yazilmig iki ders kitabindan
(Reflets ve Tendances) segtigimiz bir konunun nasil islendigini, benzerliklerini ve farkliliklarini ortaya koyamaya
calisacagiz. Konuda kullanilan materyaller, 06grencilerin kazanimlarinin tanimlanmasi, secilen otantik
dokimanlarin birbirlerine orani, etkinlik tiirleri ve degerlendirme bicimlerine deginecegiz. Eylem odakh
yaklasimla hazirlanmis ders kitaplarinda 6gretmen ve 6grencinin karsilasabilecegi sorunlari siniflandirip, ¢ézim
Onerileri sunacagiz.

Anahtar Kelimeler: Yabanc dil 6gretimi, iletisimsel yaklasim, Eylem odakli yaklasim, Ders kitaplari.

Abstract. Foreign language teaching methods have shown many developments and changes from past to
present. The reasons for these changes are varied. Scientific developments in the field of language, along with
economic, social life, social and cultural changes, have also directly affected foreign language teaching methods.
The emergence of a new approach or method is usually due to the emergence of the deficiencies of the method
and approach that preceded it and its inability to respond to current needs. In this study, we discussed the
communicative and action-oriented approach, which are two of the widely used teaching approaches today. We
will consider the basic principles of these two approaches from a comparative perspective. These approaches
involve the teacher, student, class, course materials, etc. We will examine how you evaluate. Then, we will try to
reveal how a topic we selected from two textbooks (Reflets and Tendances) written with a communicative and
action-oriented approach is studied, its similarities and differences. We will touch on the materials used in the
subject, the definition of the students' achievements, the ratio of the selected authentic documents to each
other, the activity types and the evaluation methods. We will classify the problems that teachers and students
may encounter in textbooks prepared with an action-oriented approach and offer solutions.

Keywords: Foreign language teaching, Communicative approach, Action-oriented approach, Textbooks.
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Extended Abstract

Introduction. Foreign language teaching methods have constantly changed from the past to the
present, and variables such as the needs of the target audience, the requirements of the age and
general needs have directly and indirectly affected these changes. When foreign language teaching
methods are examined historically, it is seen that the emerging methods are based on very different
criteria. This difference is also reflected in the teaching outcomes. For example, the achievements of a
student who learns a foreign language with the traditional grammar-translation method after the
learning process are very different from each other. The main reason for the differences here is the
determination of the principles of teaching methods in accordance with the needs of the age and the
target audience, as well as the change and development of the phenomenon of language, the structure
and functioning of the language in the scientific plane, and the search for universalization in the
economic and social plane. When we look back from today, many different language teaching methods
can be seen in current teaching methods. Although these methods are artificially differentiated from
each other in historical classifications, they cannot actually be handled by drawing sharp boundaries.
For example, the eclectic method takes the strengths of all the methods that emerged before it as a
benchmark. The communicative approach, which has been frequently used in foreign language
teaching until the beginning of the 2000s, was the source of the birth of the action-oriented approach
in line with scientific developments and needs.

Method. In this study, with the communicative approach, the basic principles of the action-oriented
approach will be discussed in detail, the perspective of these two approaches to foreign language
teaching / learning, the student and the teacher will be examined, and their similarities and differences
will be revealed in a comparative perspective within the framework of learning outcomes. The reasons
for the emergence, strengths and weaknesses of both approaches will be evaluated in line with the
criteria in the "European Common Application Framework for Languages" aiming to universalize
foreign language learning / teaching principles, and the analysis will be concretized with examples from
textbooks prepared with a communicative and action-oriented approach.

Results. Foreign language teaching has been constantly changing and developing from the past to the
present. In the light of these changes and developments, it is clear that there is no single and perfect
language teaching method. New methods often emerge from the deficit arising from the weaknesses
of the previous method and because they cannot meet the existing needs. This is how the
communicative method emerged. It will be useful to examine the principles of the previous foreign
language method and its approach to language teaching in order to grasp the reason for the
emergence of the communicative method, which was born in the early 1970s, spread in the 80s and
has been used extensively until the 2000s.

Communicative method; It was born as a response to the above-mentioned methods that offer
the student an artificial, rote-based, restricted language learning, and a necessity. With the scientific
studies that revealed that a healthy language learning was not achieved with a method based on
memorization and repetition, the rapid development of theories such as enunciation and pragmatics
in the field of linguistics at that time, abandoning the traditional perspective of language, and not as a
grammatical structure that has solidified, finished, and works with certain rules; functional, living,
constantly diversifying, changing in context; from the speaking subject, the intention of the speaking
subject, the receiver, the intention of the receiver, etc. It has created an opportunity to be considered
as a functioning system affected by many variables.

Discussion and Conclusion. The operational approach is not an opposite of the communicative
approach, but an approach that emerges as a continuation. The basic principles of this approach are
determined in the Common European Application Text for Languages prepared in 2001. One of the
most important aspects of the operational approach that differs from the communicative approach is
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that it takes the student out of the classroom. In the communicative approach, the activities offered
to the student and desired to be carried out are carried out in the classroom and mainly individually
with the course book, the course materials the teacher brings to the classroom, pedagogical and
authentic documents; The tasks expected of the language user in the operational approach are
extremely diverse, often far from being didactic materials, not simulated within the classroom; It
consists of up-to-date, daily life and out-of-class projects and activities. That is why in the operational
approach, the student / language user is considered a social actor.

One of the most important problems in foreign language teaching methods is the fact that
although the methods and approaches seem perfect in theory, there are often problems in practice.
Especially in countries where the target language is not spoken in daily life, there are problems in the
implementation of approaches that aim to make students acquire a foreign language as their mother

tongue. In our study, we tried to highlight the principles of the action-oriented approach at the student,
teacher and classroom scale.
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Giris

Yabanci dil 6gretim yontemleri gegmisten glinimize siirekli olarak degismis ve hedef kitlenin
gereksinimleri, yasanilan ¢agin gereklilikleri, genel ihtiyaglar gibi degiskenler bu degisimleri dogrudan
ve dolayli olarak etkilemistir. Yabanci dil 6gretim yéntemlerine tarihsel olarak bakildiginda, ortaya
¢ikan yontemlerin birbirinden ¢ok farkh olgitler izerinde temellendigi goruliir. Bu farkhlik 6gretim
ciktilarina da yansimistir. Ornegin bir yabanci dili geleneksel dilbilgisi-ceviri ydontemi ile &grenen
0grencinin, 6grenme siirecinden sonra elde ettigi kazanimlarla, bir yabanci dili iletisimsel yontemle
O0grenen 6grencinin elde ettigi kazanimlar birbirinden ¢ok farklidir.

Buradaki farkliliklarin temel nedeninin 6gretim yéntemlerinin ilkelerinin ¢agin ve hedef kitlenin
gereksinimlerine gore belirlenmesi oldugu kadar, bilimsel diizlemde dil olgusunun, dilin yapisinin ve dil
isleyisine bakisin da degisip gelismesi, diger yandan da ekonomik, sosyal ve toplumsal diizlemde ortaya
¢ikan evrensellesme arayisidir. Dil 6gretiminde ¢agdas dil 6gretimi yaklasimlari, uygulamali dilbilimciler
ve dil egitimcilerinin 6gretim yontemleri, materyal tasarlamalari, yenilik¢i teoriler ve yaklasimlar
gelistirmeleriyle baslamistir. Ornegin, “Yapisal dilbilim ve sonrasinda (...) dil bir sézciik listesi ve dilbilgisi
kurallari olarak degil, her 6genin (gostergenin) bir baska 6geyle cesitli tirden baginti icinde oldugu bir
sistem olarak ele alindi; dil géstergesi ilk kez, belli bir dil disi gondergeye baglanan bicim (gosteren) ve
icerik (gosterilen) olarak ikiye ayrilip incelenmeye baslandi.” (Korkut, 2017:16).

GUnUmuzden geriye dogru baktigimizda birgok farkli dil 6gretim yonteminin glincel 6gretim
yontemlerinde izleri gorillir. Yapilan tarihsel siniflandiriimalarda bu yontemler yapay olarak
birbirinden ayrilsalar da aslinda bu ayrim keskin sinirlarla gizilmemistir. Ornegin, eklektik yéntem,
kendinden 6nce ortaya ¢ikan tim yontemlerin giiglii yonlerini kendine 6lgit alir. 2000°li yillarin basina
kadar yabanci dil 6gretimde sikhkla kullanilmakta olan iletisimsel yaklasim, yine bilimsel gelismeler ve
gereksinimler dogrultusunda eylem odakl yaklasimin dogusuna kaynaklik etmistir. Kramsh, “Yabanci
dil 6gretimi anlambilimsel iliskilerden ve edimsel ilkelerden olusan ve sdylem olarak adlandirilan bir
bagintilar agini 6gretmekle yukimlidir” (Kramsh, 1991:10) derken, Jean-Claude Beacco’ya gore ise:
“Eylem odakl yaklasimin ¢erceve metinde var olmasi Searle ve Austin’in dili 37 bir eylem olarak kabul
ettigi onceki yaklasima bir atiftir. Yeti kavrami ise birgok egitimbilimcinin aklinda yapisalci donemden
gelen dort dil becerisi kavramina esittir” (Beacco, 2008:34 ).

Yontem

Yabanci dil 6gretimi cesitli degiskenlere sahip olan, degisimlere acik bir slirectir. Bu slireg
toplumsal kiltirel, siyasi, ekonomik, teknolojik vb. alanlarda ortaya ¢ikan degisim ve gelismelere
aciktir. Yabanci dilin nasil 6gretilecegi giincelligini hig yitirmeden, lzerinde sirekli tartismalar yapilan
ve sinirsiz arastirmalar gergeklestirilen bir konudur. “Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler,
O6gretimin kuramsal temellerini belirledigi icin kullanilan yontemlerin temel ilkelerinden sinirli alanlari
ve kullanim sekillerine kadar tium ozelliklerini iyi bilmek gerekmektedir. Yabanci dil 6gretiminde
kullanilan yontemler, genellikle kullanilmakta olan bir ydontemin eksiklik yonlerini tamamlamak Uzere
ortaya ¢ikmis, bu cabalar hem yabanci dilin daha iyi 6gretimine katki saglamis hem de bu alana
alternatif yontemler kazandirmistir.” (Memis ve Erdem, 2013:299)

Dil 6grenmenin karmasik yapisi gbz o6nine alindiginda yeni yontem ihtiyaglari da goze
carpmaktadir. icinde bulundugumuz dénemde tek bir 6gretim ydntemin tiim ihtiyaglara birden yanit
veremeyecegi aciktir. Bu nedenle biz de ¢alismamizda birbirini tamamlayan ve en glincel olan iki dil
o0gretim yaklasimina odaklandik. Dil 6gretiminin dinamik bir slrectir olmasi, her glin, yeni anlayislar,
yeni teknolojik uygulamalar, vb. ile birlikte dili kullanan bireyi de yenilemektedir. Bu yenilesme ve
degisim stirecinde dil 6gretimin yontem ve yaklasimlarin sirekli yenilenmesi siirecin dogasi geregidir.
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Bu calismada iletisimsel yaklasimla, eylem odakli yaklasimin temel ilkeleri ayrintili olarak ele
alinarak, bu iki yaklasimin yabanci dil 6gretimine/6grenimine, Ogrenciye ve 6gretmene bakis
incelenecek, benzerlikleri ve farkliliklari 6grenim kazanimlari cergevesinde karsilastirmali bakis agisiyla
ortaya konulacaktir. Her iki yaklasimin da ortaya ¢ikis nedenleri, glicli ve zayif yonleri, yabanci dil
dgrenimi/ogretimi ilkelerinde evrensellesmeyi amaclayan Diller igin Avrupa Ortak Basvuru
Cercevesi’ndeki olcltler ekseninde degerlendirilerek, iletisimsel ve eylem odakli yaklasimla hazirlanmis
ders kitaplarindan (Reflets ve Tendances) sunulan 6rneklerle inceleme somutlastirilacaktir.

Bulgular

Yabanci dil 6gretimi gegmisten glinlimize kadar sirekli degisim ve gelisim gostermistir. Bu
degisim ve gelisimler 1si8inda, bir tek ve mikemmel dil 6gretimi yonteminden s6z edilemeyecegi
aciktir. Yeni yontemler siklikla, kendinden bir 6nceki yontemin zayif yonlerinden dogan acgigin giderek
biiyimesinden ve var olan gereksinime yanit verememesinden ortaya c¢ikmaktadir. iletisimsel
yaklasimin da ortaya ¢ikisi bu sekildedir. 1970'lerin basinda dogan, 80’lerde yayilan ve 2000’lere kadar
yogun olarak kullanilan iletisimsel yaklasimin ¢ikis nedenini dogru kavramak icin bir dnceki yabanci dil
yonteminin ilkelerini, dil 6gretimini ele alisini incelemek faydali olacaktir.

iletisimsel yaklasimdan énce yabanci dil 6gretiminde uzun siire, isitsel-dilsel ve isitsel-gorsel
yontem kullaniimistir. isitsel-dilsel yéntemde dil &gretimi sik kullanilan kaliplarin tekrarina dayanir.
Sozciklerin ve diyaloglarin mekanik tekrari, 6grencilerin ezberledikleri bir s6zclgli ya da kalip diyalogu
ogrendikleri baglam disinda kullanmalarini ¢ok zorlastirmistir. Farkh baglamlarda, farkli s6zcikler ve
diyaloglarla karsilasan 6grenci kendini ifadede ve karsisindakini anlamada gliclik cekmektedir.
Ezberletilmis kaliplarin disina gikamayan 6grenci bes duyusundan sadece birisini kullanir. Bu tek
yonlulik, etkili dil 6grenmede 6nemi blylk olan, her o6grencinin farkli becerileri ve 6grenme
yontemleri oldugunu ortaya koyan ¢oklu zeka kuramini devre disi birakir. “Hedef dildeki yapilar ve yeni
sozclikler diyaloglar yoluyla 6gretilir. Derse her zaman bir diyalogla baslanir. Bu diyaloglar bazen
O0gretmen bazen de cihazlar yardimiyla seslendirilir ve 6grencilerden duyduklarini 6nce hep birlikte,
sonra kiclik gruplar halinde ve son olarak da bireysel olarak tekrar etmeleri istenir” (Demircan,
2013:215). Yalnizca ezbere ve tekrara yonelik bir dil 6gretim yontemi bir slire sonra 6grencide
hatirlama zorlugu ve motivasyon eksikligini beraberinde getirir. Yontemin tek duyuya seslenmesinin
bir olumsuz yoni de 6grencinin sadece dinleme-konusma yetisinin ilerlemesi; okuma, okudugunu
anlama, yazma vyetilerinin ve dilbilgisel alt yapisinin esit oranda gelismesini engellemesidir. “Bu
yontemin kullanilmasiyla 6grenciler bes duyudan sadece isitmeyi 6n plana ¢ikararak dil 6grenmeye
calisirlar. Tim soylenenleri zihinde tutmak zor oldugu icin yontem 6grencilerde, glivensizlik hissine
sebep olmaktadir. Ayrica 6grenciler gegcmis okul yasantilari boyunca kitaplarla ¢alismaya aliskin
olduklari i¢in bu yonteme uyum saglamada gliglikler yasayabilmektedirler” (Demirel, 2010, s.44).
isitsel-gdrsel yontemde de yine temel olan, belli kaliplarin sdzel tekraridir. Gérsel-isitsel materyaller de
yine bu tekrarlarin iginde sinirli bicimde kullanilir. Ogrenciye, dil kullaniminda higbir yaraticiliga ve
Ozglirlige izin vermeyen bu yéntemde yazma, dilbilgisi, okuma gibi beceriler geri plana itilmistir.
Kazandirilan konusma becerisi de sadece ait oldugu ezberlenmis baglamda isler, baglam disina
¢ikildiginda ise szl anlama gerceklesmeyecegi icin 6grencinin diger dil kullanicisiyla iletisimi kesilir.

iletisimsel yéntem; yukarida sdz edilen ve égrenciye yapay, ezbere dayali, sinirlandiriimis bir
dil 6grenimi sunan yontemlere bir tepki olarak ve ihtiyaclar geregi dogmustur. Ezbere ve tekrara dayali
bir yontemle saglikl bir dil 6grenimin gerceklesmedigini ortaya koyan bilimsel calismalar ile o
dénemde, dilbilim alaninda 6zellikle s6zceleme, edimbilim gibi kuramlarin hizla gelismesi, dile
geleneksel bakis agisinin terkedilerek, dili katilasmis, bitmis, belirli kurallarla isleyen bir dilbilgisel yapi
yigini olarak degil; islevsel, yasayan, baglam icinde siirekli cesitlenen, degisen; konusan 6zneden,
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konusan 6znenin niyetinden, alicisindan, alicisinin niyetinden vb. bircok degiskenden etkilenerek
isleyen bir sistem olarak kabul edilmesine olanak yaratmistir.

“Gorsel-isitsel yontemin problematiginin sirekliligi icinde olmasina ragmen, iletisimsel
yaklasim onceki uygulamalara gore bliyik degisiklikler yapmistir ve karsitliklari bazen ilk bakista
gorundiginden daha glclidir. Sozcelem dilbilimi, séylem ¢coéziimlemesi ve edimbilim, saglam bir
bilimsel temel saglayacak ve 6grenme materyallerine yeniden yon verecektir. Adindan da anlasilacagi
gibi, iletisimsel yaklagim, yabanci bir dilde iletisim kurmayi 6grenmenin temel amaci kabul eder.
Esnekligini vurgulamak icin “yontem”e tercih ettigi "yaklasim" terimi ile ¢cok farkli ve son derece cesitli
uygulamalari kapsasa da, iletisim becerisinin benimsenmesi ortak fikrine dayanir.?” (Cug, J-P., 2008:
264)

iletisimsel yaklasimi diger yéntemlerden ayiran en 6énemli etmen, 6grenciyi &grenimin
merkezine almasi ve onu etkin kilmasidir. Geleneksel yontemlerde 6gretim 6gretmenden 6grenciye
dogru tek yonla bir akis icindeyken, iletisimsel yaklasimda 6grenci merkezli; 6gretmenden 6grenciye,
ogrenciden 6gretmene ve 6grenciden ogrenciye bir akis vardir. Sinif icinde kullanilan metinler ve
ogrenciye yaptirilan etkinlikler yalitilmis degil, bir baglam icinde ve gesitlidir. Derse ait materyaller ¢ok
cesitli ve cogunlukla glindelik hayata aittir. Bir reklam filmi, bir sarki, bir mize sitesi, bir yemek tarifi ya
da bir metro haritasi ders materyali olarak sinifta rahatlikla kullanilabilir. Boylece 6grenci amag dilin
konusuldugu kiiltiire kendini daha yakin hisseder. iletisimsel yaklasimda 6grencinin hata yapma hakki
vardir ve bu sayede hatasini bir 8grenme siirecine dénistiirmeyi 6grenir. Ogrencinin merkezde olmasi,
bu yaklasimda konusma yetisine verilen agirligin verimli bir sekilde dontsinin alinmasi agisindan
dnemlidir. Ogretmen bir rehber konumunda kalarak, 6grencinin dogal bir yabanci dilin isleyisini kendi
deneyimleri ile 6grenmesini izler ve siirekli hata diizeltmez. Ogrencinin kendi kendini diizeltmesi bu
yontemin 6zelliklerinden biridir. Bu sayede hata yapmaktan ¢ekinmeyen 6grencinin kendine gliveni
gelir ve sosyal bir ortam olan sinifta bir yabanci dil kullanicisi olarak varligini devam ettirir.

“Iletisimsel yaklasimin yol gosterici ilkeleri, dgrencilerin etkilesimli iletisim etkinlikleri
olusturmalarina izin veren belirli tekniklerin gelistiriimesine yol agmistir. Bazilari nispeten kapall
olabilir, 6rnegin konu oldukga kaliplasmis sosyal ritiellere karsilik gelen 6ngorilebilir sozli etkilesimler;
digerleri, yapisalci metodolojilerde zaten uygulanan rol yapma oyunlari gibi daha acik olabilir. Yine
diger etkinliklerin, tanimlari ve ydnetimi Ogrenicilerin sorumlulugundadir: bu kategoride, genel
similasyonlar ve daha genis anlamda, gérevler veya problem ¢cézme yaklasimlari vardir?.” (Beacco,

2007: 64-65)

iletisimsel ydntemin yabanci dil dgrencisinin konusma becerilerine agirlik vermesi, 6grenciyi
O0gretimin merkezine almasi, ders materyallerinin amag dilin kiltirine ait 6zgln nesnelerden
secilmesi, 6grenciyi amag dili kullanan bir konusan 6zne olarak kabul etmesi, 6grencinin kendi kiltiiri
ile hedef kiltir arasinda bag kurmasini, karsilastirma yapmasini saglar ve bu sayede 6grenci dilin
yasadigi kiiltirden, toplumdan ayri distinilemeyecegini, belli kaliplarin igine sigamayacagini ve sirekli
degisecegini kendisi de yasayarak deneyimler.

Eylem Odakh Yaklagim

Eylem odakh yaklasim, iletisimsel yaklasimin bir karsiti degil, devami ve tamamlayicisi
niteliginde ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. Bu yaklasimin temel ilkeleri 2001 yilinda hazirlanan Diller igin
Ortak Avrupa Basvuru Metni'nde belirlenmistir. Ortak cercevenin temel amaci, oncelikle Avrupa
Ulkelerindeki yabanci dil 6grenimine/6gretimine yonelik ortak ve sonrasinda evrensel bir program

! Fransizcadan cevirisi tarafimizdan yapilmistir.
2 Fransizcadan cevirisi tarafimizdan yapilmistir.
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ortaya cikarmak ve bu programin tim ulkelerce taninabilir olmasini saglamaktir. Amag dile yonelik
O0gretim programlarinin, sinavlarin, degerlendirme yontemleri ve olgitlerinin, ders kitaplar ve
materyallerin ortak bir bicimde hazirlanmasi icin temel olusturur. Bu ¢erceve hem dil 6grenicisine hem
de dil 6greticisine bir rehber niteligindedir. Dil 6grenicisi bu ¢erceve sayesinde her dil dizeyinde
kendisini degerlendirebilir ve hangi kazanimlara sahip oldugunu, hangilerinde eksikleri oldugunu kendi
kendine denetleyebilir. Cerceve sadece dilsel degil kiiltirel kazanimlari da 6ncelemistir.

Dili bir eylem olarak kabul eden bu yaklagim goérev temellidir. Bu yaklasimda bir dil kullanicisi
ve sosyal bir aktor olarak kabul edilen 6grenci, kendisine verilen gorevleri yerine getirir. Bu gorevler
iletisimsel yaklasimdaki gibi agirlikli olarak iletisimsel yetiyi gelistirmeyi amaclamaz. Amaci, gorevi
yerine getirirken dil yetilerinin de gelistirilmesidir. Yaparak 6grenme temelli bu yaklasim, benzetim (fr.
simulation) temelli iletisimsel yaklasimdan ayrilir. Eylem odakh yaklasimda 6grenci bir dil kullanicisi ve
sosyal bir aktor olarak kabul edildigi icin tek gérevi amacg dilde konusup, yazabilmek degildir. Ondan
ayni zamanda sosyal becerilerini ve yardimlasma bilincini gelistirebilen bir birey olmasi beklenir.

“Kapsamli, saydam ve tutarli olmasi istenen bir dil 6grenme, 6gretme ve degerlendirme
basvuru metni, dil kullanimi ve 6grenimi konusunda c¢ok genel bir bakis agisina sahip olmalidir. Burada
benimsenen yaklasim, bir dili kullanan ve 6grenenleri dncelikle “sosyal aktorler” olarak yani, cesitli
durumlarda, belirli bir cevrede ve 6zel bir hareket sahasinda yerine getirmeleri gereken (sadece dille
sinirli da olmayan) gorevleri bulunan toplum Uyeleri olarak gordigu icin genel anlamda eylem odakli
yaklasimdir diyebiliriz. S6z konusu eylemler, dil etkinlikleri icerisinde yer alirken dil etkinlikleri de daha
genis bir sosyal baglamin parcasidirlar. S6z eylemlere anlamlarinin tamamini kazandiran iste bu genis
sosyal baglamdir. Belirli bir sonuca ulasmak icin bir ya da daha ¢ok bireyin, kendi 6zel yeteneklerini
kullanarak eylemler gergeklestirmesi durumunda “goérevlier”den bahsediyoruz” demektir. Bu ylizden
eylem odakl yaklasim, bir sosyal aktor olarak bireyin sahip oldugu ve kullandig bilissel, duygusal
kaynak ve secenekler ile biitlin yeteneklerini g6z dniinde bulundurur.” (AOBM, 2013: 06)

iletisimsel yaklasimda 6grenciler teker teker bir birey olarak kabul edilip, 6grenme sadece
bireyin gerekli dil becerilerini edinmesi ile sinirlidir. Eylem odakli yaklasimda ise; sinif igi-sinif disi
bireysel/grup calismalari, bireyin sadece dil yetilerini gelistirmekle kalmaz ayni zamanda grup
¢alismalarina uyum saglamasini, benmerkezci olmamasini, paylasmayi ve gercek iletisimi yasayarak
O0grenmesini amaglar. Bu yaklasim aslinda iletisimsel yaklasimin bir karsiti degil tamamlayicisi olarak
kabul edilebilir.

Eylem odakli yaklasimin iletisimsel yaklasimdan ayrilan en 6nemli yonlerinden biri de 6grenciyi
siniftan ¢ikarmasidir. iletisimsel yaklasimda &grenciye sunulan, gergeklestirmesi istenilen etkinlikler;
ders kitabi, 6gretmenin sinifa getirdigi ders materyalleri, pedagojik ve otantik dokiimanlarla sinif
icerisinde ¢ogunlukla bireysel olarak gerceklestirilirken, eylem odakl yaklasimda dil kullanicisindan
beklenen gorevler son derece gesitli, hatta cogu zaman didaktik materyaller olmaktan uzak, sinificinde
benzetimle olusturulan degil, gincel, gindelik yasamin iginde ve sinif disi proje-etkinliklerden
olusmaktadir. iste bu nedenle eylem odakl yaklasimda, 6grenci/dil kullanicisi sosyal bir aktér olarak
kabul edilir.

“Eylem odakl yaklasimda, kullanici bir isi yapmaya, bir sorunu ¢ézmeye, somut bir gercege
ulasmaya yonelir. Bunun igin dncelikle uygulanacak faaliyetler belirlenir. Bu faaliyetler mikro ve makro
dizeydedir. Makro faaliyetler diger mikro faaliyetleri kapsar. Hepsi birlikte ele alindiginda, bu
faaliyetler bir proje olusturur. Bir projenin tamamlanabilmesi icin kullanicinin, tek basina veya bir ekip
icinde, gorev adi verilen belirli yonergeleri tamamlamasi gerekir” (Saydi, 2015: 18). Bu yaklasim
ogrenciye diger yaklasimlardan daha genis bir alanda, daha biyik bir sorumluluk yikler ve bir sinif
ortaminda “-mis gibi” yapmak yerine, yasayarak, yaparak 6grenmesinin yolunu acar. Ogrenci mikro-
makro diizeydeki gorevleri tek basina ya da grupla yerine getirirken hedeflenen, kendi kapasitesinin
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sinirlarini tanimasi ve zorlandigl anda bu sinirlara geri ¢ekilmek yerine, genisletmeye calismasidir.
Burada grup calismalari, paylasma ve yardimlasma duygusunu gelistirmesi beklenir.

“Gorev, gerekli bilgi alisverisini ve bilgi ile birlikte degisimleri dogurur, kapali, belirlenmis bir
sonuca goturir, 6grencilerin olagan faaliyetlerinin bir parcasi degildir, insani/ etik bir konu o6nerir,
soylemsel / anlatisal bir tarz gerektirir ve tek ve ayni baglama bagh degildir” (Dervin, F. 2009: 112). Bu
nedenle geleneksel dil 6gretim yontemlerindeki alistirma kavrami ile eylem odakli yaklagimdaki gorev
kavrami farkhdir.

“Cerceve, dil 6grencisinin katildigl li¢ gorev kategorisi belirlemistir:

1. Ogrencinin sinif disindaki ihtiyaglarina veya 6grenme baglamina gére secilen "hedef",
"tekrar" veya "gercek hayata yakin" gorevler.

2. Sinif durumunun sosyal, etkilesimli ve hali hazirdaki dogasina dayahl egitimsel iletisim
gorevleri; 6grenciler, hedef dili kullanma oyununu oynamak igin "isteyerek kabul edilen bir “—mis gibi
yapmaya" katilirlar; bu gérevlerin tanimlanabilir sonuglari vardir.

3. Ozellikle degistirilmis, baglamindan arindirilmis bicimlere odaklanan alistirmalardan olusan
egitim Oncesi iletisim gorevleri.” (Bérard, 2009: 40)

Eylem odakli yaklasimin yasam boyu 6grenme siirecini temel almasi da yardimlasma ve
dayanisma ilkesiyle ortiisiir. Ogrencinin sadece bir yabanci dil kullanicisi degil, sosyal bir aktér
olabilmesi, onun sinif disi etkinlikleri basariyla gerceklestirmesine baglanmistir.

Eylem odakh yaklasimda projeler sinif ici ya da sinif disi olsun, toplumun icindedir. Benzetme
yoluyla 6gretim tamamen dislanmamistir. Bu yonlyle eylem odakh yaklasimin iletisimsel yaklasima
uzak dastigt soylenemez. Ancak projeler ve grup calismalari eylem odakli yaklasimda oldukca
agirhiklidir. iletisimsel yaklasimda genellikle, rol yapma oyunlari, benzetme ve ¢ok sik olmayan kiigiik
grup ¢alismalari ile yapilan 6gretimin sinirlari eylem odakli yaklasimda sinifi asmistir. Makro-mikro sinif
ici, sinif disi projeler 6grenciden oldugu kadar 6gretmenden de ders Oncesi, ders sirasinda ve ders
sonrasinda bir hazirlik bekler. Eylem odakl yaklasim temel alinarak hazirlanan ders kitaplari, projelerin
gerceklestirmesinde 6gretmene ve 6grenciye bircok yardimci formil sunsa da, 6grencinin tek basina
yaptigl alistirmalarda ya da grup icinde gerceklestirmesi gereken dilsel ve dil disi gorevlerde yalniz
kalma, basarisiz olma ve bu nedenle dil 6grenmeye karsi motivasyonunu kaybetme riski vardir.
Ozellikle grup ici calismalarda yasanilabilecek giicliikler toplum icinde gercekleseceginden, bireysel
alistirmalardaki basarisizlikta yasanabilecek motivasyon kaybindan daha yiiksek olacaktir. Bu nedenle
eylem odakli yaklasimda 6gretmen, iletisimsel yaklasim 6gretim siirecinden daha 6ngorili ve hazirhkli
olmak zorundadir.

Eylem odakh yaklasimdaki bir diger yenilik¢i bakis agisi da senaryodur. Bu yaklasimdaki senaryo
kavrami, iletisimsel yaklasimdaki rol yaparak dgrenmeden farkhdir. iletisimsel yéntemde kapali,
sinirlari, hedefleri 6nceden belirlenmis ve amaci dil 6grenme lizerine kurulu bu etkinlikler, eylem odakh
yaklagimda acik uglu, 6ncelikli temel hedefi dil 6grenmek degil de bir eylemi gercek hayatta amag dili
kullanarak yerine getirebilmek, gerceklestirebilmektir. Ogrencinin gercek hayatin icinde bir dizi eylemi
gerceklestirirken dili 6grenmesi hedeflenmektedir. Claire Bourguignon’a gore:

“Senaryo 0grenciyi;

- belirli bir alanda

- tanimlanmis bir hedefle

- bir dizi kesinlesmis eylemi gerceklestirmek igin

- verilen bilginin stratejik uygulamasini varsayan bir durumda konumlandirir.

Senaryo, degerlendirmeye anlam veren bir destektir. Farkl iletisim etkinlikleri, yalnizca dilsel
boyutu degil ayni zamanda pragmatik boyutu da dikkate alan genel bir degerlendirme ile ele alinir. Bu
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degerlendirmenin amaci, sadece tek hedefi iyi bir sonu¢ elde etmek olan « ardisik » becerileri
parcalayip, baglamdan kopararak degerlendirmek degildir. Senaryoyu bir destek olarak kullanan
degerlendirmenin amaci, aslinda 6grencinin beklenen bir standarda gore siniflandirilmasina imkan
verecek bir not elde etmek de degildir. Amag, 6grencinin iletisim yeteneklerini ("genel iletisim
becerileri" anlaminda kullanilmistir) 6lgmek ve etkinlik seviyesini belirlemektir. Bu nedenle, bu
degerlendirme 6grencinin bilmedigini cezalandirmaktan c¢ok, yapabildiklerini dogrulayan olumlu bir
degerlendirme durumudur.” (Bourguignon, C. 2006:68)

Asagida olusturdugumuz tabloda iletisimsel yaklasim ve eylem odakli yaklasimin baslica temel
ilkelerini karsilastirmali olarak gorebiliriz. Yaklasimlarin temel ilkeleri; 6grenci, 6gretmen, sinif, ders
materyalleri, dilsel yetenekler, alistirmalar/etkinlikler, 6grencinin kazanimlari ve degerlendirme
basliklari altinda gruplandiriimistir. istenirse baska basliklar altinda da gruplandirmalar yapilabilir.

Tablo 1.

iletisimsel yaklasim ve eylem odakli yaklasimin temel ilkeleri

iletisimsel Yaklasim

Eylem Odakli Yaklagim

Ogrenci Yabanci dil 6grenen bir yabanci, Yabanci dil  6grenen  Avrupa/dinya
similasyon yapan dil kullanicisi vatandasl, yasayarak 6grenen dil kullanicisi,
dayanisan sosyal aktor
Ogretmen Rehber Rehber, sinif ici-sinif disi proje yuriticlsu
Sinif Ogrencilerin  birbirlerinin  yiziinii  Ogrencilerin birbirlerinin yiiziinii gérebildigi,

gorebildigi, tercihen “U” seklinde
olusturulmus mekanlar

tercihen  “U”  seklinde  olusturulmus
mekanlar, serbest masa ve sandalyeler

Ders Materyalleri

Ders kitaplar, o6gretmenin kendi
sectigi, hedef dilin kullanildigi kiltire
ait didaktik, yar1 didaktik, giindelik ve
glncel hayata ait otantik dokiimanlar,
Vs.

Ders kitaplari, O6gretmenin kendi sectigi,
hedef dilin kullanildigi kiltiire ait otantik
dokiimanlar, 6grenciden gerceklestirilmesi
beklenen gbrev ve projelerin yerine
getirilmesi icin kullanilabilecek sinif igi, sinif
disi (dil egitimine uzak) tum materyaller.

Dilsel Yetenekler

S6zU anlama/anlatim
Yazili anlama/anlatim

Genel bireysel yetenekler
iletisimsel dil yetenegi

-Dilsel yetenekler
-Toplumsal-dilbilimsel yetenekler
-Pragmatik yetenekler

Etkinlikler -Bireysel, grup -Grup odakli
-Ogrenci merkezli -Ogrenci ve grup merkezli
-Dilsel, sinif ici, 6grenciyi aktif tutacak -Dilsel-dildisi, sinif igi-sinif disi, 6grenciyi aktif
etkinlikler tutacak mikro-makro gorevler, senaryolar,
-Rol yapma, simiilasyon projeler.
Ogrencinin Dort temel dil becerisi kazanma Yaklasimin hedefledigi becerileri kazanma,
kazanimlari (agirlik iletisimsel beceridedir) bireysel 06grenmenin yaninda, toplumsal

o6grenme, grup ici calismalarda, sinif icinde
ve disinda sorumluluk alabilme, dayanisma
duygusunu gelistirme.

Degerlendirme

Dort temel dil becerisi (agirlik
iletisimsel  beceride) sinif i
performansi ile degerlendirme

iletisimsel dil yetenegini ve genel bireysel ve
sosyal yeteneklerini 6z degerlendirme ve
bicimlendirici degerlendirme.
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Yukaridaki tabloyu yakindan inceledigimizde bize aslinda iletisimsel yaklasimla eylem odakl
yaklasimin birbirine karsit yaklasimlar degil, birbirinin devami yaklasimlar oldugunu ortaya koyuyor.
iletisimsel yaklasimda temel alinan élgiitlerin eylem odakli yaklasimda da varhigini korudugunu ancak
bunlari dahaileriye tasidigi goruliiyor. Christian Puren de, bu iki yaklasimin birbirine mikemmel sekilde
eklemlenebilen iki yapboz parcasi gibi oldugunu belirtir. (Puren, C. 2014 : 4).

Ders kitaplarinda iletisimsel ve eylem odakli yaklagim

Ders kitaplari, glinimizde birgok teknolojik gelisme yasanmasina karsin, halen dil 6gretimde
kullanilan temel egitim aracidir. Degisip gelisen dil 6gretim yontemlerine gore yenilenen ders kitaplari,
Ozellikle amag dilin gilindelik hayatta konusulmadigi Ulkelerde ¢ok 6nemli bir isleve sahiptir. Farkh
seviyelerdeki, farkli dil 6grenici gruplari igin olugturulan bu kitaplar hem 6gretmenin, hem 6grencinin
dil 6gretme/6grenme sirecindeki yol gostericisidir. Biz de bu noktadan hareketle, calismamizin
odaginda bulunan iletisimsel yaklasim ve eylem odakli yaklasimin ilkelerini temel alarak hazirlanmis
olan B1 seviyesindeki iki Fransizca ders kitabini “Reflets (Yansimalar)” ve “Tendances (Egilimler)” ele
aldik. Reflets 3 (2001) iletisimsel yaklasimla, Tendances (2017) ise eylem odakh yaklasimla
hazirlanmistir.

Asagidaki tabloda ¢alismada kullanilan bu iki ders kitabindaki tinite sayisi, rol oynama ¢alismasi
(fr. jeu de réle) iceren alistirma sayisi ve grup ¢alismasi istenilen etkinlik sayisi yansitilmistir. iletisimsel
yontemi kullanan Reflets’de 6grenciden rol yapma ¢alismasi istenen etkinlikler 11’ken eylem odakh
yaklasimla hazirlanan Tendances’da bu tiir bir etkinlige rastlanmamistir. Bu da eylem odakli yaklasimin
rol yapma calismasi iceren etkinlikleri benimsemedigini gosterir. Bu durum eylem odakli yaklagimin
similasyondan c¢ok, gercek hayatin icine yonelmesinin bir sonucu olarak kabul edilebilir. Grup
calismalarinda ise eylem odakl yaklasimla hazirlanan ders kitabindaki alistirmalarin, iletisimsel
yaklasimla hazirlanan ders kitabindaki alistirmalara gore iki kat fazla oldugu belirlenmistir. Bu durum,
grup ¢alismalarinin aslinda iletisimsel yaklasimda da siklikla yer aldigini ancak eylem odakli yaklasimda
cok daha siklastigini, gesitlendigini ve yaklasimin temel teknigini olusturdugunu ortaya koyar. Grup
etkinlikleri agisindan bakildiginda eylem odakli yaklasimin, iletisimsel yaklasimdaki bakis agisini
genisleterek strdirdigini soyleyebiliriz.

Tablo 2.
“Reflets” ve “Tendances” ders kitaplarinda tnite ve etkinlik sayilari
Reflets Tendances

Unite Sayisi 12 9
Rol oynama ¢alismasi (fr. jeu de 11 -
role)
Grup calismasi istenilen etkinlik 26 52
sayisl

Calismamizda iletisimsel yaklasimla eylem odakh yaklasimin bezer ve farkh yonlerini daha
somut bir bicimde ortaya koyabilmek icin Reflets ve Tendances kitaplarinda ayni konuyu isleyen iki
Uniteyi ele aldik. Bu iki kitabin icindekiler bolimde genel olarak hedefleri nasil tanimladiklarini, secilen
konunun basligini, konunun sonunda 6grencinin elde edecegi kazanimlari nasil tanimladiklarini, konu
icinde kullanilan otantik dokimanlarin sayisini, ahlstirmalarin  bigimlerini ve bu alistirmalar
gerceklestirebilmeleri icin  6grenciler sunulan yardim tablolarinin  sayisini  karsilastirdik.
Karsilastirmamizin sonucunda asagidaki tabloyu elde ettik.
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Tablo 3.

“Reflets” ve “Tendances” ders kitaplarinin icindekiler bélimiind, konu, beceriler, otantik dokiimanlar,

alistirmalar/gorevler, yardim tablolarinin karsilastirilmasi

Reflets Tendances
icindekiler bolimii kesif eylemsel hedefler
siniflandirma baghklan  bilgi dilbilgisi

dilbilgisi temalar ve eylemler

kelime bilgisi telaffuz ve otomatizm

tarih sayfasi kaltar

so6zIU

yazili

beceriler ve uzmanhk bilgileri

Konu

Nasil vatandas olunur?

Sivil hayata katilmak

Konunun sonunda
edinilecek beceriler

*Sormak, istemek, talep etmek, itiraz
etmek, cikarlarini savunmak, kutlamak,
tesvik etmek.

*Simdiki zamanda kullanilan tiimceleri
gecmis zamanda kullanabilme, dolayl
anlatim

*Kolektif ¢ikarlara katiim konusunda
pozisyon almak, insani gikarlar igin
dayanismaya cagrisi yapmak.

*Fransiz insani yardim kuruluslarini kendi
Ulkesindekilerle karsilastirmak.

BIR SEHRE ENTEGRE OLMAK

* Entegrasyon hakkinda konusmak
e Karsit veya celiskili

fikirler sunmak

YEREL BiR DURUMU
DEGERLENDIRME

e Kiiltirel bir yapiy! tanimlamak

e Mimari bir proje hakkinda fikrini
soylemek

DANISMANLIGA KATILMAK

¢ Ankete katilmak

¢ Anket sonuglari hakkinda yorum
yapmak

SIYASI GUCLERI TANIMAK

e Siyasi ve idari bir organizasyonu
tanitmak

* Bir siyasi figuiriin galismasini
anlamak

Otantik dokumanlar 20 30

Ahstirmalar/gorevler -Ustteki doklimanlari inceleyin -Ustteki dokiimanlari inceleyin
-dinleyin - dinleyin
-yanit verin - yanitlayin
-metni okuyun -okuyun

-tabloyu doldurun

-kiicik gruplar halinde ¢alisin
-anlatin

-cumleleri birlestirin

-farkli deyimler kullanarak climleleri tekrar

yazin

-tabloyu doldurun

-grup halinde c¢alisin, paylasin
-anlatin

-cimleleri birlestirin

-cimleleri tekrar baska bicimde
kurun

-gerekgelerin listesini yapin

-size gore...nedir?

-size gore...nasildir?

-dortli, besli gruplar halinde anket
sonuglarini ¢alisin

-Uglu gruplar halinde gégcmen
olmanin olumlu olumsuz yonlerini
gerekcelendirerek yazin




-kiicuk gruplar halinde tartisin.
Sizce...

-alti kisilik gruplar olusturup
asagidaki sorulari yarisma seklinde
yanitlayin.

-roportaji sessiz ve altyazisiz izleyin.
Gorduklerinizi not edin.
-Fransa’daki yabancilarin oy
kullanma hakkini savunan bir metin
yazin

Yardim tablolari 1 6

Karsilastirmamizda her ders kitabinin icindekiler boélimi siniflandirmasinin temel aldigl
yaklasimin ilkelerini yansittigini tespit ettik. Secilen konunun ayni olmasinin iki farkl yaklasimin ayni
konuyu nasil ele aldigini gormek agisindan faydali olacagini distindik. Sectigimiz konu, Reflets’'de
“Nasil Vatandas Olunur?”, Tendances’da ise “Sivil Hayata Katilmak” seklinde adlandirilmistir. Unitenin
bitiminde 6grencilerin edinecekleri kazanimlari her iki ders kitabi da Gnitenin en basinda tablodaki gibi
duyurmustur. iletisimsel yaklasimla hazirlanan kitapta dilbilgisel olarak “Simdiki zamanda kullanilan
tiimceleri gegmis zamanda kullanabilme, dolayl anlatim” kazanimi goze carparken, eylem odakh
yaklasimla hazirlanan Tendances’da bu bi¢cimde ifade edilmis bir kazanima rastlanmamaktadir.
Tendances’daki kazanimlar baglamdan izole edilmis dil becerilerinden ¢ok, gercek hayatta
karsilasilabilecek durumlarda yerine getirilmesi gereken faaliyetleri betimler. Orn: “Mimari bir proje
hakkinda fikrini sdylemek, anket sonuglari hakkinda yorum yapmak, vb.” Segilen konunun tiimiinde
kullanilan otantik dokiimanlar eylem odakli yaklasimla hazirlanan ders kitabinda daha fazla sayidadir.
iki ders kitabinda 6grenciden yapmasi beklenen alistirmalar ve gérevlerin ydnergelerini inceledigimizde
Reflets’deki yonergelerin; “yanit verin”, “metni okuyun”, “tabloyu doldurun” gibi sinirlari belli,
0grenciye dilsel yaraticilik kullanma firsatini ¢gok da tanimayan bigcimde yapilandinildigi goérilmustir.
Oysa Tendances’'daki yonergelerde bu klasik kaliplarin yaninda; “size gore... nedir?”, “size
gore...nasildir?”, “lglt gruplar halinde gé¢men olmanin olumlu olumsuz yonlerini gerekcelendirerek
yazin”, “alti kisilik gruplar olusturup asagidaki sorulari yarisma seklinde yanitlayin”, “réportaji sessiz ve
altyazisizizleyin. Gorduiklerinizi not edin” biciminde 6grencinin kendi fikirlerini yaratici bir bicimde ifade
edebilecegi, grupla hareket etmeyi deneyimleyebilecegi, sadece bir tek baglam icinde degil cok cesitli
baglamlarda dil kullanimlarini hayata gecirebilecegi yonergeler verilmektedir. Yardim tablolari ise
Reflets’de sadece bir tane ve oldukca sinirlidir. Tendances’da ise 6 tane ve oldukga genis kapsamli
yardim tablolari tiniteye eklenmistir.

Asagidaki tabloda Reflets ve Tendances’da yer alan otantik dokiimanlardan ve yardim
tablolarindan bazi 6rnekleri karsilastirmali olarak yansitilmistir.
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Tablo 4.

“Reflets” ve “Tendances”da 6grenciye sunulan otantik dokiimanlar ve yardim tablolari

Reflets

Tendences

(Reflets,

| 1_OBSERVEZ LES PHOTOS

£ EAITESR RES HVDATHERES 4 Veérifiez vos hypothéses et complétez le tableau,

2001: s. 126)

NOUVEAUX RESIDENTS

Le forum —

Avez-vous eu des difficultés & vous intégrer
quand vous étes arrivés dans notre ville ?
# e suis arrivé dans cette ville Ly a maintenant cing ans. Sien
que jy sois né et que |y aie vécu jusqu's Uage de 18.ans je ne
connaissais plus beaucoup de monde. Beaucoup d'anciens
amis de lycée étaient partis. Malgré les soirées sympas
que [ai passées avec des collégues de traval. les apéros
proposés aux voisins, je ne me suis pas fait de véritables
amis. Jai ey beau minscrire & des clubs de gym ou de
marche, je me retrouvais seul chez moi, e soir. Aujourdhui,
vec les assaciations, les sites Internet, etc., il est facile de
rencontrer des tas de gens alors que trouver des personnes
avec qui on a des affinités reléve de (exploit
Mais je ne veux pas étre totalement négatif. Il y a un an, j'ai
quand méme rencontré ma compagne et nous sommes
trés heureu ic
Jean, 45 ans

Lt

® Certes, Jean, ce n'est pas facile d'arriver dans une ville ol on ne connait personne mais on peut se
faire des amis si on repére les gens qui ont un besoin d'ouverture. Dans les petites villes de province, il
y en a beaucoup. Tu s [impression que les gens te rejettent. Or, c'est souvent de La timidité. Il faut leur
montrer ce que tu peux leur apporter. Il n'en reste pas moins que mon mari et moi nous avons mis deux
ans 4 nous faire un petit cercle d'amis.

Céline, 40 ans

Tout 3 fait d'accord, Céline, Si on fait des efforts, 5a paye. Nous, dés que nous sommes arrivés, nous
vons parlé b toutle monde : les visin, les parents d'dives de Udcole de nos enfants Je fais partie
d'une AMAP*, de pl " une chorale... Nous avons des
loisirs beaucoup plus riches qu'a Paris. Carton & ot temps, mais beaucoup de nouveaux arrivants
ont des préjugés sur les « provinciaux ». O, si tu regardes autour de toi, tu trouveras des artistes, des
passionnés d histaire ou de sport, etc, Bref, tu trouveras des gens qui ont tes intéréts, Encore quily a
des gens coincés, comme partout

Julie, 38 ans

* Associatian pour s maintien ds (agricuturs paysanns, |

(Tendances, 2017: s. 134)

accroissement spectaculaire depuis le milien des années
70. passant de 20 000 en 1975 & plus de 60 000 par an au |
cours des derniéres années. On compte au total plus de
700 00O associations avec 10 millions de bénévoles et un
million et demi de salariés. 39 % des Frangais se déclarcnt

IQ Les créations d’associations nationales ont connu un

[} ‘est en 1946, & larticle 71 de la
| ehamdeanthrguniss.w’ea
Wﬂn

non gouvernementale (ONG).
Les qmanieauunnnmmmqmm

adhérents & au moins une association (44 % des 60 ans et

collecti

pour les

plus, contre 31 % des 15-24 ans).

Les associations
tent, permettant de se grouper pour pratiquer s
activités enrichissantes a titre personnel (29 % de la popu-
lation), au détriment de cell
elles-ci tendent a durcir leur militantisme,
comme Act Up (contre le sida), DAL (Droit au lugemcnl

iées aux activités de loisir augmen-
des

qui défendent des intéréts

D'ay

s-logis) ou des e qu
multiplient, dans la lignée de Greenpeace, des upérnllons
commando! et des interventions de ma
pour mobiliser les médias et sen:
i leur probléme.

1 Opérations commando : coups de force.

se spectaculaires
biliser 'opinion publique

G. Mermet, Fr ie 2001, 1 2000,

gondage
Les femmes en postique : différentes des hommes 7

P k. phonen - 23 o Pt par - &

(en %) Adhérents Donateurs
sportives 6 18
zlz:ues ': 'g ceuvre de projets par des salariés locaux,
d'ame nux persunnas défavorisées 7 54 aﬂpul wx lniuaﬂves lncaien dnns des
4 13 o
o Jeunes, d'etixiienta 4 15
b kol el b iz servant de buun a un développement auto-
& dalerse da fararannament 3 12 nome ou par la foumiture de financements.
de défense des droits de I'homme o 13 nécessaires pour des entrepreneurs locaux. e
(Reflets, 2001: s. 128) (Tendances, 2017: s. 136)
-Locon 4 - C: les p: liti !

(Reflets.

| Lettres
ouvertes

Pétition contre ce monstre de tour Eiffel

A Monsieur Alphand!

« Monsieur et cher compatriote,

Nous venons, éerivains, peintres, scalpteurs, architectes, amateurs pas-
sionnés de la beauté jusqu’ici intacte de Paris, protester de loutes nos forces, de
oute notre indignation, au nom du godt frangais méconnu, au nom de I'art et de
Thistoire frangais menacés, contre I'érection, cn plein ceeur de notre capitale, de
Pinutile et monstrueuse tour Eiffel, que la malignité? publique, souvent empreinte
de bon sens et d"esprit de justice, a déja baptisée du nom de « tour de Babel » [...].

[...1 de tous les coins de I'univers, Paris attire les curiosités et les admira-
10 tions. Allons-nous done laisser profaner tout cela ? La ville de Paris va-t-elle donc
s"associer plus longtemps aux barogues, aux mercantiles? imaginations d'un constructeur de machines, pour s"enlaidir imé.
parablement et se déshonorer ? Car la tour Eiffel, dont la commerciale Amérique clie-méme ne voudrait pas, ¢’est, n’en dou-
tez pas, e déshonneur de Paris,

Lorsque les étrangers viendront visiter notre Exposition,is s éereront, étonnés : * Quoi ? C'est cett horreur que les
Frangais ont trouvée pour nous donner une idée de leur goit s fort vane [

1 sufft aileurs, pour se rendre compte de ce que nous avangons, e se figurer un nstant une tour verigineusement
ridicule, dominant Paris, ainsi qu'une noire et gigantesque cheminée d'usine, écrasant de sa masse barbare Notre-Dame, la
Sainte-Chapelle, la tour Saini-Jacques, le Louvre, le dome des Invalides, I'Arc de triomphe, tous nos monuments humiliés,
toutes nos architectures rapetissées*, qui disparaitront dans ce réve stupéfiant.

Y Crest  vous qui aimez tant Paris, qui I'avez tant embel, qui I'avez tant de fois protége contre les dévastations admi-
nistratives et le vandalisme? des entreprises industrielles, qu’appartient I'honneur de le défendre une fois de plus. Nous nous
en remetions & vous du soin de plaider la cause de Paris, sachant que vous y dépenserez toute T'énergic, toute I'éloquence®
que doit inspirer & un artiste tel que vous I"amour de ce qui est beau, de ce qui est grand. de ce qui est juste. »

Premiers signataires : E. Meissonicr, Ch. Gounod, Ch. Gamier, R. Fleury, V. Sardou.

Le Tempy. e 14 février 1847,
1 Jean-Charles Alphand - polytechnicien, I'un des trois directeurs généraux de I'Exposition univenslle de 1889, chargé des
wravaux. 2 Malignité (n. £.) : méchanceté. 3 Mercantiles (adj,) : commerciales. 4 Rapetissées (udj.) : réduites en petit. 5 Vandalisme

g (&2 i desmene. 6 Eloquence (n. 1.): qualité du discours oral.

2001 :s. 134)
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PETITION POUR LES ELEPHANTS date de cléture 31/12/2001 Comprendre le traval
En 1989, une profonde prise de conscience de opinion publique internationale avait permis d'enrayer! le

d’une personnalité politique

déclin des populations ¢'éléphants d'Afrique par I' lmevdlcﬂon du commerce de I'voire. 2 Députée : au service Bl i
Héles, tout a depuisia meurtrer en juin 1997 et Fautorisation don- de la communauté [phuieied
née a trois pays d'Afrique australe (Botswana, Namxme et Zimbabwe) de pouvoir exporter leurs stocks d'ivoire francaise A SIS ¢
5 & destination du Japon. 8. 1 Cuafsta
Depuis cette date, et malgré I'avertissement lancé par de nombreux spécialistes, le braconnage? a repris sur o "é’r‘ar::‘s‘jl
I'ensemble du continent africain et méme asiatique. il
En avril 2000, en dépit de ces nouveaux massacres et de la menace croissante, les 151 pays réunis & Nairobi 3. A partir de
dans le cadre de la CITES (C de sur les espéces ont laissé ces trois pays en
10 position de pouvoir exporter leurs stocks d'ivoire et ont méme autorisé I'Afrique du Sud a les rejoindre. b. sur son em
Ily a trente ans, les éléphants d'Afrique étaient plus de 2 millions. s ne sont plus que 286 000 aujourd'hui. du temps de !
Si le braconnage retrouvait son niveau d'avant interdiction (90 000 bétes tuées par an entre 1970 et 1989), tous 1. le lundi?
les éléphants auront disparu dans quatre ans. 2. du mardia
Une seule solution peut permetire de sauver les éléphants : leur reclassement en anncxe | de la CITES 3. le vendred

15 (commerce international interdit) lors de la prochaine conférence qui se déroulera en 2002 ou 2003.
La Fondation 30 millions d'auis (association reconaue d"utilié publique
qui eeuvre au respect de la vie animale, de la nature et au renforcement de la relation homme/animal).
1 Enrayer (v) : freiner, diminuer. 2 Braconnage (n. m.) : chasse liégale.

€. sur son tra)
Dans sa circol
A I'Assembiée
commissions,

(Reflets, 2001: s. 134)

Manif our dé dre les fi au lait cru 7
g«agmm s St QG A Vacl 625" GNOBIS 2000 c:l.n_ vote des étrangers aux élections locales
 encore repoussé

craint de ne pas avoir la
¢ des deux-tiers pour faire adopter la loi
donnant le droit de vote aux élections locales aux
étrangers résidant en France et n"appartenant pas
ala C Rappelons que les
§ Européens ont ce droit depuis 1998. En effet, la
¥ ‘des Frangais n’y sont pas favorables. Ils ont
peur que des groupes de

<o

P

s?

i les décisions
locales et portent atteinte
aux valeurs et a l'identité
de la France (laicité, égalité
des sexes, etc.). Pour eux,
seuls les membres de la
i pé
qui partagent ces valeurs
peuvent participer aux
décisions politiques.

Le fromage su lait cru est beaucoup plus qu'un aliment menveilleux. c'est l'expression authen-
tique des. Clest un art et un style de vie. C'est une culture, un
patrimoine, un paysage aimé. Mais ce patrimoine est en danger dextinction. En danger parce que
les valeurs qu'il incarme sont en contraste avec les produits alimentaires standardisés.

s Nous faisens un appel & tous les amants de la bonne table dans I'espérance qu'ils répondent
promptement & la défense de cette noble tradition fromagére qui a offert durant des siecles plaisir
et subsistance, mais qui risque aujourd'hui de périr & cause des contrdles hygiéniques imposes sur
Ia base des lois de la grande production.

Nous regrettons Ia tentative des autorités dimposer des de

L au nom de la de la santé du

Nous appelons tous ceux qui ont en leur pouvoir la sauvegarde de fa diversification et de la
complexité de nos aliments régionaux, la santé et le bien-étre de nos communautés rurales : agissez
maintenant et instaurez un systéme de réglementation qui soit adapté a une réalité mulitiple, qui
assure des controles adéquats et qui montre une disposition positive envers le futur de ces nobles

s traditions.

ez garde que. si ces savoirs transmis de génération en génération et le sens de la res-
poasabilité de cette culture se perdent. il ne sera pius possible de les regagner.

Signant, nous nous engageons de souscrire pleinement au contenu de ce manifeste.

a UAlliance européenne pour défendre les produits au lait cas et tradticanels

(Reflets, 2001: s. 135)

(Tendances, 2017 :s. 142)

7] - outils

POUR VOUS AlID} CONSTRUIRE UNE ARGUMENTATION

— Créé(e) en..., par..., le/la... a pour ambition/ LIRS i e e
objecdf de... gi%»:e::-:-::::i@mamemum St resce todous s Sy i ot B fesiive

— Lactivité principale est e R R st 60 s

— Elle intervient souvent. .. pour des actions... T _;_:ﬂ e oo e e

Ses sources de revenus proviennent/viennent de... o e checion s e renaen

des ce qui va suivre.
R e s,
Elle est financée par e
P .. Cet étudiant étranger dit qu'il a des cifficultés pour apprendre le francais. OF, ses amis 'ont trés bien appris.
e
ot et ot s

-1l wen reste pas moins s chkongyl s st iy et

(Reflets, 2001: s. 127) o L L T

EXPRIMER DES QUANTITES INDEFINIES

Adjectifs indefinis
Indéfinis pour 1 prend un peu de reocs.
‘“ﬂﬁ”‘:;.m 73 pou de tamos

Elle 2 beaucoup d'argent.

EEEERRGN.  AERTITGITIL. SRR

e et et ‘ausiaues-unes dentre
Aucunce) coiicgue s O e
e sont ven

o lrvné sucunce) coilegue ~u-r~n$‘:$nnuunw aucune) dentre
*Rocumiey mest venute)

48



CARACTERISER PAR UNE PROPOSITION PARTICIPE

APPROUVER - DESAPPROUVER - SUGGERER

PARLER DE POLITIQUE

PARLER DE L’IMMIGRATION

(Tendances, 2017: s. 144-145)

Reflets’de ve Tendances’daki otantik dokiimanlarin agirlikli olarak yazi icerdigi gortliiyor. Ders
materyalleri, her iki Gnitede hedef dilin Ulkesinde yayinlanan gazetelerde yazilan makalelerden,
internet sitelerindeki forumlardan, televizyonlardaki réportajlardan segilmistir. Unitelerdeki yardim
bélimlerinin ise Reflets’de sadece bir tane ve ¢ok kisa oldugu, Tendances’da ise iki sayfa ve ¢cok ayrintili
verildigi saptanmistir.

Eylem odakli yaklasimla hazirlanan Tendances’in ilgili Gnitesinde 6grenciden gergeklestirmesi
istenen proje “Yerel siyasi hayata katilin” énermesi ile konunun en sonunda bulunmaktadir. iki
sayfadan olusan projede Ogrenciden 3 ana bashk altinda yer alan mikro-makro gorevler
gerceklestirmesi istenmektedir. “Bir proje ylritmek istediklerinde, belediyeler ve bolgeler: dernekler,
mahalle muhtarliklari ve liyelerle danisma toplantilari diizenler. istisareler ve kamuoyu arastirmalari
sirasinda herkes gorislerini belirtebilir. Bu projede yerel bir girisimi nasil savunacaginizi, bir projeye
nasil karsi ¢ikacaginizi ve 6nerilerde bulunacaginizi 6greneceksiniz.” bigcimindeki proje duyurusunda
dgrenciye bu projenin sonunda ne tiir kazanimlar elde edecegi belirtiimektedir. ilgili projedeki ti¢ ana
baslk asagidaki gibidir:

“1)Bir girisimi savunun.
2)Bir projeye karsi gikin.
3) Oneride bulunun.”

Bu ¢ ana baslik altinda ise 6grenciden:

“Paris belediye baskani Seine Nehri'nin kiyisini diizenlemek igin arag trafigini durdurmaya karar
verdi: Bu girisimden yana misiniz?”, “Yabancilarin oy kullanma hakki igin bir savunma yazin.”, “Kiiglik
bir grupla, projeye karsi gerekceler arayin.”, “Projeye muhalefetinizi ifade etmek i¢in bir gazetenin web
sitesine bir yorum yazin.”, “Klguk bir grupla ¢alisin. Sehrinizdeki rahatsizliklardan kaginmak igin orijinal
bir fikir bulun (kaldinnmlara park edilmis araclar, yaya gecitlerinin disindan gecen yayalar, kaldirimlari
pisleten kopekler, vb.).” gibi mikro-makro goérevleri yerine getirmesi istenmektedir. Bu gorevlerin;
ogrencinin dili 6zglir, 6zglin ve yaratici bicimde kullanmasina olanak verdigini, tek tip, tekrar iceren,
ogrencinin bireysel farkhliklarini yok sayan klasik alistirma bicimlerinden olmadigini, grup calismalarini
onceledigi gorulir.
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Tartisma

Eylem odakli yaklasim, 6zellikle amag dilin glindelik hayatta konusulmadigi tlkeler icin (6rnegin
Tirkiye’de Fransizca 6grenenler) 6grenci ve 6gretmen acisindan ele alindiginda bazi zorluklar
barindirmaktadir.

Eylem odakli yaklasim, yabanci dil 6gretmeninden bircok gorev beklemektedir. Yabanci dil
siniflarinda 6gretmenlik yapmak her zaman o6ngorilemeyen durumlara karst hazirlikh olmayi
gerektirmektedir. Derse bir planla, hazirlikh gelen yabanci dil 6gretmeni eylem odakli yaklasimla
ogretimde bu planlari ¢ogaltmalidir. Tirkiye gibi hedef dilin konusulmadig llkelerdeki yabanci dil
o0gretiminde karsilasilan en blyuk zorluklardan biri hedef dilin sadece sinifta konusulmasidir. Eylem
odakli yaklasimda 6grenciden sinifta ve glindelik hayatta gerceklestirmesi beklenen gorevler, projeler,
senaryolar vardir. Kuramsal olarak 6gretmen bu etkinliklerinin timinin saglkh bir bicimde sonuca
ulasmasini, adil ve esit bir sekilde tim 6grencilerinin bunlardan faydalanmasini saglamakla gérevlidir.
Ancak sinif higbir zaman tek bir tipten olusan, homojen bir yapi degildir. Her 6grencinin kendine ait bir
0grenme zekasi, 6grenme stratejisi, artalan bilgisi, ait oldugu bir sosyoekonomik ve kiltiirel gevre
vardir. Dolayisiyla bir ders kitabindaki tiniteleri ya da miifredati izlemeye ¢alisan 6gretmen eylem odakh
yaklasimla hazirlanmis bir 6gretim planini uygularken gesitli zorluklarla karsilasacaktir.

Her seyden 6nce “zaman kisitlamasi” biyuk bir sorun olarak karsimizdadir. 45 dakikalk bir ders
saatiyle sinirlanmis bir zaman diliminde eylem odakli yaklasimla hazirlanan etkinliklerin tim sinif
tarafindan esit sekilde yerine getirilmesi olanakh degildir. Zira ders kitabinda 6grenciden
gerceklestirmesi istenilen etkinlikler uzun soluklu, uzun siireler ve hazirlk isteyen gorevlerdir. Burada
ogrencilerin yasayacagi gugclikleri 6ngérmek durumunda olan 6gretmenin bunlari gidermesi oldukga
zor olacaktir. Eylem odakli yaklasimda ondan beklenen, 6grencilerin yapabildiklerine odaklanmasidir.
Ogretmeden tek tek tim o&grencilerin yapabildiklerini degerlendirmesi, égrencinin kendi kendini
degerlendirirken ona rehberlik etmesi, yapamadiklari igin hevesinin kirllmamasini ve motivasyonunu
yiksek tutmasini saglamasi beklenmektedir. Ancak bu beklentilerin, hedef dilin glindelik hayatta
konusulmadigi ve sadece sinif iginde kaldigi, kalabalik ve esit dil seviyesinin olmadigi siniflarda gerektigi
gibi gerceklestirilmesi zor olacaktir. Ornegin, bazi siniflarda hedef dili daha énceden belli bir seviyede
konusan, taniyan, altyapisi iyi olan Ogrencilerle bunun tam karsiti olan 6grenciler birlikte yer
almaktadir. Bu durum zaten 6grenciler arasinda bir esitsizlik yaratmisken, eylem odakli yaklasimda
gerceklestirilmesi ciddi bir dilbilgisi gerektiren etkinliklerde bu esitsizligin alti daha ¢ok cizilmis olacak
ve 0gretmenin bu esitsizligi ortadan kaldirmak i¢in hazir bulunmasi ve ¢oziimler iretmesi gerekecektir.

Diger yandan, sadece bireysel etkinliklerde degil, grup calismalarinda da bu sorunlar ortaya
cikacaktir. Bazi gruplar daha 6n plana cikip, gorevleri yerine getirirken, digerleri getiremeyecek ve bu
sorun sinifin geneline yansiyacak ve 6gretmenin isini zorlastiracaktir. Bir yandan belirlenen dil
hedeflerini 6grenciye kazandirmak icin ugras veren 6gretmen, diger yandan uygulamanin getirdigi
sorunlari ¢ozmek icin zaman harcayacak, belirlenen siirede, belirlenen konulari yetistiremeyecektir.

Eylem odakh yaklasim, 6zellikle amag dilin glindelik hayatta konusulmadigi tlkeler igin (6rnegin
Tlrkiye’de Fransizca 6grenenler) 6grenci agisindan ele alindiginda da bazi zorluklar barindirmaktadir.
Oncelikle eylem odakli yaklasimin temelini olusturan gérev, proje, senaryolar agirlikli olarak 6grenciyi
siniftan ¢ikarip gilindelik hayata yonlendiren tekniklerdir. Buradaki amag, 6grencinin yabanci dille
gercek ortamlarda ylz yiize gelmesidir. Ancak, Tirkiye gibi Frankofon olmayan, giindelik hayatta
Fransizcanin konusulmadigi tlkelerde, 6grenci kendinden istenen gorevleri yerine getirmek icin sinifin
disina da ciksa hedef dille (Fransizca) karsilasmayacaktir. Boylece aslinda eylem odakh yaklasimin
temeli olan gercek hayatta ve yaparak, yasayarak 6grenme ilkesi tam anlamiyla gerceklesmemis
olacaktir. Ogrencinin iletisimsel yaklasimin ilkelerinden olan simiilasyondan ¢ikip gercek hayatta dille
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karsilasmasi ilkesi tam anlamiyla gerceklesmeyince, gorevler “gerceklik” yerine yine “simiilasyon”a
donisecektir.

Dil sinifinin tek tip bir 6grenme bicimi ve ayni bilgi seviyesine sahip olmamasindan dolayi her
ogrenci dili farkh bir bicimde edinecektir. Eylem odakl yaklasimin temelini olusturan grup
calismalarinda, dilbilgisi digerlerine gore yetersiz olan 6grencinin motivasyonu disecek, Gstelik grup
icinde yasadigl bu durumdan rahatsiz olacaktir. Bunun sonucunda bazi 6grencilerde dili 6grenmeye
karsl isteksizlik, hatta 6grenmeyi reddetme gorilebilir.

Bu yaklasimda zaman kisithhgl 6grenci icin de dnemli bir sorundur. Ogretmenin ya da ders
kitabindaki yonergelerin ondan bekledigi gorevleri, projeleri, senaryolari yerine getirmek uzun soluklu
bir slirectir. Ancak 45 dakikalik bir derste ya da haftalik 2 ya da 4 saatlik bir siirede tiim bunlarin tam
anlamiyla gergeklestirilmesi zordur. Ogrenci kendini yapilacak gérevlerin ¢oklugu, dilsel zorlugu ve siire
kisitlamasi nedeniyle baski altinda hissedebilir. Bu durum 6grencin 6grenme siirecine sekte vurabilir,
ogrenci gerileyebilir. Eylem odakli yaklagimda birgok etkinligin dil disi olmasi nedeniyle, 6grenciler de
“Ben bunu neden 6greniyorum? Benim ne isime yarayacak?” gibi sorularla etkinliklerin yararini lgmek
isteyebilir. Projelerin uzunlugu ve dil yetilerinden uzakhg bir siire sonra 6grencide dili 6grenmeye karsi
istek kaybi olusturabilir.

Sonug ve Oneriler

Yabanci dil 6gretim yontemlerinden iletisimsel yaklasim ve eylem odakli yaklasimin ortaya cikis
nedenlerini, temel ilkelerini, birbirleriyle olan benzerliklerini ve farkliliklarini ele aldigimiz ¢calismada
diger 6gretim yontemlerinin aksine; iletisimsel yaklasimla, eylem odakh yaklasimin birbirinin karsiti
olmadigini, aksine bircok ydnden benzerlik tasidiklarini, eylem odakh yaklasimin iletisimsel
yaklasiminin devami olarak kabul edilebilecegini ortaya koymaya calistik. iletisimsel yaklasim, yabanci
dil 6gretiminde bircok yonden bulyik yenilikler ve bakis agisi degisikleri meydana getirmistir. Eylem
odakli yaklasim, Diller icin Ortak Basvuru Metni'ndeki 6lgiitler dogrultusunda iletisimsel yaklasimin
ilkelerini daha da Oteye tasiyarak yenilik¢i ve yasam boyu siiren bir 6grenme modeli ortaya koymustur.

Yabanci dil 6gretim yontemlerindeki basat sorunlardan biri, yontem ve yaklasimlarin kuramsal
olarak mitkemmel gibi goziikse de uygulamada siklikla sorunlar yasandigi gercegidir. Ozellikle hedef
dilin, glindelik hayatta konusulmadig Ulkelerde, 6grencilerin yabanci dili anadili gibi edinmesini
hedefleyen yaklasimlarin uygulamasinda sorunlar yasanmaktadir.

Calismamizda eylem odakli yaklasimin ilkelerinde ogrenci, o6gretmen, sinif boyutunda
ongorulebilecek sorunlarin altini gizmeye c¢alistik. Bu sorunlara dneri olarak oncelikle eylem odakli
yaklasimin temel ilkeleri ile ilgili yabanci dil 6gretmenlerine hizmet igi egitim verilmelidir. Ogretmenin
kendisinin benimsemedigi, ic¢sellestiremedigi bir uygulamayl 06grenciye aktarmasi neredeyse
imkansizdir. Bu nedenle eylem odakli yaklasimi siniflarinda kullanacak 6gretmenlere, her seviyedeki
Ogrenci gruplarinin ihtiyacglari gz online alinarak egitim verilmelidir. Ayrica 6grencilere, nasil bir
yaklasimla dil 6grenecekleri, onlardan ne beklendigi, kazanimlarinin neler olacagl anlatilmalidir.
Boylece 6grencinin, bir anda kendini bilmedigi, alisik olmadigi bir durumun icinde bulup dil 6grenmeye
karsi olumsuz bir tutum sergilemesi engellenmis olur.

iletisimsel yaklasimin temel tekniklerinden olan simiilasyon durumunu eylem odakli yaklasim
gercek hayata tasimayi hedefler. Ancak hedef dilin giindelik hayatta konusulmadigi tlkelerde “dilin
konusuldugu ortam”1 yaratmak oldukca zordur ve tekrar simiilasyona dénmek kaginilmaz olabilir. Bunu
dnlemek icin teknolojinin tiim olanaklarindan faydalanmak bir ¢6ziim olabilir. Ogrenciyi siniftan ¢ikaran
eylem odakli yaklasimda, 6grenci kendisine verilen projede basarili olabilmek i¢in bir¢cok dilsel, sosyal
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ve kiltiirel sorunla karsilasacaktir. iletisimsel yaklasimdaki gibi sinifta ve bildik, alisildik tekrarlar ve
daha az riskli olan rol yaparak 6grenme alistirmalari icinde degildir. Bu nedenle eylem odakli yaklasim
hem 6grenciden, hem 6gretmenden sinif ici-sinif disi materyaller, teknolojiler agisindan ise egitim
kurumlarindan ciddi hazirlik beklemektedir.

Konunun diger bir yoni, eylem odakh yaklasimda 6grenciden beklenen mikro-makro
gorevlerin, projelerin, senaryolarin uzun bir zaman gerektirmesidir. 45 dakikalik bir ders saati, ya da
haftada 2 veya 4 saatlik bir yabanci dil 6grenme programiyla eylem odakli yaklasimla hazirlanmis ders
kitaplarindaki alistirmalarin tamamlanmasi mimkin goézikmemektedir. Bu durum vyaklasimin
ilkelerine uymakta sorun yaratacagindan, 6gretmen ister istemez sunulan etkinlikleri kendi tilkesindeki
sinif sartlarina ve 6grencilerinin 6grenme seviyesine gore ayarlamaya calisacaktir. Bu da biyilik oranda
iletisimsel yontemin simiilasyon teknigine donmek ve yenilikci yaklasimlarin sadece ders kitaplarinda,
kagit tzerinde kalmasi demektir. Bu sorunlar ancak teknolojik olarak iyi bir bicimde donanmis dil
siniflari ve eylem odakh yaklasimin uygulanmasi ile ilgili kapsamli bir egitim almis yabanci dil
ogretmenleriyle asilabilir.
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