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Oz Abstract

Bu arastirmada smif igi etkinliklerinde Orff Yaklagimi temelli This study aims to identify in what situations Orff Approach is

uygulamalara yer veren okul oncesi Ogretmenlerinin Orff
Yaklagimi’n1 kullanma durumlar tespit edilmek istenmistir. Bu
kapsamda Ogretmenlerin Orff Yaklasimi temelli uygulamalar
icinde ‘konusma, sarki sdyleme, enstriiman ¢alma, hareket ve
dans 6grenme alanlarina’ yer verme ve ¢esitli malzemelerden
enstriman yapma ve etkinlikler iginde kullanma durumlari
incelenmistir. Bu amagla 2019 yilinda Sinop Il Merkezi’nde yer
alan 3 anaokulunda gorev yapmakta olan 14 okul o6ncesi
Ogretmeni  ile  goriisilmiistir.  Bulgular, okul oncesi
ogretmenlerinin tamamina yakininin konusma ve sarki séyleme

used in classroom activities by pre-school teachers who embrace
Orff Approach-based practices. In this context, it has been
analyzed how teachers use learning areas of the Orff Approach,
namely ‘speech, singing, playing instruments, movement and
dance’ and making instruments from various materials and using
them in activities. For this purpose, 14 pre-school teachers
working in 3 different kindergartens in the city center of Sinop in
2019 have been interviewed. The findings reveal that almost all
of the pre-school teachers use speech, singing activities, and make

instruments with various materials, and use them in activities.
Similarly, in movement and dance practices, they include dance
and movement improvisations and movement repertoire, while in
instrument playing practices, they perform rhythmic exercises and
improvisations, band music practices. It also comes out that in
movement and dance practices, approximately half of the teachers
make use of bodily awareness and sensitization, practices of fixed
dance forms. Likewise, in instrument-playing practices, only a
small number of teachers perform practices related to timbre
quality and playing techniques.

caligmalar1 ile g¢esitli malzemelerle enstriiman yapma ve
etkinlikler i¢inde kullanma g¢aligmalarina yer verdiklerini ortaya
koymustur. Benzer sekilde hareket ve dans uygulamalarina
yonelik olarak dans ve hareket dogaglamalar1 ile hareket
repertuvart ¢aligmalarina yer verdikleri, enstriiman ¢aSlma
uygulamalarinda ise ritmik egzersizler ve dogaglama ¢aligmalari
ile topluluk miizigi ¢aligmalar1 gergeklestirdikleri gézlenmistir.
Ogretmenlerin  yaklagik ~ yarisinin;  hareket ve  dans
uygulamalarinda bedensel farkindalik ve duyarlilastirma, sabit
dans formlarmnin uygulanmasi ¢aligmalarina yer verdigi, az sayida
Ogretmenin de enstriiman ¢alma uygulamalarinda tim kalitesi ve Keywords: Music Education, Pre-School Education, Orff
calim tekniklerine yonelik calismalar gerceklestirdigi tespit Schulwerk

edilmistir.

Anahtar kelimeler: Miizik Egitimi, Okul Oncesi Dénem, Orff
Yaklagimi

1. Giris

Erken ¢ocukluk doneminde miizik etkinlikleri ses-miizik dinleme ve ayirt etme ¢aligmalari, ritim ¢aligmalari, nefes
ve ses ¢alismalari, sarki sdyleme, calgi calma, yaratici hareket ve dans, miizik esliginde hareket, miizikli Syki
olusturma gibi uygulamalar1 kapsamaktadir. Bu etkinlikler ¢ocuklarin miizikal becerilerini gelistirmelerine paralel
olarak biligsel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimlerini de desteklemektedir. Buna ek olarak miizik etkinlikleri
i¢inde ¢alinan basit vurmali galgilar, el-g6z koordinasyonunu ve ayn1 anda iki elini birlikte kullanabilme becerisini
de kazandirmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2013, s. 48).

Bu donemde yapilandiracagimiz miizik etkinlikleri, giiniimiiz erken miizik egitiminde yaygin olarak kullanilan
Orff Yaklagimi1 temel prensipleri ile de 6rtiigmektedir (Celebioglu, 2017, s. 29). Orff Yaklasimi, besteci ve egitimci
Carl Orff tarafindan gelistirilen bir miizik ve hareket yaklasimidir. Bu yaklasim igerisinde miizik; ritmik
calismalar, hareket ve dans, gorsel dgeler, sozlii ve sozsiiz sarkilar ve dile ait 6geler ile birlikte kullanilmaktadir
(Eren ve digerleri, 2013, s. 1866). Orff Yaklasimina dayali miizik egitiminin merkezinde miizigin ritim elementi
yer alir. Cocugun dogdugu andan itibaren tiim yasam aktivitelerinde yer alan bu element miizik, dans ve konusmay1
birlestiren bir dildir. Bu siiregte cocugun bedenini bir ¢algi olarak kullanmasi ve dogaclamalar 6nemli bir yere
sahiptir (Bilen ve digerleri, 2017, s. 21). Orff Yaklagiminda miizik; hareket, dil, beden ritmi ve vurmali ¢algilarla
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ritmik diizeyde ele alinirken; mirildanma, sarki sdyleme, ses heceleri ve ezgili ¢algilar yoluyla da ezgi diizeyinde
ele alinir. Vurmali ezgili ¢algilarin kullanimi ile miizikte armonik diizeye varilir. Bu siire¢lerde kullanilan ve Orff
calgilari olarak da bilinen bu ¢algilar, teknik olarak ¢alimi son derece kolay olmasi sebebiyle ¢cocuklara eslik etme
kolaylig1 saglar (Toksoy ve Besiroglu, 2006, s. 25; Tiirkmen, 2017, s. 89).

Egitim-6gretim siireglerindeki kazanimlara hizmet etme potansiyeli, Orff Yaklasimi’n1 okul miizik egitiminde yer
verilmesi gereken dnemli bir konuma tasir. Bu nedenle miizik egitimcilerinin bu alanda kendilerini yetistirmeleri
onemlidir. Oyle ki Orff Yaklagimi temelli uygulamalarda yol gdsterici roliinii iistlenen gretmenin rolii (Tiirkmen,
2017, s. 89) geleneksel derstekinden farklidir. Bu siireclerde dgretmen her seyi en iyi bilen degildir. Ogrenmeye
eslik eden, yol gosteren, koordinator ve zaman zaman da iiyedir. Ogretmen, ¢ocuklarmn yaraticiliklarini
gosterebilmelerine cesaret verebilecek 6lgiilii bir yakinlikla; giiven verici, sicak bir 6grenme ortami yaratir (Kogak,
2013, s. 12). Cocuklara miizik 6grenimleri siirecinde eslik, rehberlik eder ve onlara destek olur. Bir sistematige
bagli olan hicbir 6gretim metoduna bagvurmayan Orff Yaklasimi’nda 6gretmenin -yaklagimin temel ilkelerini baz
alarak- kendi derslerini kendisinin belirlemesi beklenir (Yaprak Kotzian, 2018, s. 139).

Orff Yaklasimi, i¢inde bulunulan zamana uyarlanabilen, esnek, acik bir nitelige sahiptir ve bu niteligi ile
O0gretmene, Ogrenme siirecleri tasarlarken sonsuz aktivite segenekleri yaratma firsatt verir. Bu aktiviteler
tasarlanirken Orff Yaklasimi’nin odaklandigi sekiz temel 6grenme alani vardir. Yaprak Kotzian (2018) bu
o0grenme alanlarini; konusma, sarki sdyleme, enstriiman ¢alma, hareket ve dans, kulak egitimi, miizik ve dans
terimlerini ve sembollerini 6grenme (miizik teorisi), miizik ve dans kompozisyonu yapma ve resim-tiyatro gibi
farkli sanat dallariyla tanisma ve bunlari miizik ile kombine etme olarak aktarmistir. Orff Yaklagimi’nda bu
o0grenme alanlarimin birbiri ile baglantili sekilde kullanilmas1 6ngoriilmektedir (Frazee 1987°den aktaran Yaprak
Kotzian, 2018, s. 101).

Elbette bunun gergeklesebilmesi, gerek miizik egitimcilerinin gerekse miizik egitimi veren ya da miizigi bir
ogretim teknigi olarak kullanabilecek farkli disiplin alanlarindaki 6gretmenlerin bu alanda iyi yetismis, yeterli
donanima sahip olabilmeleri ile miimkiindiir. Bu baglamda miizik egitimi uygulamalarinda Orff Yaklasimi
prensiplerinden siklikla yararlanan okul oncesi 6gretmenlerinin Orff Yaklasimi’ndan yararlanma diizey ve
durumlart hakkindaki mevcut durumlarinin incelenmesi amaglanmastir.

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma tiiriinde desenlenmistir. Nitel arastirma yontemleri i¢inde yer alan durum ¢aligmast
tercih edilmistir. Yildirim (1999, s. 9-10) nitel arastirmay1 gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi
toplama yontemlerinin kullanildigi; algilarin, olaylarin dogal ortamda, gergek¢i ve biitiinciil bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlamaktadir. Nitel arastirma yontemleri i¢inde
yer alan durum calismasinda ise amag belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya koymaktir. Bir duruma iligkin
ortam, kisiler, olaylar, siirecler gibi etkenler biitiinciil bir yaklasimla aragtirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri
ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir. Bununla birlikte bir durumda meydana gelen degisimleri
ve siiregleri anlamak i¢in de durum c¢alismasindan yararlanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 73).

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Sinop Ili sehir merkezinde yer alan ii¢ devlet anaokulunda gérev yapmakta olan
okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya dahil edilen 6gretmenler amaglh drnekleme yontemlerinden
biri olan tipik durum &rneklemesi yoluyla belirlenmistir. Patton’a (1987) gore amagli 6rnekleme ydnteminin bir
tiirii olarak tipik durum drneklemesi ile amag, tipik durum/kisilerle ¢aligsma yoluyla belirli bir alan, durum hakkinda
fikir sahibi olmak veya bu alan, duruma yonelik yeterli bilgi sahibi olmayanlar bilgilendirmektir (aktaran Yildirim
ve Simsek, 2016, s. 120-121). Arastirma kapsaminda buna yonelik olarak 2019 yilinda, Sinop sehir merkezindeki
iic devlet anaokulunda gorev yapan okul oncesi dgretmenlerine ulasilmistir. Bu okullar, sahip oldugu fiziksel
imkanlar, 6gretmen ve 6grenci sayilar1 bakimindan benzer 6zellikler gdstermektedir. Oncelikle 11 Milli Egitim
Midiirliigi ve okullarin idarecileri araciligi ile bu okullardaki 6gretmenlerin tamamina duyuru yapilmig ve
arastirma yazili olarak tanitilmistir. Desteklemek amaciyla arastirmaci tarafindan 6gretmenlere tekrar ulagilmis ve
aragtirmanin ayrintilarina yonelik bilgi verilmistir. Bu siiregler sonucunda derslerinde Orff Yaklasimi’na yonelik
uygulamalara yer verdigini ifade eden ve arastirmaya katilmaya goniillii olan 14 okul Oncesi &gretmeni,
aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veri toplamaya ydnelik olarak okul 6ncesi 6gretmenleri ile goriisme yapilmistir. Goriisme;
ozl iletisim yoluyla veri toplama teknigi olarak agiklanabilir (Karasar, 2005, s. 165). Arastirmada, Patton (1987)
tarafindan siniflandirilmis iic tiir (sohbet tarzi goriisme, goriisme formu yaklasimi, standartlastirilmis agik uclu
gorligme) goriisme yaklasimindan biri olan goriisme formu yaklagimindan yararlanilmistir. Patton’a goére (1987)
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goriigme formu yontemi benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi
amactyla hazirlanir (aktaran Yildirim ve Simsek, 2016, s. 131-132). Bu goriigme yaklagimi gériisme sirasinda
irdelenecek bir sorular ve konular listesini kapsar. Goriigmeci 6nceden hazirladigi konu veya alanlara sadik kalarak
hem 6nceden hazirlanmis sorulari sorma hem de bu sorular konusunda daha ayrimntili bilgi alma amaciyla ek sorular
sorma ozgiirliigiine sahiptir. Gorlismeci goriisme sirasinda sorularin ciimle yapisini ve sirasini degistirebilir, bazi
konularm ayrintisina girebilir veya daha ¢ok sohbet tarzi bir yontem benimseyebilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
132). Bu niteliklerinden oOtiirii goriismeler siiresince yapilandirilmis goériisme formundan yararlanilmistir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formu, iki alan uzmaninin goriislerinin de alinmasiyla -Onerilen
diizenlemelerle- son halini almistir. Bununla birlikte goriigme siiregleri, yazili notlara ek olarak ses kayit cihazi ile
de kayit altina alinmigstir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi yaklasimlarindan biri olan igerik analizinden
yararlanilmistir. Igerik analizi yoluyla elde edilen veriler tanimlanmaya ve verilerin iginde sakli olabilecek
gercekler ortaya ¢ikarilmaya galisilir. Bu amagla birbirine benzeyen veriler belirli kavram ve temalar ¢ergevesinde
bir araya getirilir. Ardindan okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simgsek,
2016, s. 242).

Buna yonelik olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim-dgretim etkinliklerinde Orff Yaklagimini kullanma durum
ve diizeylerini tespit etmek amaciyla, dnceden belirlenmis kavramsal ¢ergeve i¢inde [Ses uygulamalart “Konusma
ve Sarki sdyleme 6grenme alanlar1”, enstriiman ¢alma 6grenme alani, hareket ve dans 6grenme alani (Frazee,
1987°den aktaran Yaprak Kotzian, 2018, s. 101), ¢esitli malzemeler kullanarak enstriiman tasarlama ve kullanma
(Salmon, 2005, s. 27) bagliklar1 ile] kodlamalar yapilmigtir. Strauss ve Corbin (1990) tarafindan ‘daha 6énceden
belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama’ olarak isimlendirilen bu kodlama tiirii ile arastirmanin temelini
olusturan bir kavramsal ¢erceve kapsaminda veriler toplanmadan dnce bir kod listesi ¢ikarilir ve bu kod listesi,
temalar ve/veya temalar altinda yer alabilecek kavramlar diizeyinde olabilir (aktaran Yildirim ve Simsek, 2016, s.
244-245).

3. Bulgular

Tablo 1 )
Katimcilara Iliskin Betimleyici Bulgular

Su anda ¢aligmakta oldugu 6grenci

Ogretmen Ogrenim durumu  Meslek hizmet yili  Calismus oldugu 6grenci yas gruplari yas grubu
*10 y1l (f=4)
*13 y1l (£=3) % _ *4 yas grubu (f=5)
Arastirmaya *12 y1l (f=2) 3.4,5,6 yas gruplan (£7) *5-6 yas grubu (f=4)

*4,5,6 yas gruplar (f=4)

A . * - * o
spemenler (L1 Al Sy splan(E-D 3 Yoy g (-1
(=14) *15 il (=1) 5 yas grubu ve o6zel egitim (f=1) *3.4 yas grubu (=1

* =
*16 yil (f=1) 5,6 yas gruplar (f=1)

#29 yil (f=1)

Orff Yaklagimi’na iliskin egitim durumu Dersliklerdeki enstriimanlar Dersliklerin dans uygulamalarmma uygunlugu
*Ritim Calgilari (f=14)
*Evet baslangi¢ diizey (f=5) *Orff ezgi calgilarindan profesyonel *Gruplara ayrilarak yapiliyor, ihtiya¢ halinde
*Evet teorik (f=1) olmayan metalofon (f=12) biiyiik salon kullaniltyor (f=5)
*Hay1r (f=8) *Orff ezgi ¢algilarindan profesyonel *Derslikler uygun (f=9)

olmayan ksilofon (f=2)

Tablo 1’de goriildiigii iizere arastirmaya dahil olan 14 6gretmenin tamami lisans mezunudur. Meslek hizmet yillar
10 (f=4), 13 (f=3), 12 (f=2), 11 (f=1), 14 (f=1), 15 (f=1), 16 (f=1) ve 29 (f=1) yildir. Bu siireler zarfinda 7
O0gretmenin 3,4,5,6 yas gruplari ile; 4 6gretmenin 4,5,6 yas gruplari ile; 1 6gretmenin 4,5 yas gruplart ile; 1
O0gretmenin 5 yas grubu ve 6zel egitim 6grencileri ile ve son olarak 1 6gretmenin de 5,6 yas gruplari ile calismis
olduklari tespit edilmistir. Su anda ¢alismakta olduklar1 yas gruplar1 3 ile 6 yas araliginda degismektedir (4 yas
grubu (f=5), 5-6 yas grubu (f=4), 5 yas grubu (f=3), 3 yas grubu (f=1), 3-4 yas grubu (f=1)).

4 d6gretmen Orff Yaklagimina yonelik kisa siireli uygulamali egitim programina dahil olmus, 1 6gretmen tiniversite
O0grenimi siiresince miizik egitimi dersleri kapsaminda Orff Yaklasimi uygulamalarina yonelik dersler almistir. 1
ogretmen de Orff Yaklasimi’nin tanitimina ydnelik teorik bilgilendirme toplantisina dahil olmus, kalan 8 6gretmen
ise bu alanda herhangi bir egitim programina dahil olmamuistir.

Her 6gretmenin (f=14) smifinda miizik merkezi bulunmakta ve bu merkezde yogunlukla ritim g¢algilart yer
almaktadir. Bununla birlikte profesyonel olmayan metalofonlar (f=12) ve profesyonel olmayan ksilofonlar da
(f=2) ders vermekte olduklari siniflarin miizik merkezlerinde bulunan diger ¢algilardir.
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Dersliklerin bir kisminin (f=5) dans uygulamalar1 i¢in 6grenci sayisinin fazlaligi nedeniyle kiiciik kalabilmekte
oldugu; bu problemin grup caligmalar (iki ya da ii¢ gruba ayrilip) yapilarak ¢oziildiigii ve ihtiyag¢ halinde ortak
biiyiik salonun kullanildig1; bir kisminin da (f=9) hareket ve dans uygulamalari i¢in 6grenci sayisina paralel olarak
uygun oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Orff Yaklasimi Temelli Ses Uygulamalarina Iliskin Tema ve Kodlar

Ses uygulamalari
Konusma 6grenme alani Sarki soyleme 6grenme alani
Sarki repertuvari (f=14)
Hareket oyunlar: ve danslar (f=13)
Nefes egzersizleri (f=8)

Artikiilasyon ve konugma egzersizleri (f=13)
Ritmik egzersizler (f=10)

Tablo 2’de okul oncesi 6gretmenlerinin smif i¢i etkinliklerinde Orff Yaklasimi temelli ses uygulamalarina
(Konusma 6grenme alani ve sarki sdyleme 6grenme alani) yer verme durumlart goriilmektedir. Okul oncesi
ogretmenlerinden elde edilen veriler incelendiginde konusma 6grenme alani i¢inde dgretmenlerin tamamina
yakininin -farkli tiirde g¢alisma 6rnekleri ile- artikiilasyon ve konugma egzersizleri (f=13) ve ritmik egzersizlere
(f=10); sarki sdyleme 6grenme alani iginde ise sarki repertuvari uygulamalar1 (f=14) ile hareket oyunlar1 ve dans
¢alismalarima (f=13) yer verdigi, bununla birlikte dgretmenlerin yarisindan fazlasinin da nefes egzersizlerine
yonelik uygulamalar (f=8) gerceklestirdigi gézlenmektedir.

Tablo 3
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Orff Yaklasimi Temelli Sinif I¢i Etkinliklerinde Hareket ve Dans Ogrenme Alan:
Uygulamalarina Iliskin Tema ve Kodlar

Hareket ve dans 6grenme alani
Dans/hareket dogaglamalar (f=13)
Hareket repertuvari (f=11)
Sabit dans formlarinin uygulanmasi (f=8)
Bedensel farkindalik ve duyarlilastirmaya yonelik ¢calismalar (f=6)
Dans kompozisyonu (f=3)
Harekete eslik etme (f=2)

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif igi etkinliklerinde Orff Yaklasim’ini kullanma durumlarina iliskin bir diger tema
hareket ve dans 6grenme alanima yoneliktir. Tablo 3’te goriildiigii lizere, bu tema kapsaminda 6gretmenlerin
¢ogunlukla -farkli tiirde c¢alisma oOrnekleri ile- dans/hareket dogaclamalari (f=13) ve hareket repertuvart
uygulamalarna (f=11) yer verdigi, 6gretmenlerin yarisina yakininin da sabit dans formlarma yonelik uygulamalara
(f=8) ve bedensel farkindalik ve duyarlilagtirmaya yonelik ¢aligmalara (f=6) yer verdigi gézlenmektedir. Az sayida
o0gretmenin de dans kompozisyonu uygulamalar1 (f=3) ve harekete eslik etme uygulamalara (f=2) yer verdikleri
gozlenmistir.

Tablo 4
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Orff Yaklasimi Temelli Swnif I¢i Etkinliklerinde Enstriiman Calma Alam
Uygulamalarina Iliskin Tema ve Kodlar

Enstriiman ¢alma uygulamalari
Ritmik egzersizler ve dogaglama (f=13)
Topluluk miizigi (f=10),

Tin kalitesi ve ¢alim teknikleri (f=4)

Okul dncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinliklerinde Orff Yaklagimi’ni kullanma durumlarina yonelik olarak
enstriiman ¢alma 6grenme alan1 uygulamalar1 incelendiginde (Tablo 4) 6gretmenlerin tamamina yakinimin (f=13)
ritmik egzersizler ve dogaglama c¢alismalarina, topluluk miizigine yonelik etkinliklere (f=10) yer verdikleri
gozlenmektedir. Buna ek olarak az sayida O6gretmenin de (f=4) tim1 kalitesi-galim tekniklerine yonelik
uygulamalara yer verdigi tespit edilmistir.

Tablo 5§
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Orff Yaklasimi Temelli Simif I¢i Etkinliklerinde Enstriiman Tasarimi Uygulamalar
ve Bu Enstriimanilar: Kullanma Durumlarina Iliskin Tema ve Kodlar

Enstriiman tasarimi ve kullanimi

Ogrencilerle birlikte gesitli malzemelerden calgilar yapilmast (f=13)
Calgilarin seslerini kesfetme, bireysel dogaglamalar yapma, ses ¢alismalarma eslik etme (f=13)

Okul dncesi 6gretmenlerinin ¢esitli malzemelerden faydalanarak enstriiman tasarlama ve kullanma durumlarina
yonelik elde edilen veriler incelendiginde &gretmenlerin tamamina yakimnin (f=13) calgi tasarlama
uygulamalarina yer verdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin tamamina yakini tasarladiklari ¢algilarin etkinlikler
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icinde kullanimini planlamakta; bu kapsamda calgilarin seslerini kesfetme, bireysel dogaglamalar yapma, ses
calismalarina eslik etme uygulamalarina yer vermektedir.

4. Sonug¢

Sinif i¢i etkinliklerinde Orff Yaklagimi temelli uygulamalara yer veren okul dncesi dgretmenlerinden elde edilen
bulgular incelendiginde, Orff Yaklasimi’nda ‘konusma ve sarki séyleme 6grenme alanlarmna’ yonelik olarak
artikiilasyon ve konusma egzersizlerine, ritmik egzersizlere, sarki repertuvarina yonelik ¢alismalara, hareket
oyunlar1 ve dans uygulamalari ile nefes egzersizlerine yer verdikleri gozlenmektedir. Orff Yaklagimi, dili,
konusmayi, ses oyunlarini ve sarkinin kullanimini, hayal giicii ve yaratici ifadeyi gelistirmenin birincil araglar
olarak gormektedir. Bu uygulamalar ile ¢ocuklar, diger kiiltiirlerin dillerini deneyimleyebilir, topluluktaki
birliktelik kavramini i¢sellestirebilirler, kendilerini ifade edebilme ve gerceklestirebilme firsat1 yakalayabilirler.
Ayrica bu uygulamalar, miizikal 6grenmenin bir araci olarak da kullanilabilir (Colette Bischoff, 2009, s. 37).
Icerdigi artikiilasyon, ritmik, dinamik ve anlatim unsurlar1 araciligryla temel bir sanatsal malzeme sunan konusma,
Orff Yaklasimi’nin temel 6grenme alanlarindan biridir. Konusma, Orff Yaklagimi’nda, insanin dogustan getirdigi
bir 6zellik olarak temel unsurlari ile miizik egitimine aktarilir (Frazee, 1987, Orff, 1978, Keller, 1973, Widmer,
1994’ ten aktaran Yaprak Kotzian, 2018, s. 101-102). Konusma alani i¢erisindeki alistirmalar Orff 6gretisinin her
asamasinda onemli rol oynar. Tekerlemeler, isimler, heceler, seslenmeler, sayismacalar, atasozleri, 6zIi sozler,
bilmeceler, hikayeler, siirler; bir anlam ifade etmeyen-uydurmasyon ya da hayal iiriinii kelimeler ve dortliikler,
Orff Yaklasimi’nin cekirdegini olusturur (Oztiirk, 2003, s. 141; Yaprak Kotzian, 2018, s. 103). Yaratic1 hareket,
dil, basit sarkilar ve tin1 jestlerinin tiimii siire¢ i¢inde baglangi¢ noktasi olarak rol istlenir. Béylece en dogal, temel
ve kolay ulagilabilir enstriiman olarak ‘insan sesi’ konugma yoluyla temel bir ifade araci olarak kullanilir (Colette
Bischoff, 2009, s. 36).

Alan yazin, Orff Yaklagimi i¢inde konugma 6grenme alaninin 6nemini ortaya koymaktadir. Arastirmaya dahil olan
O0gretmenlerin tamamina yakininin bu 6grenme alani i¢inde ‘artikiilasyon ve konugma egzersizleri (f=13) ile ritmik
egzersizlere (f=10) yer veriyor olmasinin, Orff Yaklasimi’nin uygulama prensipleri bakimindan énem tasidigi
diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda okul dncesi 6gretmenleri tarafindan Orff Yaklasimi temelli sinif i¢i etkinliklerinde yer
verildigi tespit edilen bir diger 6grenme alani ise sarki sdyleme 6grenme alanidir. Miizik, ritim ve dil ayrilmaz bir
biitiindiir. Okul 6ncesi egitimde iyi hazirlanmis bir miizik egitimi programi, ¢ocugun anadilinin gelismesine biiytik
katki saglar. Cocugu sikmadan, zorlamadan, oyunlastirarak sdylenen tekerleme, sayisma ve sarkilar, cocugun
kelime dagarcigini zenginlestirirken dil ¢abuklugu kazanmasini saglamakta, diizgiin ve anlamli ciimleler
kurmasina da yardimci olmaktadir (Ugal, 2003, s. 14). Wuytack’a (1977) gore sarki s6ylemek nefes akisini sese
déniistiirmektir. Bu nedenle de en temel yasam fonksiyonumuz olan ‘solunumla’ iliskilidir. Insan sarki séylerken
bedensel ve ruhsal olarak bir biitiinlesme yasar. Kisi sesini yiikselttiginde kendisinin de Stesine gectigi agkin bir
durum yasar (aktaran Colette Bischoff, 2009, s. 37). Yaprak Kotzian (2018) ise sark1 sdyleme ve konugma sesini,
her insanin sahip oldugu ve dogallikla kullanabildigi bir miizik enstriiman1 olmanin yaninda, insanin temel ifade
araclarindan biri olarak tanimlar (s.104). Orff Yaklagimi temel prensipleri ile ortiisen tiim bu niteliklerinden Gtiirii
sark1 soylemek, egitim siireclerinde dogal bir ifade araci olarak 6nemli bir yere sahip olur.

Orff Yaklasimi, ¢ocuklarin hayal giiciinii, ilgisini ve yaraticiligini harekete gegiren aktivite, oyun ve eglenceli
egzersizler araciligl ile onlarin sarki sdyleme yeteneginin gelisimi ve giiglenmesine katki saglamaya galisir
(Yaprak Kotzian, 2018, s. 104-105). Arastirmaya dahil olan dgretmenlerin tamaminin ve tamamina yakininin
sarki sdyleme Ogrenme alami iginde sarki repertuvart c¢aligmalart (f=14) ile hareket oyunlari ve dans
uygulamalarina (f=13) yer veriyor olmasinin, Orff Yaklagimi’nin uygulama prensipleri bakimindan énem tagidig:
distiniilmektedir.

Bununla birlikte Orff Yaklagimi’nda sarki sdyleme Ogrenme alanina yonelik olarak {izerinde durulan
uygulamalardan biri de nefes ¢alismalaridir. Nefes ¢aligmalar1 gogunlukla; hayali cisimleri zihninde canlandirmak,
doga olaylarini tasavvur etmek, bir partner ile hareket etmek, kiiciik hikayeler aracilig ile kisinin kendi bedenine
bir yolculuga ¢ikmasini saglayan tanimlamalar yapmak vb. yaratici ve eglenceli uygulamalarla gerceklestirilir. Bu
egzersizler ile nefes kapasitesi arttirilmaya ve giiclendirilmeye ¢alisilir. Nefes akisini ve sesi kontrol altina almak
icin diyafram aktive edilir (Wieblitz, 2011, Keetman, 1977 ve Orff, 1978’den aktaran Yaprak Kotzian, 2018, s.
104-105). Nefes ¢aligmalari, ¢ocuklarin dil-konusma ve sarki sOyleme becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalarda hazirlayict bir rol oynar. Bu nedenle aragtirma kapsaminda nefes ¢alismalarinin, 6gretmenlerin
yarisindan fazlas1 (f=8) tarafindan etkinliklerde uygulaniyor olmasi, Orff Yaklasimi’nin uygulama prensipleri
bakimindan énemli bulunmustur.

Arastirmaya dahil olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin hareket ve dans 6grenme alanina yonelik olarak; dans/hareket
dogaglamalarina, hareket repertuvari ¢aligmalarina, bedensel farkindalik ve duyarlilagtirmaya yonelik caligmalara,
sabit dans formlar1 uygulamalarina, dans kompozisyonu ve harekete eslik etme ¢alismalarina yer verdikleri tespit
edilmistir. Orff Yaklasimi’nda hareket ve dans alanindaki deneyimler, ‘hareket oyunlari, sarkili oyunlar ve danslar,

Sayfal|86



Esra \{'ﬂcesan”
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Etkinliklerinde Orff Yaklagimimi Kullanma Durumlart
GSED, 2021; Cilt: 27, Say1: 46: 82-91 https://doi.org/10.32547/ataunigsed.835967

yaratict dans, halk danslari, hareket esligi alistirmalari, jimnastik egzersizleri, ritmik egzersizler vb.” kullanilarak
kazandirilmaya calisilir (Yaprak Kotzian 2018, s. 113). Bu uygulamalar kapsaminda yaratic1 dans ¢alismalar ile
¢ocuklar kogma, sigrama, ziplama, diisme, egilme, donme gibi hareketleri, zaman-mekan boyutlart ve enerji gibi
dans konseptleri ile baglayabilir (Coogan, 2006, s. 20), sabit dans formlarini kullanarak farkli kiiltiirlere ait danslart
(ve boylelikle dansa eslik eden miizikleri-giirleri) tanima ve deneyimleme imkani yakalayabilir. Cesitli
enstriimanlarin seslerini harekete doniistiirebilir ya da hareketlerini gesitli enstriimanlarla sese aktarabilir. Bu
o0grenme alanina yonelik ¢aligmalarin tamami, okul dncesi donem ¢ocuklarmin hareket alaninda edinecegi ¢ok
onemli devinigsel becerileri i¢inde barindirmaktadir.

Hareket calismalari, 6grencilere aktif olma, sosyal etkilesimlere girme ve bedeni bir ifade araci olarak
sekillendirme firsat1 verir (Jorgenson, 2010, s. 31). Bedenin sag ve sol taraflarinin, alt ve tist kisimlarmin eszamanli
kullanimini, bedenin hareket yatkinliginin biitiin olarak gelismesini saglar (Milli, 2016-2017, s. 21). Aragtirma
kapsaminda O6gretmenlerin tamamina yakiminin dans/hareket dogaclamalar1 uygulamalart (f=13) ile hareket
repertuvarina yonelik uygulamalara (f=11) yer verdigi, yarisina yakininin da bedensel farkindalik ve
duyarlilastirmaya yonelik ¢alismalar (f=6) ve sabit dans formlarina yonelik uygulamalara (f=8) yer verdigi tespit
edilmistir. Ancak Orff Yaklagimi temelli hareket ve dans uygulamalart i¢inde dans kompozisyonu (f=3) ve
harekete eslik etme ¢aligmalarina (f=2) yer veren dgretmen sayismin diisiik oldugu gézlenmistir. Ogretmenlerin
Orff Yaklasimi’na yonelik egitim-6gretim etkinliklerine katilabilme durumlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda
(bkz. Tablo 1), bu durumun hareket ve dans alanina yonelik uygulama ve teorik bilgilerinin yetersizliginden
kaynaklandig: disiiniilebilir. Benzer sekilde, Dalgin ve Acay Sozbir (2019, s. 55) 15 okul dncesi 6gretmeni ile
gerceklestirdikleri arastirmada, 6gretmenlerin miizik etkinliklerinde Orff Yaklasimi’ndan yararlandigini, bununla
birlikte en az yer verilen ¢aligmalardan birinin de ‘yaratici hareket ve dans’ uygulamalar1 oldugunu tespit
etmiglerdir. Oysa hareket etmeye, oyun oynamaya ¢ok yatkin olan ¢ocuklarin buna yonelik duyacaklari istek,
miizik etkinliklerinde yapacaklar1 danslarla, dramatizasyonlarla karsilanmalidir. Cocuklar boylece kendi dogal
hareketlerinden yola ¢ikar ve 6gretmenin yonlendirmesiyle yapilandirilmig bir biitiine ulasir. Kendi buldugu
hareketleri kullaniyor olmak da o6zgiivenlerinin artmasini saglar. Cocuk bodylece hayal giiciini kullanip
yaraticih@mi gelistirme firsat1 yakalar (Ozevin, 2003, s. 13).

Dans etmek, miizigin ritmine gore hareket etmek, bireyde ‘amaca yonelik bilingli hareketlerin devamlilig1 ve
ahenkli, uyumlu ¢aligmasi’ olarak tanimlayabilecegimiz es giidiimiin de gostergesidir. Bedenin olgunlugu arttik¢a
ve buna paralel olarak alistirmalar ¢ogaldik¢a esgiidiim artar. Miizigin ve hareketin ayni anda derslerde
kullanilmasinin, beynin bazi odalarini dogrudan bazilarimi dolayli ve sonug olarak her iki lobu ve odalar1 ayni anda
calistirma gibi olaganiistii etkileri vardir (Tokatli, 2014-2015, s. 13). Alan yazinin ortaya koydugu tiim bu
nedenlerden otiirii Orff Yaklagimi 6grenme alanlarindan hareket ve dans alani1 uygulamalarmin bilingli ve etkin
sekilde egitim-6gretim siireglerine aktarilmasi biiylik 6nem tasir. Bu durum, Orff Yaklasimi uygulama prensipleri
bakimindan vazgecilmezdir. Ogretmenlerin hareket ve dans 6grenme alani uygulamalarina yonelik egitim-6gretim
stireclerine dahil olmalarmin, smf ici etkinliklerindeki eksikliklerin giderilmesine katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin, Orff Yaklagimi temelli sinif i¢i etkinliklerinde yer verdigi bir diger 6grenme
alani olan enstriiman ¢alma uygulamalarina ydnelik verileri incelendiginde; ritmik egzersizler ve dogaglama
caligmalari, topluluk miizigi, tin1 kalitesi ve ¢alim tekniklerine yonelik caligmalar gerceklestirdikleri tespit
edilmistir. Orff Yaklasimi’nin enstriiman ¢alma uygulamalarinda kullanilan Orff ¢algilari, egitim siire¢lerinin
onemli dgelerinden biridir. Farkl: kiiltiirlerden gelen bu ¢algilarin her biri kendine ait bir tintya sahiptir. Melodik
Orff cgalgilar (ksilofonlar ve metalofonlar) ve bircok degisik sese sahip kiiciik vurmali ¢algilar, davullar, sahip
olduklar1 kolay ¢alim teknikleri ile uygulamalar i¢cinde herkes tarafindan rahatlikla kullanilir (Erol, 2006, s. 18).

Enstriiman ¢alma uygulamalarinda Orff calgilar1 kullanilarak hem solo hem de grup ¢alismalar iginde miizik
yapilabilir. Kullanilan calgilar, dogaclamaya uygun yapilar ile ses fantezileri gelistirebilmeye de olanak saglar
(Schumacher, 2003, s. 6). Ayrica bu calgilar, hikaye anlatiminda, degisik tiirlerde sark: ve miiziklere eslik etmede
kullanilabilirler. Orff Yaklasimi’nin ¢ocuklara ksilofon, davul vb. enstriimanlar1 6gretmek gibi bir amaci yoktur.
Aksine Orff Yaklasimi’nda enstriimanlar, ¢ocuklarin oyun, hareket, ritim, yaraticilik ve birlikte ¢alismanin
birbiriyle i¢ igeligi hakkinda biitiinciil bir fikir edinmesi i¢in kullanilir. Ayrica bu ¢algilar ile gergeklestirilen galma
uygulamalar1 ¢ocuklara, daha fazla yaratmalari, kesfetmeleri, duygularini ifade etmeleri ve dogaglama
yapabilmeleri i¢in firsatlar sunar (Jorgenson, 2010, s. 39-40). Arastirma kapsaminda ¢alma alanina yonelik olarak
ogretmenlerin  biiyilk c¢ogunlugunun ritmik egzersizler ve dogaclama (f=13) ve topluluk miizigi (f=10)
uygulamalarma yer veriyor oldugu gézlenmistir. Ancak dgretmenlerin bireysel ve topluluk miiziginde melodik
egzersizler ve dogaclamaya yeterince yer vermedigi tespit edilmistir. Ogretmenler bunun nedeninin ‘miizik bilgi
birikimlerinin ezgili ¢algilar1 kullanmakta yetersiz olmasi ve bu calgilarin (profesyonel ezgili calgilar)
dersliklerinde bulunmamasi’ oldugunu ifade etmislerdir (bkz. Tablo 1). Bununla birlikte Yaprak Kotzian (2018)
Orff Yaklasimi’nda enstriiman ¢calma 6grenme alanina iliskin; Ritmik ve melodik egzersizler dogaclama, topluluk
miizigi alistirmalaria ek olarak tin1 kalitesi ve ¢alim tekniklerine yonelik ¢alismalara da deginmektedir (s. 108-
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112). Ancak arastirmaya dahil olan az sayida 6gretmenin (f=4) tin1 kalitesi ve ¢alim teknikleri uygulamalarina yer
verdigi gdzlenmistir.

Okul oncesi dénemde Orff galgilar1 gibi ¢almmasi kolay calgilar1 ¢almay1 deneyen gocuklarda, tiim kaslar
birbiriyle esgiidiim igerisinde ¢alismay1 grenmektedir. Bunun yaninda, ¢algidan ses ¢ikarmayi basarabildigini
goren ¢cocugun Ozgiiveni saglanmakta ya da artmaktadir (Ugal, 2003, s. 14). Bu nedenle okul 6ncesi donem miizik
etkinliklerinde bu ¢algilarin etkin sekilde kullanimi 6nem tagimaktadir. Orff ¢algilari, Orff Yaklagimi uygulamalart
acisindan da &zel bir yere sahiptir. Arastirmaya dahil olan &gretmenlerin, enstriiman ¢alma 6grenme alam
uygulamalarmi etkin bir sekilde gerceklestirebilmeleri icin, 6grenci sayist ile uyumlu say1 ve cesitlilikte (Orff
Yaklasimi’nda kullanilan) profesyonel calgilara sahip olmalar1 gerekmektedir. Bununla birlikte miizik alan
bilgilerinin de bu galgilar1 ¢calmalarma ve toplu ¢alma etkinlikleri tasarlayabilmelerine imkéan verecek diizeyde
olmasi 6nem tasimaktadir. Kalyoncu (2008, s. 22) egitimcilerin yasamis olduklar1 bu problemlere deginmis ve
diger miizik caligmalarinda oldugu gibi elementer miizik alistirmalarinda kullanilacak c¢algilarin ve kaynak
kitaplarin maliyetlerinin oldukca yiiksek olduguna dikkat ¢cekmistir. Bununla birlikte 6greticilerin egitimi ve
gerekli malzemelerin temini i¢in yasal diizenlemelerin yapilmamis olmasmin, bu egitim yaklasiminin
kurumsallagamamasina ve uygulamalarin ¢ogunlukla kisisel girisimlerle sinirli kalmasina neden olduguna vurgu
yapmistir. Bu degerlendirmeler goz oniinde bulunduruldugunda; arastirmaya dahil olan okul Oncesi
ogretmenlerine gerekli materyal ve egitim desteginin verilmesi ile sinif i¢i etkinliklerinde enstriiman g¢alma
o6grenme alan1 uygulamalarina ydnelik eksikliklerin giderilebilecegi diisiiniilmektedir.

Orff Yaklasimi uygulamalar iginde yer alan yaratict bir ¢aligma boyutu da ¢ocuklarin ¢esitli malzemeler
kullanarak ¢algilar tasarlamasi ve bu calgilarla miizikal deneyimler edinmeleridir. Calgi yapimi cesitli
materyallerin dokunarak taninmasindan, deneme yapmaya, kendi ¢algisini iiretmeye ve bicimlendirmeye uzanan
bir yoldur (Salmon, 2005, s. 27). Her tiirlii materyal ve arag-gere¢ kullanilarak enstriiman tasarlamak hedeflenir
(Erol, 2005, s. 42). Artik malzemelerin kullanimi, dogadan gesitli taglar, yapraklar vb. malzemelerle tasarlanan
calgilar 6rnek gosterilebilir. Sungurtekin (2001, s. 178) calg: tasarlamada atik malzemelerin kullanimia ‘farkli
boyutlardaki bos pet siselere tag, kum, piring, nohut, cam kiriklar1 vb. gibi malzemeler koyarak marakaslar
hazirlama, konserve kutularindan bongolar ve yogurt kaplarindan da kiigiik trampetler yapma’ 6rneklerini
vermistir. Ayrica Erol (2015) ‘Kendin Yap Kendin Cal’ isimli kitabinda, Oztiirk (2007) ‘Nesneler ve Calgilar’
isimli kitabinda miizik egitim etkinliklerinde kullanilmak {izere benzer ¢algi yapim 6rneklerine yer vermistir. Bu
sekilde basit calgilar yapmak cocuklarin tiniyr bilingli olarak kesfetmesini desteklemektedir. Bu g¢aligmalar
boyunca g¢ocuklarin deneme, karsilastirma, ¢alma/oynama, yaratict disiinme siiregleri tesvik edilir. Kendi
calgilarini tasarliyor olmak gocuklar i¢in ilgi ¢ekici oldugundan miizige ilgi duymalarini da saglar (Salmon, 2005,
s. 27).

Arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin tamamina yakminin 6grencileri ile birlikte artik ve kolay erisilebilir
malzemeler kullanarak galgi tasarimi yaptiklart gdzlenmistir. Ogretmenler dncelikli olarak bu calgilarla tin1
kesfine yonelik uygulamalar yaptiklarini, buna ek olarak zaman zaman etkinlikler icinde eslik calgis1 olarak
kullandiklarini ifade etmislerdir. Orff Yaklagimi uygulama prensipleri bakimindan bu uygulamalara yer veriyor
olmalarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak bu arastirmada arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin biiyiik boliimiiniin ses ¢aligmalari bagligi altinda
konusma &grenme alaninda artikiilasyon ve konusma egzersizleri ve ritmik egzersizlere yer verdiklerini, sarki
sOyleme dgrenme alaninda ise sarki repertuvart, hareket oyunlari ile danslara yonelik ¢aligmalar ve nefes egzersizi
calismalarina yer verdiklerini ortaya koymustur. Hareket ve dans 6grenme alaninda ise ¢ok sayida gretmenin
dans/hareket dogaglamalarina ve hareket repertuvarina yonelik calismalara yer verdigi ve 6gretmenlerin yaklasik
yarisinin bedensel farkindalik ve duyarlilagtirma ile sabit dans formlarinin uygulanmasina yonelik c¢alismalar
gerceklestirdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte az sayida 6gretmenin de dans kompozisyonu ve harekete eslik
etme caligmalaria yer verdigi tespit edilmistir. Enstriiman ¢alma 6grenme alaninda da 6gretmenlerin tamamina
yakini ritmik egzersizler ve dogaglama ve topluluk miizigi ¢aligmalarina yer verirken, az sayida 6gretmenin
calgilara yonelik tmi kalitesi ve ¢alim tekniklerine yonelik g¢alismalara yer verdigi gozlenmistir. Ayrica
ogretmenlerin tamamina yakininin farkli malzemeler kullanarak enstriiman tasarlama ¢aligmalarina yer verdigi
tespit edilmistir.

Orff Yaklasimi, 6grenme alanlarimin tamaminin birbiriyle baglantili olarak kullanilmasini 6ngoriir. Elbette bunun
gercgeklesebilmesi i¢in Orff Yaklasimi’ndan yararlanan 6gretmenin, 6nemle {izerinde durulan 6grenme alanlarina
yonelik ¢aligmalarin boyutlarmna, igeriklerine, uygulama prensiplerine ve uygulama orneklerine yonelik bilgi ve
deneyim sahibi olmasi beklenir. Boylelikle egitmen, ¢ocuklar i¢in uzun siireli miizikal kazanimlara ulasmada ¢ok
boyutlu, zengin bir 6grenme ortami saglayabilir. Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, bu alana yonelik
bilgi ve deneyimlerinin yetersiz olabilmesi ve bilgiye ulagsmakta zorlanabilmeleri, derslik kosullarinin yetersizligi,
dersliklerde bulunan enstriimanlarin nitelik ve/veya sayisal olarak yetersizligi gibi nedenlerden oOtiirii
uygulamalarda bazi 6grenme alanlarina yeterince yer veremedikleri gdzlenmistir.
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Bu aragtirma kapsaminda yalnizca ‘sinif ici etkinliklerinde Orff Yaklagimi temelli uygulamalara yer verdiklerini
beyan eden okul Oncesi Ogretmenleri’ ile gdriisme yapilmis ve veri toplanmistir. Arastirmaya dahil olan
ogretmenler Orff Yaklagimi egitmenligine yonelik uzun siireli ve asamalandirilmig bir egitim-6gretim programina
dahil olmamistir (bkz. Tablo 1). Arastirmada ogretmenlerin, Orff Yaklasimi’nin kullanimina iligkin
yetkinliklerini; mesleki deneyimlerin diger meslektaslar ile paylasimi ve profesyonel olmayan kaynaklar (vloglar,
bloglar, internet siteleri, sosyal medya) araciligi ile edindikleri tespit edilmistir. Bu nedenle alana yonelik uzman
rehberliginde uygulamali ve teorik igerikleri olan sistematik egitim-6gretim siireglerine ihtiya¢ duyduklari
gozlenmistir. Goriigmeler siiresince arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin tamami da boyle bir destege ihtiyac
duyduklarini ifade etmislerdir.

Orff Yaklagimi uygulamalarinda yer alan ‘kulak egitimi, miizik teorisi, elementer kompozisyon ve elementer
miizik tiyatrosu gibi farkli 6grenme alanlarina (Frazee 1987°den aktaran Yaprak Kotzian, 2018, s. 101) yonelik
durum incelemesi bu arastirmaya dahil edilmemis, arastirma; konusma ve sarki sdyleme Ogrenme alanlari
(arastirma kapsaminda ses uygulamalar1 baslig: altinda ele alinarak), hareket ve dans 6grenme alani, enstriiman
calma 6grenme alani (Frazee 1987°den aktaran Yaprak Kotzian, 2018, s. 101) ile sinirh tutulmustur. Ayrica
incelenen &grenme alanlarina yonelik ‘uygulamalarin niteligi ve sikligma’ iliskin gozlem ve inceleme de
yapilmamistir. Bu nedenle farkli arastirmalarla, Orff Yaklagimi uygulamalarinda énemle iizerinde durulan tiim
6grenme alanlarinin erken miizik egitiminde kullanilma durumu, daha kapsaml 6lgiitler kullanilarak incelenebilir.
Boylelikle uygulamalara yonelik eksikliklerin tespit edilerek giderilmesine katki saglanacagi diisiiniilmektedir.
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