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Ozet

Egitimbilimciler 6teden beri 6grenmenin nasid gerceklestigi
konusunda fikir Uretmeye calismuslardw. Bilimsel calismalar
“dgrenme” Uzerine yogunlasinca ortaya “6grenme kuramlar?’
ctkmistir ve bu slire¢ devam etmektedir. “Organizma” ve “bilgiye”
dair elde edilen her yeni bilimsel veri, 6grenme kuramlar:
konusunda yeni yaklasimlar: beraberinde getirmektedir. Din
égretimini bu calismalardan bagimsz disinemeyiz. Oyle ise
o6grenme kuramlar: baglaminda ortaya konan sonuclar:, din
6gretiminde kullanmanmn yollar: aranmalidar. Iste bu makalede
baz: 6grenme kuramlarinin din 6gretimi  a¢isindan nasi
degerlendirilecegi Uzerinde durulmaktadar.

Abstract
Some Learning Theories and Teaching of Religion

Pedagogs have tried to produce ideas on how learning comes
about for many years. When the academic researches focused on
“learning”, it brought about “learning theories” and this process
is going on. Every new scientific finding on “organism” and
“knowledge” put some new approaches to learning theories into
scene. We can not consider teaching of religion detached from
this. So, we need to find out the way of using the results of the
researches on learning theories in the field of teaching of religion.



Here it is discussed how we can take advantages of some
learning theories in the teaching of religion.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Kuramlari, Din Ogretimi, Din
Egitimi, Egitim, Ogrenme.

Key Words: Learning Theories, Teaching of Religion, Religious
Education, Education, Learning.

Girig

Ogrenme insan hayatinin vazgecilmez bir parcasidir. Hayati
devam ettirmek ve daha kaliteli bir hayat yasamak i¢cin 6grenmeye
ihtiyac vardir. Dogumdan o6liume kadar insan hep bir seyler
o6grenmek durumundadir. Neyin, kime, nerede, nasil Ogretilecegi,
bilim insaninin hep gindeminde olmustur. Bu sorularin cevabini
arastirma, zamanla 06zel bilim alanlarinin dogmasina neden
olmustur. Egitim Bilimi ve onun alt dallan Ogrenme
Psikolojisi/Egitim Psikolojisi bu sorulara cevap arayan bilim
dallarindandir. Yapilan cesitli arastirma ve deneyler neticesinde
ortaya o6grenme kuramlari ¢ikmistir. Her kuramci, ileri strdGgu
tezini konuya yaklasim tarzina gore temellendirmeye calismistir. Her
zaman cevabir aranan soru, 6grenmenin nasil gercgeklestigidir.
Aslinda 6grenme kuramlarinin her biri, bu soruyu farkli acilardan
cevaplandirmaya calismaktadir. Insanin dogasi, bilginin mahiyeti,
kaynagi ve islevi gibi konulardaki felsefi yaklasimlar, 6grenme
kuramlarinin sekillenmelerinde etkili olan en énemli unsurlardir.

Gun gectikge 6grenme kuramlarina yeni eklemeler ve yorumlar
yapilmaktadir. Bu durum 06grenmenin karmasik bir yap1 arz
etmesinden ve cesitli bilimsel sonuclara ulasma neticesinde insanin
farkli  yonlerinin  anlasilmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
kuramlarin smiflandiriimasinda da farkh yaklasimlar mevcuttur?l.

1 Ogrenme kuramlarmin cesitlerini su sekilde siralayabiliriz: “Piaget’nin
Genetik Epistemoloji Kurami, Guthrie’'nin Bitisiklik Kurami, Skinner'in
Edimsel Kosullanma Kurami, Millerin Bilgi Islem Kurami, Gagné’in Ogrenme
Kosullar1 Kurami, Vygotsky'nin Sosyal Gelisim Kurami, Brunerin Yapici
Kurami, De Bono'nun Etrafli Dusinme Kurami, Rogers'in Deneyimci
Ogrenme Kurami, Paivio’nun Ikili Kodlama Kurami, Gardnerin Coklu Zeka
Kurami, Lave’in Durumlu Ogrenme Kurami, Bransford’'un Baglasik Ogrenme
Kuramai”.

Bu kuramlar; “Davranisci, Biligsel, Duyussal, Nérofizyolojik Temelli Ogrenme
Kuramlary” seklinde smiflandirilabildigi gibi; “A. Davranis¢t Kuramlar:
Ogrenmenin nasil gergeklestigine odaklanirlar, sonu¢ odakhdir ki bunlar:1.
Klasik kosullanma (Pavlov) 2. Bitisik kuramlar (Watson, Guthrie) 3. Bag
kuram: (Thorndike) 4. Edimsel kosullanma (Skinner), B. Bilissel Agirlikli -
Davranisgt Kuramlar olup sure¢ odaklhdirlar, bunlar da: 1. isaret 6grenme
(Tolman) 2. Sosyal 6grenme (Bandura), C. Biligsel Kuramlar: Ogrenmenin
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“Pozitivist degerler dizisini temel alan nesnelci gérise dayananlar” ve
“pozitivizm otesi degerler dizisini temel alan yapiwct gorlse
dayananlar” seklindeki siniflandirma da bunlardan biridir. Nesnelci
gorust temel alanlar icerisinde “davranis¢t” ve” bilissel” kuramlar
sayilmaktadir. Bunlarin ikisinin de, “bilginin nesnel gerceklige dayal:
olmas: ve bilen kisiden bagimsiz olmas?” ilkesine sahip olmalar: ayn:
kategoride yer almalarinin gerekgesi olarak gosterilir. Yapict goriise
dahil edilen kuramlarda ise temel 6zellik; bilginin toplumsal ve
bireysel olarak yapdandirdan 6znel gerceklige dayanmasidir. Bu
nedenle birey ve bilgi ayri yerlerde degil i¢ ice durmaktadir. Bu
durumda birey, bilgi elde etme stirecinde aktif ve bu slreci yoneten
kisidir, dolayisiyla herhangi bir aracinin olmasina gerek yoktur, ama
bilgi isleme suirecini hizlandiricilar, yani kolaylastiricilar olabilir2.

Ogrenme kuramlarinin felsefi temellerinin irdelenmesi ve belki
“Din Egitimi Felsefesi” agisindan degerlendirilmesi gerekli bir durum
olmakla beraber3, bu ¢alismanin sinirlarnn disindadir. Bu c¢alismada
siras: ile “Klasik Sartlanma, Operant (Edimsel) Sartlanma, Bilissel
Ogrenme ve Sosyal Ogrenme Kuramlariini” kisaca ele alip tamttiktan
sonra, din 0Ogretiminde bunlardan nasil yararlanilacagindan
bahsetmeye cahsacagiz. Ancak konuya ge¢cmeden Once “dgrenme”
Uzerinde durmak, 6grenmenin ne olup ne olmadigimi acgikhiga
kavusturmak faydali olacaktir.

Ogrenmenin herkesge kabul edilen bir tarifinden bahsetmek
¢cok glc# olsa da, bircok tarifin yapildigini gérmekteyiz. Bunlardan
bazilarini sdylece siralamak mimkuandur:

zihindeki olusumuna odaklanirlar: 1. Gestalt kuram (Wertheimer, Kdhler,
Kofka) 2. Bilgi-islem kurami, D. insancil (Himanistik) Kuramlar: Ogrenmenin
nasil daha iyi olabilecegine odaklanirlar: 1. Intiyaclar Hiyerarsisi (Maslow) 2.
Benlik Kurami (Rogers), E. Norofizyolojik Kuram ki; Beyin temelli 6grenme
modeli” seklinde de simiflandirildigini gérmekteyiz.  Genis bilgi icin bkz.
Senemoglu, Nuray, Gelisim Ogrenme ve Ogrenim, 11. Baski, Gazi Kitapevi
Yayinlari, Ankara 2005, s. 93 vd; Aydin, Ayhan; Gelisim ve Ogrenme
Psikolojisi, 2. bs., Istanbul 2000, s. 187 vd; Ciceloglu, Dogan, Insan ve
Davranisi, Remzi Kitabevi, 8. bs., Istanbul 1998, s. 140 vd).

2 Bkz. Ozdamar, Nilgtin, Ogrenme Kuramlari (gevrimici)
http://nilgunozdamar.blogspot.com/2007/03/renme-kuram.html
(25.05.20009).

3  Bu konudaki tartismalar icin bkz. Serifi, Hadi, “Modern Egitim Felsefesi
Karsisinda Islam Egitim Felsefesi”, Nakib el-Attas, Islami Egitim (iginde),
Endulus Yayinlari, Istanbul, 1991, s. 121-137. Ayrica dini gelisim ve insanda
dini davranisin olusumunda etkisi olan faktdrler hakkinda genis bilgi icin
bkz. Karaca, Faruk; Dini Gelisim Teorileri, DEM Yayinlari, istanbul 2007.

4 Bkz. Arkonag, Sibel Aysen; Psikoloji Zihin Sarecleri Bilimi, Alfa, 2. bs.,
Istanbul 1998, s. 151.
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“Belirli sitlasyonlarda, tekrarlara (hayat tecribelerine) ve
takviyeye bagl olarak davranista meydana gelen ve kalwcilik stiresinin
sartlara gore farkldastig: degisikliklere 6grenme denir.”s

“Yasantisal deneyimler yoluyla davran:slarda olusan kalwct ve iz
brrakan degisimlere 6grenme denir.”¢

“Tekrar ya da yasant: sonucu davranista meydana gelen
olduk¢a devaml: degisikliklere 6grenme denir.”?

Yukaridaki tarifler incelendiginde, tizerinde durulan baz ortak
noktalarin oldugu gordlar. Bunlardan birincisi; davranista baz
degisikliklerin meydana gelmesidir ki, bu degisiklik iyi ydonde ya da
kot yonde olabilir. ikincisi ise tekrar ya da yasant: sonucu meydana
gelen bir degisiklik olmasidir. Béylece olgunlasma, biyime vb. istek
dist meydana gelen degisikliklerin 6grenme olmadig1 ortaya cikar.
Dikkat ¢ceken noktalardan Gglincusi ise, meydana gelen degisikligin
devamliik gostermesidir. Dolayisiyla devamlilik arz etmeyen, bir
anda meydana gelen; gudd, yorgunluk veya fizyolojik uyum gibi
kaynaklara bagli olan kisa sireli degisiklikler, 6grenme kavrami
disinda tutulurs.

Yukaridaki acgiklamalar dogrultusunda din 6gretimi; 6grenme
ilkelerine dayanan ve din alanina dahil olan konularin 6gretim
faaliyeti olarak tarif edilebilir. Ailede, okulda, camide veya baska bir
ortamda bireye dini bilgi ve davranis kazandirma faaliyetleri, din
ogretimi icerisinde mutala edilebilir®.

Simdi bazi 6grenme kuramlarindan, din 6gretiminde nasil
yararlanilacagina dair degerlendirmelere gecebiliriz.

A. Klasik Sartlanma Kurami

Bu kuram, klasik bir sartlanmayla, denege, tepki vermesini
ogretme temeline dayanmaktadir. Klasik sartlanma kuramini, lvan

5 Arik, I. Alev, Ogrenme Psikolojisine Giris, Istanbul 1995, s. 64.

6 Aydin, Ayhan; age, s. 186.

7 Morgan, T. Clifford; Psikolojiye Giris (Cev. Husnu Arici ve ark.), 8. bs., Ankara
1991. s. 77; Ayrica baska 6grenme tanim ve degerlendirmeleri icin bkz.
Basaran, I. Ethem, Egitim Psikolojisi, Ankara 1994, s. 246-247.

8 Bkz. Morgan, age., s. 77.

9 Ogretim ve egitim kavramlar birbiriyle siki irtibat: olan ve bazan de birbirleri
yerine kullanilan kelimelerdir. Bu durum din o6gretimi ve din egitimi
kavramlarini da etkilemektedir. Yaygin olan kullanima gére; 6gretim, plani:
programli egitim calhsmalarinin gergeklesmesini ifade ederken, egitim;
insanlarin davranislarinda belli amaclar dogrultusunda degisiklik olusturma
sureci olarak ele alinmaktadir. Genis bilgi icin bkz: Aydin, Mehmet Zeki, Din
Ogretiminde Yéntemler, Nobel Yayin Dagitim, Ankara 2004,s. 1 vd.; Saglam,
Ismail, Cocuk ve Ibadet, Diistince Kitabevi Yayinlari, Istanbul 2003, s. 203.
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Pavlov bir kdpege uyguladigi deney sonucu ortaya koymustur. Paviov
bu deneyinde, kdpegin yiyecek gibi dogal uyarandan farkls, zil ¢calma
veya lamba yakma gibi uyaranlara karsi1 da tepki verip, takurukl
salgisini salgilayip salgilamadigini arastirmistir’®. Normal olarak bir
et parcas: goren kopegin agzi sulanir ve salya c¢ikarmaya baslar.
Burada et uyaran, salyanin ¢ikmasi ise tepkidir. Képegin bu sekilde
salya ¢ikarmas: dogal olup, bir sarta baglh olmadigindan, bu tepkiye
sartsiz tepki denmektedir.

Eger kopege her et verilisinde bir de zil calinirsa, képek zil
sesine de alisir. Bir baska kez yalniz zil caldiginda, képegin yine
salya cikarmas: ise sarth tepkidir. iste bu tepki Ogrenilmis bir
tepkidiril. Dolayisiyla klasik sartlanmada; bir sartsiz uyaran (et) ve
sartsiz tepkiden (salya), bir de sarth uyaran (zil sesi) ve sarth
tepkiden (salya) bahsetmek mumkuindur.

Din 6gretimi agisindan bu kuram degerlendirildiginde;12

Ogrenmenin en basit anlamda bir uyaran-tepki eslemesi
oldugundan hareketle, uyaranlarin bireyin beklenti ve gereksinimleri
dogrultusunda olmasina dikkat edilmelidir. Nitekim bahsi gecen
klasik sartlanma deneyinde, denegi, sartli uyarana karsi davranis
gelistirmeye sevk eden sartsiz uyaran olan “et”, denegin beklenti ve
gereksinimlerine uygun dusmuistur. Burada denege verilen et,
egitimcilerin 6gretimde Uzerinde durduklari, 6grencinin beklenti ve
gereksinimlerine uygun disen nesne ve davranislarla (6dil) beraber
dustndldiginde bazi  sonucglara varilabilir. Nitekim yapilan
calismalarda, din ogreticileri ¢cocuklarla iliskilerinde onlarin sosyal,
psikolojik  veya fizyolojik ihtiyagclarini  gidermeye  yo6nelik
uygulamalara basvurmalarinin olumlu yonde katkisi oldugu tespit
edilmistiris. Oyle ise din 6gretiminde verimli sonuc elde etmek icin
ogretici ile 6grenci arasinda “guzel sozlerle dvgu/takdir, sevgi ve ilgi,

10 Klasik Sartlama Kuramai ve Pavlov’'un deneyleri hakkinda genis bilgi icin bkz.
Arik, age., s. 75 vd.; Morgan, age., s. 81 vd.; Arkonag, age., s. 152 vd,;
Atkinson, Rita L. ve ark., Psikolojiye Giris | (Cev. Kemal Atakay ve ark.),
Istanbul 1995, s. 267 vd.; Cuceloglu, Dogan, age, s. 140 vd.; Aydin, age., s.
188 vd.; Basaran, Egitim Psikolojisi, s. 241-242; Baymur, Feriha; Genel
Psikoloji, 8. bs. istanbul 1989, s. 155 vd.

11 Basaran, Egitim Psikolojisi, s. 241; Ayrica bkz. Basaran, I. Ethem, Psikoloji,
Ankaral978, s. 89-91; Arkonag, age., s. 153-154.

12 Klasik Sartlama Kurami'nin egitim agisindan yorumu igin bkz. Aydin, age., s.
194,195.

13 Yapilan bir arastirmada mukafatin 6grenciler Gzerinde %90 gibi yuksek bir
oranda olumlu katkisi oldugu tespit edilmistir. Genis bilgi icin bkz. Ay,
Mehmet Emin, Din Egitimi ve Ogretiminde Mukafat ve Ceza, Uludag
Universitesi Basimevi, Bursa 1993, s. 126
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arzu ve isteklere olumlu yaklasma, hediyelesme” gibi uygulamalara
yer verilmelidir diyebiliriz4,

S0z konusu deneyde organizmanin zil sesine tepki vermesi
tekrar ve pekistirmeler sonucunda ortaya ciktigindan, bireye
ogretilmek istenen tepkiyi elde etmek icin, hem uyaranlara, hem de
ogretilmek istenen bilgiyle/davranisla ilgili tekrar ve pekistirmelere
belli araliklarla yer verilmelidir. Gerek ailede gerekse egitim
kurumlarinda, Uzerinde durulan din 6gretimi konularinda bilginin
elde edilmesi ve davranisin tamamen yerlesmesi icin, bireyin tekrar
yapmasina firsat verilmelidir. Nitekim hafizhk sisteminde ve
periyodik tekrarlanan ibadetlerde bu firsatin ne kadar gerekli oldugu
anlasilmaktadir.

Bireyin icgerisinde bulundugu 6grenme ortaminda, 6greticinin
ve 0grencinin butundyle kontroliinde olmayan uyaranlar bulunabilir.
Bu tir uyaranlar da cocuklarda istenen ve istenmeyen tepkilerin
meydana gelmesine sebep olabilir. Dolayisiyla mumkin oldukga,
evrensel dogrular c¢ercevesinde ve din 6gretiminin felsefesine uygun
tepki  tlrleri doguracak  nitelikte  6grenme  ortamlarinin
olusturulmasina 6zen go6sterilmelidir. Ancak hedef, vicudun
mikroplara karst savunma refleksi gelistirdigi gibi, bireyin de
olumsuz uyaranlara kars1 temkinli davranis gelistirmesini saglama
olmalidar.

Burada dikkat cekilmesi gereken diger bir konu ise; anne-baba,
ogretmen veya diger Kkisilerin, kUcguUk yaslarda cocuklara klasik
sartlama yoluyla olumsuz dini davranis kazandirdiklaridir. Ayrica bu
sekilde kucukken edinilen davranislarin sonradan ortadan
kaldirilmas: oldukgca zordurs. Cocuklarin yersiz sekilde Allah ve
cehennem ile korkutularak buyatalmelerini buna 6rnek olarak
gOsterebiliriz.  Yine c¢ocuklari ibadetlere alstirirken, siddete
basvurularak cocuk ile dgretici veya din arasindaki duygusal bagin
zedelenmesi ve asil 6dulun Yaraticitnin hosnutlugunu elde etme
oldugu hedefine bireyin tasinamamasi, onarilmas: gi¢ olumsuz
davranislarin olusmasinm beraberinde getirmektedir.

Rehber durumunda olan 6gretici, bireyin negatif genellemeler”
yaparak din ogretiminde yanlis sonuclara varmasina karsi tedbirli

14 Ay, age, s. 127. Saglam, age, s. 212 ve 229. 265.

15 Akbaba, S., Psikolojik Danisma ve Smif Ortaminda Ogrenme Psikolojisi,
Atatuirk Universitesi Yayinlari, Erzurum, 1995.

Klasik Sartlama Kurami ac¢isindan genellestirmenin olumsuz sonuclar: ile
ilgili yapilan deney sotyledir: 11 aylik Albert isimli ¢cocuk beyaz bir tavsanla
korkusuzca oynarken, siddetli bir gtrultiiyle beraber beyaz bir sicanin yanina
salinmasi sonucu korkmaktadir. Beyaz si¢cani diger beyaz ve tuylu nesnelerle
genellestirdiginden bu tur nesnelerden de korkmaktadir (bkz. Aydin, Age., s.
84).
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olmak durumundadir. Bir babanin yasadigi su olay bu durumu
carpici sekilde 6zetlemektedir:

“Vaktiyle 5-6 yaslarindaki ¢ocugumu zaman zaman camiye
goturayordum. Cocugun camiye ve cemaate alismas: i¢in bu ¢ok
onemli bir tecrtbe idi. Yine bir gin cocugumla beraber camiye gittik.
Namaz esnasmnda ¢ocugum biraz saga sola bakt: ve gezindi. Aslinda
bir ¢ocuk i¢cin bu davranis gayet tabii bir davranis idi. Fakat
cemaatten bilingsiz biri bu davranisindan dolay: ¢ocuga bir tokat
vurdu ve azarladi. Cocuk rencide oldu ve ok Gzuldi. Iste o giin bu
gundlr cocuk buyudi yetiskin oldu, fakat bir daha camiye ayak
basmad:. Bu ac: tecriibeyi yasamis bir baba olarak, hem cami
cemaatinin hem de ¢ocugunu camiye goturecek babalarin ¢ok dikkatli
olmalarin: tavsiye ediyorum.”16

Yine soz gelimi “dersine calisan 6grenci smnavda basarid: not
alu” genellemesini zihnine yerlestiren bir 6grenci, hastalik gibi bir
nedenle gerekli notu alamadiginda, gerekli ayirt etme 6grenmelerini
gercgeklestirmis olarak, nasil bir davranis gelistirmesi konusunda
hazirhkh olmahdirl?. Insan iradesinin disinda gelisen olaylar
karsisinda, nasil tavir gelistirilmesini 6grenmek/6gretmek zaten din
ogretiminin hedeflerinden birisidir.

B. Operant (Edimsel) Sartlanma Kurami

Operant sartlanmada 6nce davranis meydana gelir, arkadan bu
davranis: pekistirerek denege 6greten 6dil (pekistireg) gelir. Klasik
sartlanmada ise, 6nce uyaran, arkadan tepki gelmekte idil8.

Operant sartlanmayi, B. F. Skinner cesitli deneyler yaparak
kuram haline getirmistir. Yapilan deneylerin birinde, Skinner kutusu
denen 06zel hazirlanmis bos bir kutunun icgerisine birakilan ag¢ bir
farenin, gelisi guzel dolasirken, kutuda bulunan bir pedala basmasi
sonucu yiyecege kavusmas: temin edilir ve zamanla farenin karnin
doyurabilmek icin pedala basmay: 6grendigi goralurte. Hatta farenin
sadece 1s1k yandiginda pedala basmanin gerekli oldugunu, 6grenip
o6grenemeyecegi denenir ve 1sik yandigi esnada fare pedala basinca

16 Saglam, age, s. 223.

17 Klasik sarlamanin egitim ogretimde kullanilisinda hatali davraniglarin
sonuglann hakkinda genis bilgi icin bkz. Dizmen, Ferhat, Farkli Okul
Programlarindaki Lise Ogrencilerinin Kendini A¢ma Davranislarinin
incelenmesi, Yayimlanmammis Yiiksek Lisans Tezi, Atattrk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitusu, Erzurum 2006, s. 98.

18 Klasik Sartlama Kurami ile Operant Sartlama Kurami arasindaki farklar icin
bkz. Morgan, age., s. 86.

19 Operant sartlama ve deneyler icin bkz. Atkinson, age., s. 277 vd.; Cuceloglu,
age, s. 144 vd.; Morgan, age., s. 86 vd.; Aydin, age, s. 196 vd.; Baymur, age.,
s. 160 vd.; Basaran, Psikoloji, s. 243.
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yiyecek verilir, 151k yanmadiginda bassa da yiyecek verilmez. Sonugcta
farenin karnini doyurabilmek icin 1s1k yandiginda gelip pedala bastig:
gorualur. Iste farenin 1131 gorunce gelip pedala basarak yiyecege
kavusmasi, bir d6grenmedir. Bu durumda, ortaya konan davranis
ayirt edici uyaran olan isikla kontrol edilebilmektedir2c. Operant
sartlanmada pedala basma davranis1 “edim”, yiyecege kavusma ise
odul/pekistirectir. Devreye sokulan 1siksa, ayirt edici uyaran
konumundadir2?.

Bu kurami din dgretimi agisindan degerlendirdigimizde sunlar
soylenebilir:

Sozgelimi evde anne-baba veya okulda 6gretmen, cocuk din
ogretimi hedeflerine uygun séz ve davranislarda bulundugunda,
bunu fark etmeli ve pekistirilmesi icin uyaranlara (6dal, évgl vs.)
basvurulmalhdir. Ayn: sekilde Uzerinde durulan ve c¢ocuktan
beklenen olumlu davranislara aykirilik meydana geldiginde de, hos
karsilanmadigini ve fark edildigini cocuga hissettirmek gerekir.
Cunkiu gerek egitimde, gerekse hayatin diger alanlarinda
erdemli/hedef davranisi ortaya koyanla koymayanin fark edilmesi
temel bir ilkedir. Bu ilkenin olmadigi yerde disiplinsizlik22 olur ve
hayati/6grenmeyi olumsuz yodnde etkiler. Din 6gretiminin bu
olumsuzluktan etkilenmemesi icin, Ozellikle yetisme ddnemindeki
¢cocuklarin davranislarn fark edilmeli ve 6gretici/rehber durumunda
olan kisi umursamaz bir duruma didsmemelidir. Ancak bu fark
edislerin ortaya c¢ikaracag: netice, kiside 0z-denetim olusmasini
saglamak olmalidar.

Yapmis oldugumuz bir arastirmada, %44 oraninda
kendiliginden gerceklesen dini  bir davranis, fark edilip
mukafatlandirildiginda alti ay sonra %96'ya ulasmistir23. Ogle ise
bireyin 6grenme girisimleri, yerinde ve zamaninda uygun

20 Atkinson, age., s. 279.

21 QOperant sartlamanin masallar vasitasiyla egitim ogretimde kullaniimas: ve
sonuclarn hakkinda genis bilgi icin bkz.; Dékmen, Ustin; Grimm ve Tirk
Masallarindaki davranis Modellerinin Operant Sartlama ve denetim Odag:
Acisindan Incelenmesi, http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/40/517/6447
.pdf (02.08.2009).

22 Burada bahsedilen disiplin; bireyin kendisini iyilestirmesi, duzeltmesi (6z-
denetim, self-discipline) anlamina gelmektedir. Cunku disiplin, bireyin
kendisini belirli ihtiyaclara, isteklere uyarlamas: amaciyla 6z-denetimle
cabalarini gelistirmesini yansitir. Diger bir ifade ile disiplin, duzenli bir
davranis icin gerekli kosullar: olusturmaktir. Oyle ise disiplin, moral ve birlik
duygusunu gelistiren yontemleri kullanmak suretiyle bir grup icerisinde
bireysel denetimi ve duzeni sirdirmeyi belirleyen bir ara¢ olarak gortulmelidir
(bkz: Megginson, Leon C., Personal and Human Resources Administration,
Ontario, 3th Ed., Irwin-Dersey Limited, 1977, s. 469-470).

23 S0z konusu cgalisma hakkinda genis bilgi igin bkz. Saglam, age, s. 264 vd.

258



pekistireclerle desteklenmelidir24. Din 6gretiminde verimli sonug elde
etmek icgin, 6gretici bu konuda ge¢ kalmamalidir. Ayrica pekistirecler
bireyin beklenti ve gereksinimleri paralelinde olmalidir. Aksi
durumda, pekistirecler birey tarafindan anlamsiz bulunabilir2s. Bu
da arzu edilen hedefe ulasmay1 engeller.

C. Biligsel Ogrenme Kurami

Daha 6nce inceledigimiz klasik sartlanma kurami ve operant
sartlanma kurami, 6grenmeyi, uyaric ile davranis arasinda bir bag
kurmak seklinde aciklamakta idi. Ancak bazi psikologlar,
o6grenmenin aciklanmasi igin “uyaric-davran:s” kaliplarinin yeterli
olmadigini daslUnerek, oOgrenmeyi zihinsel surecler icerisinde
incelerler2s,

Biligssel 06grenme kuramina goére, insanlar bir problem
durumunda, o6grenmeyi 0zgun dinamikleri ile gerceklestirirler.
Ogrenme, 6n bilgilerin yeni baglantilar kazanmasi, probleme iligkin
bilgilerin depolanmasi ve uygun ¢o6zim seceneklerinin belirlenmesi
seklinde, G¢ temel biligssel sitre¢ icinde olusur. Bilis kavramindan;
duyu organlarimin aldigi girdilerin, algr ve bellek streclerinde
islenerek c¢iktiya donustirulmesi kastedilir2?. Diger bir ifade ile
dinyay: ve cevrede olup bitenleri anlamaya yoénelik insan zihninin
yaptigi bir faaliyet olan bilis; distan alinan uyarilarin algilanmasi,
elde edilen bilgilerin bellenmesi ve hatirlanmasi ile zihinsel Grianlerin
kalite ve mantik yoninden degerlendirilmesi faaliyetlerini iceren
zihinsel icraattir2s.

Yukaridaki tariflerden de anlasilacagi gibi bilissel 6grenme
kuramina gore, organizma surekli aktif haldedir. Klasik ve operant
sartlanma kuramlarinda oldugu gibi, organizma 6grenme icin pasif
bir sekilde sadece disaridan gelen uyaranlari bekleme durumunda
degildir2e.

Yapilan biligsel 6grenme deneylerinde 6grenmenin, yer 6grenme
ve kavrama yoluyla 6grenme seklinde gerceklestigi goraltr3o. Dort
sempanzenin saklanan vyiyecekleri bulmalari deneyinde, g

24 Cebeci, Suat, Ogrenme ve Ogretme Sureclerinde Dinf Iletisim, iz Yayincilik,
Istanbul, 2003, s. 112-114.

25 Bkz. Fidan, Nurettin ve ark., Egitime Giris, Ankara ts., s. 181; Aydin, age., s.
204-206.

26 Bkz. Atkinson, age., s. 295 vd., Cuceloglu, age., s. 162-165; Morgan, age., s.
99-104; Basaran, Psikoloji, s. 244-245; Fidan, age., s. 181-186.; Arkonag,
age., s. 176-179; Aydin, age., s. 206 vd.

27 Aydin, age., s. 207.

28 Fidan ve ark., age., s. 182

29 Aydin, age.,s. 207.

30 Morgan, age.,s. 100-102.
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sempanze yiyecekleri bulamazken, ©Onceden yiyeceklerin nereye
saklandigini goren diger sempanzenin higbir yeri aramadan direkt
yiyecegi bulmasi, yer 6grenmenin gerceklestigine 6rnek gosterilirs?.
Kafeste bulunan sempanzenin elle ulasamayacag: mesafede bulunan
bir yiyecege, sopalar yardimiyla ulasmay: basarmas: veya boyu
yetmedigi icin sandiklari Ust Uste koyarak asili olan yiyecege
ulagsmay: basarmas: deneyleri de, kavrama yoluyla 6grenmenin
gerceklestiginin gostergesi olarak kabul edilirs2,

Bilissel 0grenme kurami din ogretimi acisindan
degerlendirildiginde sunlar sdylenebilir:

Bireyin, bilissel bir kavramayi gerektiren konunun 6gretiminde
problem ve ¢oziim yollarini algilama sekli cok 6nemlidir. Ogrenilecek
seyin ne ise yarayacaginin anlasilmasi, parcalar arasindaki iligskinin
mantiki bir dizlem icerisinde anlam bulmas: ve c¢dzime yonelik
ipuclarinin yénlendirici olmasinin gérulmesi, bayuk éneme sahiptir.
Bireyin bu unsurlar1 rahat ve kolay algilamasi, 6grenmenin etkin
olmasini saglayacaktir.

Din, bireyin kendisiyle, ailesiyle, yakin ve uzak cevresiyle,
biatin canhl ve cansiz varliklarla, hatta Yaratici ile barisik ve anlaml:
iliski kurmasim1 temin eden bir sistemdir. Dolayisiyla din dgretimi
konular: arasinda yer alan bilgiler ve onlardan elde edilmek istenen
davranislar, bu butuncil hedefin parcalari niteligindedir. Din
ogretiminde  Ogretici durumunda olan  herkesin, 06grenci
konumundaki bireyin yasini ve bilgisi seviyesini dikkate alarak, bu
temel hedefe tasima gayretinde olmas: gereklidir. Bu hedeften kopuk
din ogretimi faaliyetleri verimli olmadig gibi, bircok elestiriye de
maruz kalmaktadir.

Ogrenilecek bilginin niteligine gére, uygun cevresel ortamin
olusturulmas: yaninda, o6grencinin ruhsal yapis1 da dikkate
alinmalidir. Ayrica 6grenci, 6grendigi bilginin kendisine ne tur yarar
getirdigini anlamal ve kavramalidir ki, onun gudilenmesi ve
basaridan basariya kosmasi temin edilebilsin33.

Bireyin 0grenecegi seyi kavramasina ve 0grenme yasantilar
arasindaki iliskileri kendisinin kesfetmesine zemin hazirlanmasi, din
o6gretimini daha etkili ve kalici kilar. Bunun i¢in de 6grencinin aktif
olarak Ogretimde rol almas: saglanmalidir. Ogretilecek konunun
durumuna goére, gecmis yasantilardan elde edilen, zihinde hazir
bulunan birikimden istifade edilmeli ve yeni 6grenilenler onlarin
Uzerine insa edilmelidir.

31 Morgan, age., s. 100.

32 Morgan, age., s. 102-103; Atkinson, age., s. 295-297; Fidan, age., s. 184,
Aydin, age., s. 210-212.

33 Bkz. Fidan, age., s. 186.
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D. Sosyal Ogrenme Kurami

Bazi psikologlar, 6grenmenin ne sadece klasik ve operant
sartlanmayla, ne de sadece bilissel kuramla agiklanamayacagindan
hareketle, sosyal 06grenme kurami (Uzerinde c¢alismalarin
yogunlastirirlar. Bu konuda deneysel arastirmalar yapan ilk
psikologlar, Thorndike, Miller, Dollard ve Watson olmasina karsin,
sosyal Ogrenmeyi sistematik bir kuram sekline getiren psikolog
Bandura'dir. Bandura 6grenmeyi U¢ temel kavram icerisinde inceler.
Bunlar taklit, gézlem ve model almaduw34. Ayrica Bandura insanin
sosyal o©grenmesinin, laboratuarda denek olarak kullanilan
hayvanlarin 6grenmesiyle ayni tutulmayacagimi soyler. Cunkd
insanlarin hayvanlardan farkli olarak, bilgi ve tecribelerini
birbirlerine dogrudan aktarabilme kabiliyetleri vardir. Thorndike'nin
laboratuarindaki tecrUbesiz kedi, problemin ¢6zimini kesfetmek
zorundadirss. CuUnkU tecribeli kedinin, bu konuda bildiklerini
oturup digerine anlatma sansi yoktur. Oysaki insan bir 6mur boyu,
kendinden 6nceki insanlarin biriken tecriubelerini ve kesfettiklerini,
yeniden kesfetmeye gerek duymadan 6grenme sansina sahiptir3e.

Bireyin sosyal 6grenmelerinde etkin G¢ kavram olan taklit,
gozlem ve model alma konusunu izah etmek gerekirse sunlar
soylenebilir:

Taklit, gozlem ve model alma, bireyin baska bir bireyden veya
toplumdan sosyal 6grenme acisindan kazanimlar saglamasinda ig ige
girmis kavramlardir3?. Bunlar, adeta sosyal 6grenmedeki kazanimin
batldnleyici parcalart gibidirler. Bu konuda Miller ve Dollad'in,
cocuklar tGzerindeki deneyleri dikkat cekicidir. Kigik cocuklarin,
kendilerinden blyuk cocuklarin davranislarini gozlemleyerek tekrar
ettikleri dogru edimler (islemler) édullendirilmistir. Alinan sonucta,
davranis edinmede (6grenmede) ddullendirme yoluyla pekistirmenin
genellenmis taklitle sonuglandig1 goralmustirss. Baska bir ifade ile
kiclk cocuklarin; gdzlem, taklit ve model alma yoluyla pekistirecler

34 Bandura, A., On Paradims and Recyled Ideologies, Cognitive Theory and
Research 2, 79-103, 1978, (naklen) Aydin, age, s .212-213.

35 Rosenberg, M.S., Cognitive Structure and Attitudinal Alfect, Journal of
Abnormal and Social Psychology, 53. 367-72.546, 1956, (naklen) Aydin, age,
s. 213.

36 Arkonag, age., s. 348.

37 Taklit, gozlem ve model almanin, din 6gretimindeki yeri hakkinda genis bilgi
icin bkz: Kilavuz, M. Akif, “Ergenlerde Ozdeslesme ve Din Egitimi”, Genglik
Din ve Degerler Psikolojisi (icinde Editor: Hayati Hokelekli), Ankara Okulu
Yayinlari, Ankara 2000, s. 209 vd.; Saglam, Ismail, Okuléncesi Egitimde
Taklit Etkinlikleri ve Din Egitimi Acisindan Degerlendirilmesi, Uludag
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt 9, Say1 9, Bursa 2000, s. 557-564.

38 Aydin, age., s. 213.
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vasitasiyla, buyuk c¢ocuklarin olumlu davranislarini 6grendikleri
anlasilmastir.

Bandura ise sosyal o6grenmenin hem gozlem, taklit ve
pekistirme sureclerine, hem de probleme 6zgii durumsal ve cevresel
degiskenlerin bilissel olarak ¢ozimlenmesine dikkat ¢eker. Ayrica bir
davranisin taklit edilebilmesinin birtakim psiko-sosyal faktorlere
bagl oldugunu belirtir. Bu faktorler;

— Davranmisin sonunda bireyin olumlu ya da olumsuz
pekistirecler almasi ve bireyin gtidilenme dizeyi,

— Dogrudan veya dolayl olarak yasantilar sonucu, elde edilen
tecriibelerin olusturdugu bilissel yap1 ve semalar,

— Bireyin benlik algisini belirleyen duygusal yasantilarla elde
edilen izlenimler ve bireyin icerisinde bulundugu psikolojik duygu
durumlarzi,

— Davranis1 taklit edilen bireyin sosyal statiisu ve sayginlik
derecesi, seklinde siralanabilirse,

Sosyal  6grenme kuramini  din ogretimi acisindan
degerlendirdigimizde su yorumlar yapilabilir:

Cocuklar, davraniglarina yon veren duygusal, bilissel ve
devinsel yeterlik ve 6zelliklerin bir¢cogunu, yetiskinleri goézlemleyerek
edinirler. Buna gore cocuk sevgi, sefkat ve saygi gozlemleme
imkénina sahipse ve bunlar taklit ettiginde pekistire¢ alyorsa, bu
davranislart 6grenir. Eger cocuk siddet ve saldirganhk gozlemleme
durumundaysa, yetiskinler bu tir davranis ortaya koyuyorlarsa,
¢ocuk bu davranislan taklit ederek problemini ¢ézmeyi 6greniro.
Dolayisiyla yetigkinlerin/ogreticilerin din 6égretiminin hedefleri ile
ortusen erdemli ve bilin¢li davranislar ortaya koyma sorumluluklar:
vardir4l, Sosyal ¢cevre ve basin-yayin gibi iletisim kurumlari/araclar
icin de ayni sorumluluk bilincinden bahsedilebilir.

39 Bandura, A., Social Foundation of Thought and Action, Englewood Cliffs, NJ:
Prentice-Hall, 1986, p. 209; Senemoglu, age, s. 221; Aydin, age, s. 214.

40 Arkonag, age., s. 350-352; Aydin, age., s. 218-219.

41 Genis bilgi icin bkz. Rousseau, J. Jacques, Emil Yahut Terbiyeye Dair (Cev. H.
Z. Ulken-A. R. Ulgener-S. Giizey) 6. bs. Istanbul 1966, s. 252; Armaner, N.-A.
Zeki Okmen, Din Egitimi ve Ogretiminde Metodik Bilgiler, istanbul, 1960, s.
15; Armaner, Neda, inang ve Hareket Butunligl Bakimindan Din Terbiyesi,
Istanbul 1967, I, 89; Gazali, iyhau Ulumi'd-Din, istanbul, 1321, c. I, s. 57;
Ozcan, A. Osman, Din ve Ahlak Egitiminde Ailenin Roll, Kubbealt: Akedemi
Mecmuasi, Sayi. 4, 1985, s. 13; Altintas, Hayrani, Cocukluk Devresinde
Ailede Din Egitimi, T1IDES, Ankara 1981, s. 255; Yavuz, K., Cocukta Dinf
Duygu ve Dusiincenin Gelismesi, s. 46; Ay, M. Emin, Ailede ve Okulda Ideal
Din Egitimi, s. 18-19; Ay, M. Emin, Ailede Verilecek Din Egitiminde Genel
Prensipler, Islam’da Aile ve Cocuk Terbiyesi 2, Istanbul 1996, s. 319-320;
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Birey kendine model aldigi yetiskinin/égreticinin  sadece
davranis tarzini degil, karakter ve Kkisiligini de model alir. Sabur,
0zguven, kararlilik, yasama sevinci, karamsarlik, cekingenlik gibi iyi
ve kotu, ortaya konan butun ozelliklerin birey tarafindan 6grenilip
0zUmsenecegi  yetiskinin/dgreticinin  aklindan  higbir zaman
cikmamalidir. Atalarimiz bu durumu “sigandan dogan, dagarcik
keser”, “egri sopanwmn golgesi duz olmaz” 6zdeyisleriyle dile getirerek
sosyal 6grenmenin dnemini vurgulamislardir.

Sosyal 6grenmenin gerceklesmesinde gtdileme 6énemli bir role
sahiptir. Bireyi, istenen davranisi veya bilgiyi 6grenmeye hazir hale
getirmek 6nemlidir. Bunu basarabilmek icin, onun ic¢sel duygu ve
biling durumunu tanimak ve ona gore hareket etmek gerekir. Ancak
her Kisiden ayni oranda basari beklemek ve birbirleriyle kiyas
yapmak gudileme ve 06grenme basarisint dusUrebilir42.  Din
ogretiminde basariyyr yakalamak ic¢in, bu hususlari atlamamak
gerekir.

Sosyal 6grenmede biligsel strecler de 6nemli oldugundan;
algilama, hatirda tutma ve geri c¢agirma tekniklerini bilerek ve
bunlari kullanarak din 6gretimi gerceklestirilmelidir. Ogretimde
uygun sayi, simge ve semboller ile gorsel ve isitsel uyaranlar
kullanilarak, bireyin bilissel sdre¢lerinin  basarili bir sekilde
islemesine firsat taninmalidir. Bunun icin din dgretimi konularina
yonelik materyal gelistirme ve bunlari 6gretimde kullanma yoluna
gidilmelidir.

Butiin bu sayilanlarla beraber birey; gozlemleme, taklit ve
model alma yoluyla birtakim davranislar: 6grenmenin yaninda, kendi
0z yeterlik ve yaraticihk kabiliyetine gore, alternatif davranislar
Ureterek bunlar: gelistirmek isteyebilir. Bu noktada egitimci, bireyin
6zglvenini destekleyici ve yol gosterici tavir takinarak, onun kendi
kendini gercgeklestirmesine imkan tanimaldir43. Sozgelimi baz
kaltarel ve yerel motiflere barinmuis dint tutum ve davraniglarin
aynisini  Kisiden isteme yerine, cevresel ve insani boyutta
potansiyellerin gerceklesmesine firsat taninmalidir. Cunkd 6nemli
olan, kazanilan tutum ve davranmisin dinin temel ilkeleriyle
ortismesidir.

Bayraktar, islam Egitiminde Ogretmen Ogrenci Minasebetleri, s. 40-43, 158-
163; Ozbek, Bir Egitimci Olarak Hz. Muhammed, s. 210-217.

42 Arkonag, age., s. 354-358; Aydin, age., s. 220; Cebeci, age, s. 109-110.

43 Bkz. Aydin, age., s. 219-220.
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Sonug

Din  Ogretimi  genel o6gretimin ilkelerinden  bagimsiz
dustnidlmez. Hangi felsefi temele dayanirsa dayansin, ortada elde
edilmis somut veriler varsa, bunu alip incelemek ve degerlendirmek
s6z konusudur. S8z gelimi “Norofizyolojik Kuramda” beynin yapisi ve
isleyisi incelenmekte, 6grenme faaliyeti gerceklestiginde meydana
gelen kimyasal degisiklikler ele alhnmaktadir4. Yine yukarida
bahsettigimiz kuramlarda ¢esitli deneyler yapilmakta ve gozlemlenen
somut bazi verilere istinaden teoriler gelistirilmektedir. Din 6gretimi
yaptirilirken, butin bu verileri dikkate almak ve hangi konunun
ogretiminde hangi kuramdan ne sekilde vyararlanilacagi veya
olumsuzluklara dusmemek icin nelere dikkat edilecegi Uzerinde
durmak, 6gretimde verimi artirici rol oynayacaktir. Ancak bu isleri
yaparken, varilmak istenen hedef cok onemlidir. iste hangi felsefi
temelden hareket edildigi bu noktada deger kazanmaktadir.

Din oOgretiminin nihai hedefini yukarida “bireyin kendisiyle,
ailesiyle, yakin ve uzak cevresiyle, bitin canlt ve cansiz varliklarla,
hatta Yaratict ile barisik ve anlaml: iliski kurmasin: temin etme”
seklinde belirtmistik. Dolayisiyla “insan, bilgi, diger canl: ve canswz
varliklar’, farkli bakis acilarina goére, farkli deger ve anlam
kazanacaktir. Islam egitim felsefesinin, insana ve bilgiye bakis ile
diger egitim gorislerinin bakisi arasindaki en temel fark; Allah’'in
“Ilim” sifatinin veya “Alim” isminin bir tezahUirti olarak kainattaki
objeler arasindaki iliskileri ibadet saiki ile arastirmak, bulmak ve
bunlar: Yaraticiya yaklasmaya vesile kilmaktir. Dolayisiyla; objeler
arasindaki iligkilerin arastirilmas: ve bulunmas: konusunda, diger
egitim felsefeleri ile arada fazla bir fark oldugundan s6z edilemez. Bu
yon( ile elde edilen egitim kuramlarinin gbézden gecirilip, irdelenip
din 6gretiminde kullanilmasinin faydali olacagi distunulmelidir.

Sonug olarak suna da belirtmek gerekir ki; sadece “maddi” ve
“goranen” iligskiler Uzerine insa edilecek olan 6grenim teorileri,
“askin” ile iliski kurma potansiyeline sahip olan “insan:” ve “bilgiyi”
tamamen kusatmaktan yoksun olacaktir. Bu nedenle, din 6gretimi
faaliyetlerinin hedefine ulasabilmesi icin, dinin 6zinde bulunan
askin boyutu da dikkate alan felsefi temellere dayanmasi gerekliligi
kendini gostermektedir.

44 Bkz. Senemoglu, age, s. 346-376.
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