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0Oz: Ogrencilerin 6grendiklerinin hayatin icerisinden oldugunu fark etme-
si ve giinliik hayatlarina uygulayabilmeleri 6nemlidir. Matematik gretiminin
amaglarindan biri de 6grencinin matematiksel kavramlan giinliik hayata transfer
edebilmesidir. Diger taraftan, Milli Egitim 2023 Vizyon Belgesi'nde okullarda 6g-
rencilerin diisiinsel, duygusal ve fiziksel gelisimlerini destekleyecek ¢ocuklarin
ilgi ve yeteneklerine goére okullarda Tasarim Beceri Atélyelerinin (TBA) kurulma-
s1 hedeflenmistir. Matematik 6gretimi agisindan, TBA'larin 6grencilerin matema-
tigi gilinliik hayata transfer edebilmesini kolaylastiracag: ve ¢ok yonlii gelisimle-
rini destekleyecegi diisiiniilmektedir. Ancak dgretmenlerin bu atélyelere uygun
etkinlik gelistirmelerinde yardimci olabilecek kaynaklar olduk¢a smurhidir. Bu
durumdan hareketle, bu ¢alismada matematigi giinliik hayata transfer etmeye
yonelik tasarim beceri atélyelerinde uygulanabilecek etkinlik gelistirme modeli
oOnerisi gelistirilmistir. Bu model, 6grenciyi tanima, 6grenme alanini belirleme,
kazanimlari belirleme, TBA karar verme, etkinligi planlama, uygulama ve deger-
lendirme olmak tizere yedi asamadan olusmaktadir. Planlama siirecinde, etkinlik
diger disiplinlerle, yasamsal becerilerle ve gercek hayat ile iliskilendirilerek yapi-
landirilmakta, gereken materyaller belirlenmekte, 6grenciler igin etkinlik yoner-
gesi hazirlanmakta ve etkinlik sonucu ortaya ¢ikacak {iriin veya performansin
degerlendirilmesi amaciyla degerlendirme araci hazirlanmaktadir. Bu stireci an-
lagilir kilmak amaciyla bu model iizerinden bir etkinlik gelistirme siireci 6rnek-
lendirilmistir. Bu modelin, matematik 6zelinde gelistirilmis olmakla birlikte her
ders i¢in 6gretmenlere ve okullara yol gosterici olmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: tasarim beceri atolyeleri, ger¢ek¢i matematik egitimi, ya-
sam becerileri, matematik egitimi
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DEVELOPMENT OF DESIGN-SKILL WORKSHOPS
ACTIVITIES IN MATHEMATICS TEACHING:
A MODEL PROPOSAL

Abstract:

Itis important for students to realize that what they have learned is in life and
be able to transfer it to their daily lives. One of the aims of teaching mathematics
is also that the student can transfer mathematical concepts to daily life. On the
other hand, in the 2023 Vision Document of Ministry of National Education, it
is aimed to establish Design-Skill Workshops (DSW) in schools according to the
interests and abilities of children that will support their intellectual, emotional
and physical development. In terms of teaching mathematics, it is thought that
DSWs will facilitate students” ability to transfer mathematics to daily life and
support their versatile development. At this point, resources for teachers to guide
them develop activities suitable for these workshops are limited. Therefore, in this
study, an activity development model that can be used in DSWs in mathematics
teaching was proposed. This model consists of seven stages: knowing the student,
determining the content, determining the objectives, determining the DSW,
planning, implementing, and evaluating the activity. In the planning process,
the activity is structured by associating it with other disciplines, life skills, and
real life, the necessary materials are determined, an instruction for the activity is
prepared for students, and an assessment tool is prepared to evaluate the product
or performance that will emerge as a result of the activity. In order to make this
process understandable, an activity development process is exemplified through
this model. Although this model has been developed specifically for mathematics,
it is expected to guide schools and teachers from other subject fields.

Keywords: design-skill workshops, realistic mathematics education, life
skills, mathematics education

Giris

Siirekli gelisen diinyada bir¢ok alanda degisimler yasanmakta olup 6gretim prog-
ramlari da bu duruma ayak uydurmak igin yenilenmektedir. Degisen 6gretim anlayisi,
ogrencinin 6grenilen bilgiyi kullanarak, uygulayarak, giinliik hayata transfer ederek
anlamh &grenmesini hedeflemektedir. Ulkemizin 6gretim programlar da degisen
hedefler dogrultusunda yenilenmekte olup bunlardan biri de ilkogretim matematik
dersi 6gretim programidir (Baki, 2019). Ulkemizde son 15 yilda matematik dgretim
programinda degisiklikler yapilmis olsa da &grenilenlerin giinliik hayata transfer
edilebilmesi ile ilgili ifadeler programlarda her zaman yer verilmistir (ilhan ve As-
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laner, 2019). Bu dogrultuda, matematik 6gretim programindaki hedeflerden biri bi-
reyin giinltik hayattaki gereksinimlerini karsilamak ve giinlitk hayat problemlerini
matematiksel bilgi ve becerileri ile ¢6zebilmesini saglamaktir (Milli Egitim Bakanligy,
zen de matematiksel bilginin hayatin icerisindeki yansimalarini bulmaktir. Ozellikle
yenilenen 6gretim programlarinda bireylerin matematigi kesfetmesi ve matematiksel
bilgiyi tiretmesi beklenmektedir.

Bu kapsamda, 2023 Milli Egitim Vizyonu'nda, 6grencilere bilgiyi isleyerek tasarima
dontistiirme ve giinliik hayata uygulayabilme becerilerini kazandirmak amaciyla her
kademede 6grenci yetenekleri ile iliskilendirilmis Tasarim Beceri Atolyelerinin (TBA)
olusturulmasi hedefine yer verilmistir (MEB, 2018b). TBA etkinlikleri ile 6grencilerin
ilgi ve yeteneklerine uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasi amaglanmaktadir.
Bilgiyi aktarmaktan, diiz konu anlatimindan, soru ¢oziimiinden olusan egitim anlay-
sindan ziyade 6grencilerin bilgi tiretebilecekleri, tasarim yapabilecekleri, 6grendikleri
bilgileri 6ztimseyebilecekleri TBA etkinlikleri ile 6gretmenden ¢ok 6grencilerin aktif
hale gelmesi beklenmektedir. Bu at6lyelerin problem ¢ozme, elestirel diisiinme, iiret-
kenlik, takim calismasi ve ¢oklu okuryazarlik becerileri gibi 21.yiizyil yasam becerile-
rini de kazandiracak somut mekanlar olmas1 amaglanmaktadir (MEB, 2018b). Bunlarin
yanu sira, olusturulan atdlyeler ve bu atolyelerde yapilacak ¢alismalarla, 6grencilerin
disiplinler aras: iliskileri fark etmelerine ve bu iliskiyi biitiinlesik olarak gérmelerine
de imkan saglanacag diistiniilmektedir.

TBA'lar gtindeme gelmeden 6nce gesitli okullarda FeTeMM (STEM-Science Tech-
nology Engineering Mathematics) at6lyeleri bulunmaktayd: ve FeTeMM atélyeleri ile
ilgili calismalar yapilmaktaydi. Ancak FeTeMM atolyeleri TBA'lar kadar kapsamli de-
gildir. En temel farklilik olarak, FeTeMM, 6grencilerin ilgili disiplin alanlarmin bilgi,
beceri ve tutumlarmin hayatta karsilasilabilecek durumlara uygulanmasin: 6grenme-
sini amalayan bir yaklasim sunmakta olup fen, matematik, teknoloji ve miihendislik
alanlarma odaklidir (Bybee, 2013). Ancak 6zgiin bir egitim yaklasimi olan TBA, bi-
lim, sanat, kiiltiir, spor ve yasam becerileri alanlari ile tiim disiplin alanlarini kapsa-
maktadir (MEB, 2021a). Diger taraftan, FeTeMM'i de kapsayan TBA’lar ile atdlyelerin
uygulama alanlarnin kapsami genisletilmis, bilginin farkli disiplin alanlart ile iligki-
lendirilerek giinliik hayata transfer edilmesine yonelik etkinlikler sayesinde 6grenilen
bilgilerin tiretim ve tasarima déntismesi amaglanmistir (MEB, 2019c¢).

Uygulamalarin yayginlagsmasini, etkili bir arastirma sahasi olmasini ve TBA alanla-
rinin yiiksekogretim disiplin alanlari ile is birligini saglamak amaciyla Istanbul I Milli
Egitim Miidiirliigi ile tiniversiteler arasinda 22 Ocak 2020’de Tasarim Beceri Atolye-
leri akademik is birligi protokolii imzalanmistir (Istanbul 11 Milli Egitim Midiirligi,
2020). Diger taraftan bu konuda yapilan arastirmalarin sayisi oldukca smurlidir. Bu
sebeple, bu calismanin alandaki boslugu doldurmaya katkis1 olacag: diistiniilmekte-
dir. Bu konuda var olan ¢alismalardan Akin ve Kudak (2020), Tiirkce dersi Millli Kiil-
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tirtimiiz temasini deney grubunda Drama ve Elestirel Diisiince atolyesinde islerken,
kontrol grubunda smifta islemisler, uygulama sonunda akademik basari agisindan
deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica 6g-
rencilerin Tiirkge dersi ve Drama ve Elestirel Diislince Atolyesi ile ilgili gortislerinin
olumlu oldugu gozlenmistir. Tasarim beceri atolyelerine iliskin goriislerin incelendigi
arastirmalar da yapilmistir. Akkaya’nin (2020) calismasina gore, yoneticiler, okullarm-
da yapilan tasarim beceri atolyeleri uygulamalarinin 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini
olumlu etkiledigini, uygulamali egitim ile daha kalic1 ve anlamli 6grenmenin saglan-
digimni, 6grencilerin becerilerinin gelisimine destekleyen bir yap1 oldugunu ve nitelikli
egitim i¢in 6nemli oldugunu diistiinmektedir. Sinif 6gretmenlerinin goriislerinin in-
celendigi bir baska ¢alismada (Giindogan ve Can, 2020) ise 6gretmenler, TBA'larin
ogrencilerin psikomotor, zihinsel ve sosyal gelisimine, olumlu benlik algisina sahip
olmasina, okula karsi olumlu tutuma sahip olmasina katki saglayabilecegini ve meslek
seciminde yonlendirici olabilecegini belirtmislerdir. Diger taraftan, siniflarin kalabalik
olmasi, 6gretmenlerin yetkin olmamasi, is yiikii fazlaligi, altyap: agisindan atolyeler
i¢in yerin olmamasi gibi sorunlarin TBA uygulamalarinda karsilasilabilecek zorluklar
olarak ifade etmiglerdir.

Yapilan az sayida ¢alisma TBA uygulamalarinin olumlu etkisi oldugunu ve olum-
lu etkisinin olacagina iliskin inancin olduguna isaret etmektedir. Bu baglamda, mate-
matigin de hayata transfer edilebilmesinde ve diger disiplinlerle iliskilendirilmesinde
ayni zamanda yasamsal becerilerin gelistirilmesinde TBA etkinliklerinin etkili olacag1
diistiniilmektedir. Ancak amaglarin gerceklestirilebilmesi icin 6gretmenlerin etkinlik-
leri gerceklestirecek beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Bir baska ifade ile, bu sii-
recin etkililigi 6gretmenlerin TBA etkinliklerini ne derecede uygun hazirlayip uygu-
ladiklar ile ilgilidir. Ogretmenlerin ihtiyag, yonelimler ve yenilikler dogrultusunda
kendilerini gelistirebilmeleri i¢in mesleki gelisim ¢alismalar1 6énemlidir (Ingvarson,
Meiers ve Beavis, 2005). Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanligi (MEB), 6gretmenlerin
etkinlikleri gelistirecek ve uygulayacak beceriye sahip olmas1 icin TBA’da gorev alacak
ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenmis ve pilot uygulamalarin yapil-
dig1 okullarda egitimler yapilmistir. Daha sonra MEB tarafindan TBA Okul Yonetici-
leri, Ogretmenler ve Ogrenciler icin Rehber ve ortadgretimde TBA igin Ogretmen El
Kitab1 hazirlanmistir (MEB, 2021a; 2021b). Yapilan egitimler heniiz ¢cok yaygin degildir
ve 6gretmenleri yonlendirebilecek ve rehberlik edebilecek s6z konusu kaynaklardan el
kitabinda 6rnek etkinlikler bulunmaktadir. Ancak bir 6gretmenin kendisinin nasil bir
etkinlik gelisitirebilecegine dair bir bilgi bulunmamaktadir. Bu sebeple, bu calismada
matematigi hayata transfer edebilmeyi saglayacak Tasarim Beceri Atolyeleri etkinlik-
lerinin gelistirilmesine yonelik bir model 6nerisi sunmak amaglanmistir. Sadece ma-
tematik degil diger brang 6gretmenlerinin, 6gretim elemanlar1 ve aragtirmacilarin da
bu modelden yararlanabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, TBA ile ilgili yapilmis olan
¢alismalarin sayis1 da oldukga az oldugu i¢in bu kapsamda bu ¢alismanin alana katki-
sinin da olmasi beklenmektedir.
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Gergekci Matematik Egitimi

Matematik hayatin her alaninda karsimiza ¢ikan bir derstir. Hayatin i¢inde sayi-
lara ihtiya¢ duydugumuz her alan bile matematigin yasamin bir parcas: oldugunu
gostermektedir. ABD Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM), ilkini 1989’da
yaymladig1 ve 2000 yilinda gelistirerek yeniden yayinladigi okul matematigi standart-
larinda; 6grencilerin, icinde bulunduklar1 diinyadaki problemleri ¢6zmede matemati-
gi kullanmalarinin éneminden bahsedilmektedir (Doruk, 2010). Bu standartlara gore
matematigin diinyay: anlamak icin 6nemi ve giinliik hayatta matematigi kullanma
ihtiyac1 gelisen diinyada daha énemlidir (NCTM, 2000).

Matematik 6gretiminde Ogrencilerin 6grendikleri kazanimlari giinliik hayata
transfer edebilmelerini saglayacak yaklagimlardan biri, Hollandali matematik¢i Hans
Freudenthal tarafindan gelistirilmis olan Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) yakla-
simidir. GME’ye gore, matematik 6gretiminde &grencilerin giinliik hayatlarindan
gercekgi olay ve durumlardan yola ¢ikilmali ve 6grenciler gergek baglamlarinda olay
veya durumlari matematiklestirerek matematigi 6grenmelidir. Boylelikle, matematik
disaridan hazir aktarilan bir bilgiden ziyade bireyin kendi zihni ile gerceklestirdigi
bireysel bir etkinlige dontistir (Barnes, 2005; Freudenthal, 1973). Bu anlayista matema-
tigi glinlitk hayata transfer etme becerisinin gelistirilmesini saglamak amaclanmak-
tadir (Uzel, 2007). Freudenthal’e gore matematik 6gretiminde 6grencinin matematigi
islemsel bilgi olarak gormesi degil, gercek hayat problemleri tizerinde ¢alisarak in-
san etkinligi olarak gormesi gerekmektedir. Boylece matematik 6grenciler i¢in daha
gercekei ve anlamli olacaktir (Baki, 2019). GME’nin bes temel 6zelligi bulunmaktadir.
Bunlar, gercek hayat baglaminin kullanilmasi, materyal ve modellerin kullanilmasi,
ogrencilerin kendi matematiksel materyalleri aktif bir sekilde olusturmasi ile 6grenci
katkisinin saglanmasi, etkilesimin saglanmasi, matematik materyalleri ile matematik
konularmin iliskilendirilmesidir (Gravemeijer, 1994; aktaran Wahyudi, Joharman ve
Ngatman, 2017). Bu dogrultuda, okul matematiginin giinlitk yasam deneyimleriyle
baglantili olmas: ve 6grencileri kusatan ¢evreden materyaller toplanmasi sayesinde,
ogrenciler giinliik yasam ve akademik matematik arasinda kopriiler kurarak daha de-
rin anlam olusturabilmektedir (Doruk, 2010).

Matematigin dogusunun bir irmak tagsmasi olmas: giinliik hayatta matematigin
ne kadar ¢ok yer aldigini gostermektedir. Matematik, hayatin sayilarla yazilmis halini
olusturmaktadir. Bu sebeple 6grenciler, matematikte gordiigii dikdortgen kavraminin
bir masanin yiizeyini olusturdugunu, masanin iizerindeki ¢ayin 1s1 aligverisini esit-
lik olusturana kadar devam ettirdigini, navigasyon cihazinin koordinat sisteminin bir
tirtinii oldugunu ya da altin oranin dogadaki bitkilerden kesfedildigini fark edebilme-
lidir. Bu anlayisa dayanan 6gretim, 6grencilerin okulda 6grenilen matematigin kendi
gevrelerindeki yasantilarin iirtinii oldugunu anlamalarin1 ya da gevresindeki bircok
iirtinlin matematiksel bilgi ile ortaya c¢iktigini kesfetmelerini saglayacaktir. Boylece
hem 6grenciler matematigi daha anlamli bir sekilde 6grenebilecek hem de temelde
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soyut bir ders olan matematik somutlastirilabilecektir. Bu sebeplerle, dersler islenirken
matematigi giinltik hayata transfer edebilme becerisine yonelik etkinlikler uygulamak
onemlidir. Bu sekilde, 6grencinin derste daha aktif hale gelebilmesi ve matematige
kaygtyla bakan 6grencilerin yerine dersten zevk alan ve dersi seven 6grencilerin yetis-
tirilmesi de saglanabilecektir (Sevim, 2019).

Yapilan arastirmalar da gercek hayat ile iliskilendirilmis matematik egitiminin
ogrenciler {izerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Laurens, Batlolona,
Batlolona ve Leasa (2018) tarafindan lise geometri 6gretiminde GME uygulanmis ve
ogrencilerin biligsel agidan akademik basarilar tizerinde etkisi oldugunu belirlemis-
lerdir. Benzer sekilde, Zakaria ve Syamaun (2017) lise 6grencilerine matematik 6greti-
mininde GME yaklasimini uygulayip geleneksel 6gretim ile karsilastirdiklari calisma-
larinda, GME'nin basar iizerinde olumlu etkisi oldugunu ancak matematige yonelik
tutum agisindan fark olmadigini tespit etmislerdir. Bir ilkogretim okulunda, GME
yaklasima gore tasarlanan dersin sonuglarmin incelendigi bir baska ¢alismada da 6g-
rencilerin aktif, daha enerjik, 6grenme motivasyonu daha yiiksek oldugu ve 6grenme
basarilarinin arttig1 gézlenmistir (Mulbar ve Zaki, 2018). Hkégretim okulunda gercek-
lesen bir bagka ¢alismada da (Saleh, Prahmana ve Murni, 2018), GME'nin geleneksel
ogretim ile karsilastirldiginda 6grencilerin hem akademik basarilarina hem de muha-
keme becerilerine etkisinin daha iyi oldugu tespit edilmistir. Doruk (2010), gergekci
baglamlara dayali problemlerin matematiksel modelleme ile ¢6ziimiine dayali etkin-
liklerle islenen matematik dersinin, matematik kazanimlarmi giinliik yasama transfer
etme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Doruk (2010), 6grencilerin matema-
tigi giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin gelismesi i¢in siniflarda diizenlene-
cek modelleme etkinliklerinin olabildigince farkli giinliik yasam baglamlarindan se-
¢ilmesinin ve ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren uygulanmasinin énemli oldugunu
ifade etmistir. Benzer bir calismayi ytizdeler konusunun 6gretiminde kullanan Kayan
(2019) bu etkinliklerin 6grenci basaris1 ve matematigi giinliik hayatla iliskilendirme
becerileri {izerinde etkisini inceledigi calismasinda, 6grencilerin akademik basarilarin-
da ve matematigi giinliik hayatla iliskilendirmelerinde anlamli diizeyde artis oldugu
goriilmiistiir. Goériisme bulgularinin sonucunda ise 6grencilerin yiizdeler konusunda
modelleme etkinliklerine kars1 olumlu yaklasim benimsedikleri ve yiizdelerin giinliik
hayattaki yerini fark ettikleri tespit edilmistir. Matematik dersinde gercek hayat bag-
lantilarinin kullanilmasi ile ilgili 6gretmen goriislerini inceleyen Kayanin (2018) aras-
tirmasina gore, 6gretmenler matematik dersinde hayat baglantilarinin bilgilerin kalici-
higini arttirdigini, 6grenci basarisina katki sagladigini, matematige karsi olumlu tutumu
ve problem ¢ézme becerisini gelistirdigini belirtmisler ancak derslerde uygun 6rnek
bulmada giigliik yasadiklarin1 ve GME'nin zaman alict oldugunu dile getirmislerdir.

Tasarim Beceri Atolyeleri

TBA, Egitim ve 6gretim sistemimize 2023 Egitim Vizyonu ile girmistir. Vizyonun
Icerik ve Uygulama baghg1 altinda bahsedilmektedir. Bu baglamda, ¢ocuklarin bilgi,
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beceri ve tutum ile donatilmis olmanin yani sira belli bir yetkinlikle topluma kazan-
dirilmasi goriistinden hareketle 6grencilerin her yoniiyle gelisimini, kavramsal 6gren-
melerini ve 6grenmede derinlesmelerini destekleyen ders ve etkinlikler ile 6gretimin
yapilmasinin ve 6gretim programinin ¢ocuklarin ilgi, yetenek ve mizaglarina uygun
bir sekilde esnek, modiiler ve uygulamali olarak gelistirilmesinin 6nemi tizerinde du-
rulmaktadir (MEB, 2018b). Bu gerekgelerle okullarda kurulacak TBA'larin 6gretimde
uygulanabilmesi ile ilgili, zorunlu ders saatlerinin tim kademelerde azaltilip, 6gre-
timin derinlestirilmesi, 6gretimin bireysellestirilmesi ve uygun etkinliklerin yiirtiti-
lebilmesi i¢in zaman saglanmasi vizyonda yer almaktadir. Atolyedeki etkinliklerin
bilime, sanata, kiiltiire ve spora yonelik olmalar: planlanmaktadir. MEB (2018b)’de
“Tasarim-Beceri Atolyeleri ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde ortak bir amag¢ dog-
rultusunda tasarlanmis, ¢ocugun 6zellikle elini kullanmasini 6nemseyen, mesleklerle
iliskilendirilmis islikler olacaktir. Bilmekten ¢ok tasarlamanin, yapmanin, {iretmenin
on plana ¢ikacagi bu atdlyeler ¢ocugun kendisini, meslekleri, ¢evresini tanimasina
yardimci olacaktir. Bununla beraber bu atdlyeler yenicagin gerektirdigi problem ¢6z-
me, elestirel diistinme, tiretkenlik, takim calismas1 ve ¢oklu okuryazarlik becerileri-
nin kazandirilmasi igin somut mekanlar olarak diizenlenecektir” (s. 25) ifadelerinden
yola ¢ikarak TBA'lar ile 6grencilerin {iistbilissel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
ve yaparak yasayarak 0grenen, tiretim yapabilen 6grencilerin yetistirilmesi vizyonda
hedeflendigi belirlenmektedir.

Atolyelerin okullarda kurulmasi Comenius’a kadar dayanmakta olup daha sonra
Pestalozzi, Freinet, Weber, Montessori gibi egitimcilerin goriisleri ile zenginlesmis ve
daha yayginlagmistir (Oztiirk, 2019). Ulkemizde de Ismail Hakk: Baltacioglu'nun tire-
tim pedagojisi tizerine goriisleri de TBA olusumu desteklemektedir. Ayrica yapilan-
dirmacilik ve yapicilik kuramlari, reggio emilio ve proje tabanl 6gretim yaklasimlar
tizerine temellenmektedir (MEB, 2021b; Oztiirk, 2019).

MEB, TBA’larin okullarda yayginlasmas: ile ilgili gerceve plani olusturmustur.
Tasarim beceri atolyeleri 6ncelikle pilot okullarda uygulamas: ve ardindan 3 yilda
tim okullarda hayata gegirilmesi planlanmis (Anadolu Ajansi, 2019) olup pilot uy-
gulamalar baslamistir. Olusturulan tasarim beceri atolyeleri ilkdgretim ve ortadgre-
tim diizeyinde 6grencilerin becerilerine yonelik farklilik gostermektedir. Ortadgretim
dtizeyindeki atolyeler bilim ve kiiltiir-sanat alanlar1 olmak tizere 2 alanda, 10 atdlye
olusturulmus olup bilim alan1 altinda Yazilim, 3D Tasarim, Elektrik Elektronik, Ro-
botik, Fen Teknoloji Miihendislik Matematik (FeTeMM) Atolyeleri, kiiltiir-sanat alan
altinda Geleneksel El Sanatlari, Sinema, Mtizik, Resim, Fotografcilik, Ahsap Atolyeleri
yer almaktadir (MEB, 2019a). Iki alandaki atolyelerin bitisik alanlarda olusturulma-
s1 ve atdlyeler aras1 gecisin miimkiin olmasi hedeflenmektedir. Boylece 6grencilerin
atolyelerde es zamanli ¢alismasi ve disiplinler {istii ¢alismalar ortaya koymasi beklen-
mektedir (MEB, 2019b). ilkégretim diizeyinde ise bilim, kiiltiir, sanat, spor ve yasam
alanlar1 olmak 5 alanda becerilerin gelistirilmesine yonelik 10 atolye olusturulmustur
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(MEB, 2019a). Bilim alaninda Yazilim-Tasarim ile FeTeMM Atolyeleri, kiiltiir alaninda
Drama ile Dil ve Elestirel Diistince Atolyeleri, sanat alaninda Gorsel Sanatlar, Ahsap
ile Metal ve Miizik Atélyeleri, spor alaninda Agik Hava Sporlar ile Salon Sporlar:
Atolyeleri ve yasam alaninda Bahge ve Hayvan Bakimi ile Yasam Becerileri Atolyeleri
onerilmektedir.

TBA'lar dogas1 geregi GME'nin bes temel 6zelligini igerisinde bulundurmaktadar:
(1) gercek hayat baglaminin kullanilmasi, (2) materyal ve modellerin kullanilmasz, (3)
ogrencilerin kendi matematiksel materyalleri aktif bir sekilde olusturmasi ile 6grenci
katkisimin saglanmasi, (4) etkilesimin saglanmasi ve (5) matematik materyalleri ile ma-
tematik konularmin iliskilendirilmesi (Gravemeijer, 1994; aktaran Wahyudi vd., 2017).
Ciinkii, MEB tarafindan okul yoneticileri, 6gretmenler ve 6grencileri i¢in hazirlanan
Tasarim Beceri Atolyesi Rehberinde yapilan agiklamalara gore, hazirlanacak etkinlik-
lerin gercek hayat ile iligkili olmasi ve hatta ona uygun atélye ortaminda gergeklesti-
rilmesi saglanmaktadir (MEB, 2021a). Bu amagla atdlyelerde uygun materyal ve mo-
dellerin kullanilmasina izin verilmektedir. Atolyelerdeki materyallerden yararlanarak
ogrencilerin kendi materyallerini aktif bir sekilde olusturmasina imkan taninmaktadar.
Bu stirecte hem diger 6grenciler hem de 6gretmenle etkilesimin saglanmas1 6nemsen-
mektedir. Nihayetinde bu etkinlikler ile gerceklestirilen atélyenin disiplin alani ile de
iliskilendirilmesi saglanmaktadir.

Bir Model Onerisi

TBA igin etkinlik gelistirmek amaciyla Sekil 1’de verilen 7 asamalik bir model 6ne-
risi gelistirilmistir.
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|
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Sekil 1. TBA Etkinlik Gelistirme Modeli
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Bu model gelistirilirken, MEB 2023 Vizyon Belgesi, Tasarim Beceri Atolyesi Rehberi
ve MEB tarafindan TBA'ya iliskin yapilan agiklamalar ile birlikte GME'ye iliskin alan-
yazindan yararlanilmistir. TBA ve GME'yi birlestiren bir model bulunmadigindan bu
modelin alana ve uygulayicilara katk: saglayacag: diistintilmektedir. Model gelistiri-
lirken 2 alan 6gretmeninin ve TBA ile ilgili calismalar hakkinda bilgi sahibi olan egitim
bilimleri alanindan bir 6gretim tiyesinin goriisleri alinmstir.

1. Ogrenciyi Tamma:

a. I1gi, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerini belirleme: Yapilandirlmamis gozlem
veya yapilandirilmis 6lgme araglari ile 6grencilerin ilgileri, hazirbulunusluk-
lar1 ve 6grenme stilleri belirlenebilir. Yapilandirilmis 6l¢gme araglar: halihazir-
da bulunan araglar olabilecegi gibi 6gretmen tarafindan gelistirilen araclar da
olabilir. Okul rehberlik biriminin 6grenciyi tanima hizmeti kapsaminda elde
ettigi bilgilerden de yararlanilabilir.

b. Kavram Yamlgilarini Belirleme: Ogrencilerin kavram yanilgilar icin dersin ko-
nusu ile ilgili yapilabilecek testler, kisa sinavlar, smavlar gibi geleneksel arag-
lar kullanilabilecegi gibi yapilandirilmis grid, goriisme, gozlem, ¢ikis bileti,
3-2-1 gibi tamamlayic1 6l¢me araglarindan da yararlanilabilir. Sinif icinde 6g-
retmenin gozlemleri de bu kapsamda degerlendirilebilir.

2. Ogrenme Alamint Belirleme: Matematik dersinde her {inite icin TBA etkinlikleri-
nin uygulanmas1 konunun kapsami, zaman ve planlama agisindan zor olabilir.
Bu sebeple, eger bir kisithiliga gidilecekse en fazla kavram yanilgilarinin karsi-
lasildig1 veya 6grenmede en fazla zorluklarin yasandig: konu ve 6grenme alani
belirlenebilir.

3. Kazanimlari Belirleme: Belirlenen 6grenme alaninda TBA etkinligi ile kazandi-
rilmas: 6nemli olan kritik kazanimlar ve 6zellikle kavram yanilgilar ile iliskili
kazanimlar belirlenir. TBA etkinlikleri ile belirlenen tinite, konu veya 6grenme
alaninin tiim kazanimlarinin kazandirilmas: amaglanmamalidir.

4. TBA Karar Verme: Belirlenen kazanimlara uygun TBA'ya karar verilir.

5. Etkinligi Planlama: Belirlenen TBA disiplin alanina uygun bir sekilde etkinli-
gin planlanmasi gerekmektedir. Bu etkinliklerde, 6grencinin bilgi ve becerilerini
kullanabilmesi ve uygulayabilmesi amaciyla bir tiriin ortaya koyacak veya per-
formans sergileyecek bir gorev verilmelidir. Bu noktada okulun i¢inde bulun-
dugu imkanlar, 6grencilerin sosyo-ekonomik 6zellikleri g6z 6niinde bulundu-
rulmalidir. TBA etkinliklerinin planlanmasinda Ek 1’de etkinlik plani sablonu
kullanilabilir. Bu bir 6rnek olup farkli formatlarda da plan hazirlanabilir. Etkin-
lik gelistirilirken asagida detayli agiklanan alt1 temel esas dikkate alinmalidir.
Oncelikle, disiplinleraras iliskilendirme kurulmali, yasamsal beceriler icerilmeli
ve ger¢ek hayat ile iliskilendirme saglanmalidir. Diger taraftan gereken arag ge-
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reglerin de belirlenmesi gerekir. Planda yer alan hazirlik kisminda, 6grencilerin
etkinlige hazirlanmasi ve 1sinmasi i¢in yapilmas: planlanan etkinlik ve uygu-
lamalar agiklanir. Stire¢ kisminda etkinligin uygulama asamalar: anlatilir. Son
olarak degerlendirme bashiginda etkinlik sonucu 6grencilerin degerlendirilecegi
degerlendirme 6lgeginde yer alan olgtitlerden ve 6lgek tiirtinden bahsedilir. Et-
kinlik uygulandiktan sonra yapilan degerlendirmede herhangi bir 6neri veya
degisiklik gerekiyorsa bu bilgiler “Planin isleyisine iligskin gortisler” kismina ya-
zilir.

a. Disiplinleraras: Tliskilendirme: Gelistirilen etkinligin uygulanacag: atélyenin il-
gili oldugu disiplin alan1 ile matematik dersi iliskilendirilir. Disiplin alani ile
ilgili dersin kazanimlarina da yer verilebilir. Ornegin Gorsel Sanatlar Atdlye-
sinde bir etkinlik yapilacaksa resim dersinin kazanimlar1 da bu etkinlik sa-
yesinde kazandirilabilir. Buarada, yapilacak etkinlik baska disiplinler ile de
iliskili ise onlar da burada belirtilebilir.

b. Yasamsal Becerileri Belirleme: Ogrencilere yagamsal becerilerin kazandirilmast
¢ok 6nemli olup 6gretim programlarinda da yer verilmektedir. Ancak nasil
sorusunun cevabr agik degildir. TBA ile bu becerilerinin gelisimi daha agik
hale gelmektedir. Bu sebeple, TBA etkinligi ile gelisimi desteklenecek yasam-
sal becerilerin belirlenmesi ve etkinligin bu yasamsal becerilerin gelisimine
yardimeci olacak sekilde diizenlenmesi gerekir.

c. Gergek Hayat ile Iliskilendirme: GME yaklagiminda belirtildigi gibi, etkinlik ile
ogrenciden yapmasi beklenen gorevin gercek hayatla iliskisi kurulmalidir. Bu
noktada Wiggins ve McTighe (2005) tarafindan 6nerilen GRASPS (Goal-A-
mag, Role-Rol, Audience-Hitao edilen kitle, Situation-Durum, Product-Uriin,
Standards-olgiitler) ilkelerinin dikkate alinmasi 6nemlidir. Bu ilkelere gore,
etkinligin gercek hayatla iliskili bir hedefi olmalidir. Etkinlikle verilen gorev,
ogrenciye anlamli bir rol ytiklemelidir. Verilecek gorevin hitap ettigi gercekei
bir hedef kitle belirtilmelidir. Gorev, gercek hayata veya gercekci baglamsal
durumlara uygun olmalidir. Etkinlik sonucunda, 6grencinin kendisi tarafin-
dan gelistirilen performans veya iiriin/ler olmahdir. Ogrencilerin ortaya koy-
dugu performans veya iiriinii degerlendirmek amaciyla 6l¢iitler belirlenmeli
ve buna uygun degerlendirme araci gelistirilmelidir.

d. Gereken materyal, arag ve gereglerin belirlenmesi: Etkinligin uygulanmast igin ih-
tiya¢ duyulan arag, gere¢ ve materyaller belirlenip temin edilmeli veya hazir-
lanmalidir.

e. Etkinlik yonergesinin hazirlanmast: Ogrenciler igin etkinlik yonergesinin hazir-
lanmas: gerekir. Ciinkii, 6grencilerin yazili olarak yonergeyi ellerinde bu-
lundurmalar kendilerinden beklenilenleri daha agik ve anlasilir bir sekilde
gormelerine yardimci olacaktir. Bu amagla, Kutlu, Dogan ve Karakaya'nin

1815



Matematik Ogretiminde Tasarim Beceri Atolyeleri (TBA) Etkinliklerinin Gelistirilmesi: Bir Mo...

(2010) performans gorevi formatindan yararlanilarak gelistirilen ve Ek 2’de
verilen sablondan yararlanilabilir. Bu sablonda yer alan boltimler tanimlama,
gorev, yonerge ve puanlama yontemidir. Gorev kisminda 6grenciden yapma-
s1 istenilen gorev acik ve anlagilir bir sekilde kisaca yazilmalidir. Ogrenciler
kendisinden bekleneni anlayabilmesi gerekir. Gorevi yerine getirirken takip
etmesi gereken islemler ve dikkat etmesi gereken noktalar yonerge kismina
adim adim yazilmalidir. Son olarak 6grencilerin ortaya koyacag: tirtintin de-
gerlendirilmesinin nasil yapilacaginin belirlenmesi ve degerlendirme kismin-
da yazilmas gerekir. Eger 6z degerlendirme, akran degerlendirme, dereceli
puanlama 6lgegi veya rubrik vb. araglar kullanilacaksa bunlarin da y&nerge
ile birlikte 6grencilere verilmesi gerekir. Boylece 6grenciler yapacaklar: ¢alis-
malarmn neye gore degerlendirildigi bilgisine sahip olurlar (Kutlu vd., 2010).

f. Degerlendirme aracinin hazirlanmasi: Yonergeye eklenmek {izere degerlen-
dirme aracit hazirlanmalidir. Ogretmenin kendisi hazirlayabilecegi gibi
hazir araglardan da faydalanabilir. Ogrenci performans veya iiriinlerinin
degerlendirilmesi amaciyla 6z degerlendirme, akran degerlendirme, de-
receli puanlama olgegi veya rubrik vb. araglardan yararlanilabilir. Ancak
ogretmen kendisi hazirlayacaksa ziimresi ile birlikte hazirlamasi veya ha-
zirladiktan sonra uzman olarak aracin uygunlugunu degerlendirmelerini
istemesi aracin gegerligi agisindan 6nemlidir.

6. Etkinligi Uygulama: Bu asamada sinif ve dersin 6gretmeni etkinlik i¢in belirle-
nen TBA’ya gider. Ayrilan zaman igerisinde etkinlik uygulanir. TBA’larin okulda
verimli bir sekilde kullanilmasi iyi bir planlama yapilmasi ile mtimkiindiir. Bu
sebeple, donem baslamadan 6nce 6gretmenlerin yillik planlama ile birlikte TBA
ile ilgili planlamalar: da yapmasi yararlh olacaktr.

7. Etkinligi Degerlendirme: Bu asamada, hem 6grenci performans veya iirtinlerin
degerlendirilmesi hem de gergeklestirilen etkinligin etkililiginin degerlendiril-
mesi yapilmalidir. Performans veya iiriin degerlendirme araglari daha 6nce be-
lirlenmisti. Etkinligin etkili olup olmadigmin degerlendirilmesi i¢inse yansitma
raporlar ve grenme giinliikleri toplanabilir. Ogretmen etkinlik éncesi ve son-
ras1 basar testleri yapip sonuglar1 karsilastirabilir. Etkinligin degerlendirilmesi
sonucunda, sonraki yillarda yararlanmak {izere etkinligi gelistirmeye yonelik
degisiklikler yapilabilir veya 6neriler sunulabilir. Bunlar etkinlik planinda pla-
nin isleyisine iliskin goriisler kismina yazilir.

TBA Etkinlik Ornegi: Veri isleme Ogrenme Alan1 Veri Analizi Konusunun Ogretimi

Onerilen modele gére drnek bir etkinlik gelistirme siireci asagida agiklanmistir.
Ornek olarak spor alanindan acik hava sporlari atélyesine uygun bir etkinlik belirlen-
mistir. Bunun sebeplerinden birisi, bu etkinligin gerceklesmesi i¢in okulda 6zel olarak
yapilandirilms bir atdlyeye ihtiya¢ duyulmadan kolaylikla uygulanabilir olmasidir.
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1. Ogrenciyi Tanima:

a. Ilgi, hazirbulunusluk ve Ggrenme stillerini belirleme: 6. siuf Ggrencilerinin beden-
sel gelisimi, hem ergenlige gecis asamasi olmasi a¢isindan hem de ¢ocuklarin
genel saglik durumlari agisindan énemli olup bu baglamda beden egitimi ve
spor etkinlikleri oldukga etkilidir (Celik ve Sahin, 2013; Sogat, 2007; Yenal,
Camliyer ve Saracaloglu, 1999). Bu sebeple, bu yas déneminde spor ile iliski-
lendirilecek bir etkinligin cocuklarin bedensel gelisimi agisindan 6nemli oldu-
gu diistintilmistiir. Hazirbulunusluk acisindan sinifta genel anlamda grafik
olusturmada, aritmetik ortalama hesaplamada ve ondalik gosterimleri verilen
sayilar1 yuvarlamada zorlanilmakta oldugu gézlenmistir.

b. Kavram Yamlgilarini Belirleme: Ogrencilerin grafik olusturmada ve yorumlama-
da gesitli kavram yanilgilar: yasadiklar: goriilmektedir. Bu konuda yapilmis
olan ¢ok ¢esitli arastirmalarda 6grencilerin ham verileri grafige dontistiirme-
de zorlandiklarin, grafik tiirlerini ve grafigin eksenlerini karistirdiklarini, veri
araliklari olusturmada problem yasadiklarini ortaya koymaktadir (Bayazit,
2011; Bruno ve Espinel, 2009; Capraro, Kulm ve Capraro, 2005; Friel ve Bright,
1996; Giiven, Oztiirk ve Ozmen, 2015; Temiz ve Tan, 2009; Uyanik, 2007; Yil-
maz ve Ay, 2016). Ayrica, ayrica 6grenciler ortalama kavramimin veriyi temsil
etme anlamini tam olarak kavrayamamakta, ilgili degiskene ait tek bir deger
olarak yorumlayabilmektedir. Ornegin, 6grencilere bir aracin ortalama hizi 70
km/sa denildiginde 6grenciler aracin stirekli 70 km/sa hizla gittigi yanilgisi-
na kapilmaktadir.

2. Ogrenme Alanini Belirleme: Yukarida belirtilen kavram yanilgist ile iliskili olan
konu 6.sinifin 4. Unitesi Veri Analizi konusudur.

3. Kazanimlar:r Belirleme: Bu konuda yanilgimin yasandig1 ve kazandirilmasi
amaclanan kritik kazanimlar belirlenmistir: “M.6.4.1.2: ki veri grubuna ait veri-
leri ikili siklik tablosu veya siitun grafigi ile gosterir. M.6.4.2.2: Bir veri grubuna
ait aritmetik ortalamay1 hesaplar ve yorumlar. M.6.1.6.3: Ondalik gosterimleri
verilen sayilar1 belirli bir basamaga kadar yuvarlar.”

4. TBA Karar Verme: Spor alanindan Acik Hava Sporlar1 Atolyesine karar veril-
mistir.

5. Etkinligi Planlama: Yansi-yorum etkinligi planlanmistir (Tablo 1). Ogrenciler
4-5 kisilik gruplara ayrilir ve varsayimsal olarak siniftan bir grubun okullar aras:
bir atletizm yarismasina katilacagi, hazirlanmak icin 1 aylik bir siirelerinin oldu-
gu ve bugiin grubun ilk performansinlarini degerlendirmeleri istenir. Gruptaki
her bir 6grencinin 100 m kosu siiresi hesaplanip birler basamagina yuvarlana-
cak ve hiz1 hesaplanacak, buna gore grubun ortalama hizi hesaplanacak, grup
iiyelerinin her birinin ve grubun ortalama hizini gosteren bir grafik ¢izilecek,
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grup bu grafige gore performanslarini yorumlayip degerlendirecek ve perfor-
manslarm gelistirmek icin eylem kararlar: alacak ve grafigi, yorumlamalari ve
kararlari gosteren bir poster hazirlayip sinifa sunacaktir. Bu etkinlik ile, 6gren-
cilerin stireyi birler basamagina yuvarlamalari, grafik olusturabilmeleri, aritme-
tik ortalama hesaplayabilmeleri ve yorumlayabilmeleri amaclanmistir. ilk ola-
rak 6grencilerin matematigi her alanda hayatin iginde oldugunu fark etmeleri
amaclanmistir. Matematigin, 6grencilerin belki de ¢ok ilgili olmadiklari atletizm
sporunda bile yer aldigin1 gelistirilen etkinlikle gorebileceklerdir. Bir atletin va-
r1s siiresi, hizi bile ortaokul diizeyindeki matematik hesabi ile yapabileceklerini
gormeleri hedeflenmistir. Ogrencilerin etkinlikte grafik olusturarak, ortalama
hesaplar1 yaparak veri analizi ile muhakeme gtiglerinin arttirmak ve onlar1 ana-
litik diigiinmeye sevk etmek amagclanmistir. Ogrencilere bir aracin ortalama hiz1
70 km/sa dendiginde 6grenciler aracin stirekli 70 km/sa hizla gittigi yanilgisi-
na kapilmaktadir. Ortiik 6grenme ile de 6grencilerin ortalama hesabinin siirekli
degil genel durumu karsiladigini anlamalarint saglamak istenmistir. Ortalama
hiz hesabi yaparken bunu fark etmeleri, 6grencilerin sezmeleri beklenmektedir.

a. Disiplinleraras: Iliskilendirme: Beden Egitimi ve Spor dersi ile iliskilendirilmis-
tir. Bu etkinlik, Beden Egitimi ve Spor dersinin “BE.6.1.1.1. Bireysel sporlara
hazirlayic1 oyun ve etkinliklerdeki hareket becerilerini sergiler, BE.6.1.1.2. Ta-
kim sporlarina hazirlayici oyun ve etkinliklerdeki hareket becerilerini sergiler.
BE.6.1.1.4. Dogada yapilan etkinliklerle ilgili becerileri sergiler.” kazanimlar1
ile de iligkilidir.

b. Yasamsal Becerileri Belirleme: Ogrencilerin her bir takimin 100 m kogma siire-
sini dikkate alarak hizlarini, hizlarinin ortalamalarini hesaplayip bunu gorsel
bir sekilde grafik ile ifade edebilmeleri, grafigi yorumlayip kararlar almalari
problem ¢6zme, muhakeme, karar verme ve analitik diistinme becerilerini
gelistirmeye yoneliktir. Ayrica bu etkinlik bir grup ¢alismasidir. Bu yoni ile
ogrencilerin iletisim ve is birligi ile 6grencilerin sosyal becerilerinin gelisimi
desteklenmektedir.

c. Gergek Hayat ile Tliskilendirme: Etkinlik ile ogrencilerin atletizm sporuna karsi
dikkatlerini ¢ekmek saglanmaktadir. Ayrica 6grenciler matematigin spor ala-
ninda, yarismalarda kullanimini ve énemini deneyimleyerek 6grenmis ola-
caklardir.

d. Gereken materyal, arag ve gereglerin belirlenmesi: Her grup i¢in kronometre, kar-
ton, renkli kalemler, kagit gerekmektedir.
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Tablo 1. Yarigi-yorum Etkinlik Plan:

Ders Matematik
Konu Veri Analizi
Kazanimlar M.6.4.1.2: ki veri grubuna ait verileri ikili siklik tablosu veya siitun gra-

figi ile gosterir.

M.6.4.2.2: Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamay1 hesaplar ve yorumlar.
M.6.1.6.3: Ondalik gésterimleri verilen sayilar: belirli bir basamaga kadar
yuvarlar.

Disiplinler arasi
iliskilendirme

Atletizm sporunda matematiksel hesaplamalar sonucu elde edebilecek-
leri verileri bulurlar. Gelistirilen etkinlikte matematik ve spor etkinlikleri
arasindaki iliski ortaya konmaktadir. Beden Egitimi ve Spor dersinin asa-
g1daki kazanimlari ile iliskilidir.

BE.6.1.1.1. Bireysel sporlara hazirlayici oyun ve etkinliklerdeki hareket
becerilerini sergiler.

BE.6.1.1.2. Takim sporlarina hazirlayict oyun ve etkinliklerdeki hareket
becerilerini sergiler.

BE.6.1.1.4. Dogada yapilan etkinliklerle ilgili becerileri sergiler.

Yasamsal Beceriler

Problem ¢ozme becerisi
Muhakeme becerisi

Karar verme becerisi
Analitik diistinme becerisi
Isbirlikli calisma becerisi
Hetigim becerisi

Gergek hayat ile
iligkilendirme

Etkinlik ile 6grencilerin atletizm sporuna kars: dikkatlerini gekmek sag-
lanmaktadir. Ayrica 6grenciler matematigin spor alaninda, yarismalarda
kullanimini ve 6nemini deneyimleyerek 6grenmis olacaklardir.

Malzemeler

Her grup igin kronometre, karton, renkli kegeli kalemler, kagit

Hazirlik

Etkinlik 6ncesi 6grenciler 5 kisilik gruplara ayrilacaktir. Gruplarin olus-
turulmas igin bir 1sinma etkinliginden yararlanilabilir. Gruplar olustuk-
tan sonra yonerge 6grencilere dagitilir ve gereken agiklamalar yapilir.

Stireg

10 dakika 1sinmadan sonra her grup bahgede ayr1 bir yere gecerler. Grup
tiyeleri sirast ile 100 m kosar ve her birinin kosu stiresini kronometre yar-
dimu ile hesaplayip not ederler. Grup tiyelerinin hepsi kostuktan sonra
biraraya gelirler. Her birinin siiresini birler basamagma gore yuvarla-
diktan sonra her birinin hizin1 hesaplarlar. Daha sonra grubun ortalama
hizini hesaplarlar. Bu sirada her bir gruba bir karton ve renkli kegeli ka-
lemlerden verilir. Ardindan hiz hesaplamalarinin sonucuna gore siitun
grafigi olustururlar ve karton tizerinde gosterirler. Stitun grafigine gore
performanslar1 degerlendirir ve kararlar alirlar. Grafik, yorum ve karar-
lar1 igeren bir poster hazirlarlar.

Degerlendirme

Ogrencilerin etkinlik esnasinda birbirleri ile iletisimleri ve is birliginde
calismalar1 ve poster {izerinden yaptiklari sunum ile problem ¢6zme
becerileri, hazirladiklar siitun grafigini dogru sekilde olusturmalar: ve
yorumlamalar1 degerlendirilecektir. Degerlendirme her grup icin ayr1
ayr1 yapilacaktir. Degerlendirme 6lgegine etkinlik yonergesi kisminda
yer verilmistir.
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e. Etkinlik yonergesinin hazirlanmast: Ogrencilere dagitilmak iizere Tablo 2'de ve-
rilen etkinlik yonergesi hazirlanir.

Tablo 2. Yarisi-yorum Etkinlik Yonergesi

Ders/Smif Matematik 6. Siif

Ogrenme Alani Veri Analizi

M.6.4.1.2: ki veri grubuna ait verileri ikili siklik tablosu veya siitun
grafigi ile gosterir.

M.6.4.2.2: Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamay1 hesaplar ve yo-
rumlar.

M.6.1.6.3: Ondalik gosterimleri verilen sayilar1 belirli bir basamaga
kadar yuvarlar.

Kazanimlar

Problem ¢6zme, muhakeme, karar verme, analitik diistinme, isbirlikli

Yagamsal Beceriler calisma ve iletisim becerisi gelisir.

Matematigin spor alaninda, yarismalarda kullanimmnin ve 6nemini
farkina varr.
Matematik dersinde 6grendigi sayilar yuvarlama, siitun grafigi hazir-
lama ve ortalama hesaplama davranislarini spor ile ilgili calismalara
transfer eder.

Gergek hayat ile
iliskilendirme

Sevgili 6grenciler,

Okullar aras1 bir kosu yarismasinin diizenlenecegini ve sizin de grup olarak bu yarisa katilmak
istediginizi varsayalim. Caligmak i¢in 1 ayimniz var. Sizlerden grup {iyelerinin her birinin 100
m’lik parkurdaki hizini ve béylece grubunuzun ortalama hizini hesaplamaniz, hizlar gosteren
bir stitun grafigi hazirlamaniz, bu istatistiklere gore grubunuzun performansini degerlendirip
iyilestirmek {izere kararlar almaniz, grafik, yorum ve kararlariniz1 iceren bir poster ile tiim
siireci bize sunmaniz beklenmektedir.
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Etkinlik siiresince takip etmeniz gereken adimlar asagida verilmistir.
1.  Grubunuza bir isim veriniz.

2. Gruptaki kisilerin yarisa ¢ikis sirasini belirleyiniz.

3. Gruptan bir kisiyi yazict bir bagka kisiyi stire tutucu olarak belirleyin. Yarisacak kisi
sahaya ¢iktiginda digerleri 6gretmenin diidiigiiyle kronometreyi baslatir. Grup ar-
kadasiniz bitis noktasmna vardiginda kronometreyi durdurun ve kag saniyede geldi-
gini belirleyip not alm.

4. Yarnslar bittikten sonra bir kagit alin ve kendiniz dahil tiim grup {iyelerinin siiresini
yazn. Siireleri birler basamagina yuvarlaym.

5. Her bir grup iiyesinin hizin1 hesaplayin ve grubunuzun ortalama hizini hesaplaym.

6. Hesaplamalarini tamamladiktan sonra grup olarak bir araya gelin ve sonuglarmnizi
kontrol edin. Farkliliklar varsa nedenini arastirin ve yanhsliklar varsa birbirinize an-
latarak diizeltin.

7. Hesaplamalar bittikten sonra bireysel olarak tiim grup tiyelerinin hizini gésteren bir
stitun grafigi ¢izin. Cizimler bitince biraraya gelip birbirinizin ¢izimlerini kontrol

edin. Son haline karar verilen siitun grafigini size verilen kartona ¢izin.

8. Grup olarak kartondaki siitun grafigini inceleyip yorumlaymiz. Yorumlariniza da-
yali olarak performansinizi arttirmak icin neler yapmaniz gerektigine karar verin.

9.  Kartona yorumlarinizi ve aldiginizi kararlari da ekleyerek bir poster hazirlayiniz.
10. Poster {izerinden tiim siirecin sunumunu yapmak {iizere aranizda gorev dagilimi
yapmiz. Zaman yonetimini saglayabilmek igin kendi aranizda deneme bir sunum

Yyapmiz.

11. Sunum zamaniniz geldiginde, planlamaniza uygun bir sekilde 15 dak. i¢cinde sunu-
munuzu tamamlayimniz.

Basarilar diliyorum.

f. Etkinligin degerlendirme aracinin hazirlanmasi: Etkinlik degerlendirme 6lgeginde
dereceli puanlama 6l¢egi kullanilmis olup Tablo 3’de yer verilmistir.
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Tablo 3. Yarigi-yorum Degerlendirme Olgegi

Gelistirilmeli | Kabul edilebilir | Uygun Toplam

Olciitler 1 2 3 Puan

Grup ici is birligi

Hiz hesaplama

Grup ortalama hizin1 hesaplama

Stitun grafigi cizme

Grafigi dogru yorumlama

Poster ve sunum

6. ve 7. Etkinligi Uygulama ve Degerlendirme: Okullarda agik havada etkinlik ger-
geklestirilip 6grencilerin etkinlik sonunda hazirladiklar: posterler ve sunumlar:
Tablo 3'de verilen degerlendirme araci ile degerlendirilecektir. Ogrencilerden
yapilan bu etkinlige i¢in 6z yansitma yazmalar1 istenecektir.

Tartisma ve Sonug

Bu galismada, 2023 Vizyon Belgesi ile giindeme gelen ve yavas yavas uygulama-
lar1 okulda yapilmaya baslanan TBAlarda gergeklestirilecek etkinlikler igin bir model
Onerisi sunulmustur. Yapilan arastirmalarda (Akkaya, 2020; Giindogan ve Can, 2020;
Giines ve Kiling, 2020) dile getirilen 6gretmenlerin bu konuda yetkin olmamalar1 soru-
nuna bu modelin yardimci olacag: diisiiniilmektedir. S6z konusu model, Matematik
6gretimi baglaminda sunulmus olup GME anlayisina dayanmaktadir. Bylece mode-
lin sadece dgretmenlere etkinlik gelistirmelerine degil matematigi somutlastirarak ve
hayat ile iliskilendirerek anlamli 6grenilmesine de katki saglamasi beklenmektedir.

Altun (1998), insanin ¢evreden aldig1 uyaricilara karst soyutlama yaparak tirettigi
bilgi olarak tanimladigi matematigin, insanin evrendeki diger olaylar1 ve sistemleri
agiklamak i¢in bir model olusturdugunu belirtmektedir. Dolayzs: ile matematigin so-
yut bilgilerden olusan bir sistem oldugu goriilmektedir. Bu sebeple okul éncesi do-
nemde baslayip ytiksekogretime kadar siiren matematik 6gretiminde soyut bilgileri
somutlastirmak 6gretimi kolaylastirmaktadir (Dagdelen, 2016). Diinyada matematik
ogretim anlayisi, yasanan gelisimlere gore degisiklik gostermektedir. Tiirkiye bu ge-
lisimlerin hizini takip etmekte kimi zaman geride kalsa da degisimlere ayak uydur-
maya ¢alismaktadir. Modern matematik anlayist Amerika” da 1960’11 yillarda ortaya
¢ikmus Tiirkiye’de ise 1970°li yillarda uygulanmaya baslanmistir. Matematik ve fen
ogretimindeki arastirmalarda 20. ytizyilin ikinci yarisindaki hizlanmalar Tiirkiye'de
bu ytizyilin son 10 y1l1 ve 2000°1i y1illarda ivme kazanmustir (Tatar ve Tatar, 2008). Yasa-
nan gelismeler 15181nda Milli Egitim Bakanlig: istikrarli ve biitiinsel olarak ilerlemeyi
heniiz gerceklestiremese de egitim 6gretim anlaminda bazi 6nemli adimlar atmistir.
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2005-2006 yilinda 6gretim programlarinda yerini alan yapilandirmaci yaklagim ile 6g-
renci merkezli egitim anlayisina gecilmistir (Aktiirk, 2019, MEB, 2005). Ancak mate-
matik derslerinde kurallarin ezbere dayali 6gretimi ve 6grenimi yaklasimimin yaygin
kullanimi devam etmistir. Bu yaklasimin avantaji ve sebepleri olarak kademeler aras1
gecislerdeki merkezi sinavlar ve miifredat yogunlugu ileri siirtilmiistiir. Dolayist ile,
kazanimlarin yasamla ilgisi kurularak ve kurallarin nedenleri ve birbiri ile ilgileri aras-
tirtlarak 6grenciye kazandirilmasi giiclesmistir (Boz, 2008). 2016 yilinda Ttirk Matema-
tik Dernegi tarafindan hazirlanan rapora (Tirk Matematik Dernegi, 2016) gore, Tiir-
kiye’deki merkezi simavlarin halen 6gretimin odaginda olmasimin gretmen merkezli
ve ezberci 6gretim anlayisinin devam etmesine neden oldugunu ortaya koymaktadur.

Diger taraftan, son yillardaki MEB 6gretim programlari incelendiginde, matema-
tik programinda daha az sayida kavram ve siirecin anlamli bir sekilde 6grenilmesine
odaklanilmakta ve 6grenci merkezli anlayisin 6nemle vurgulandig: goriilmektedir.
Zamanla matematik 6gretimi icin farkli yontemler de 6gretimde kullanilmaya basla-
mistir. Ogrencilerin aktif olarak 6grenme ortamia katihimlarmi saglamak ve matema-
tik basarilarin: arttirmak amaciyla aktif 6gretim yontemleri kullanilmakta, geleneksel
yontemlerin yani sira alternatif 6gretim yontemleri gelistirilmekte ve bilgisayar des-
tekli 6gretim, yapilandirmaci 6grenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme,
drama ve oyunlarla 6grenme, kavram haritalan ile 6grenme, gorsellestirme yoluyla
6grenme, tam 6grenme modeli, problem ¢6zme yontemi gibi alternatif 6grenme yon-
temleri ve teknikleri ile ilgili calismalar yapilmaktadir (Ozkan ve Yalginkaya, 2012).

MEB tarafindan 2023 Vizyon Belgesi ile tiim kademeler i¢in 6grencilerin her yo-
niiyle gelismesine ve anlamli 6grenmesi katki saglayacak bir uygulama olan TBA'larin
kurulmasi hedeflenmis ve pilot calismalar yapilmaya baslanmistir. Bu ¢alismada da
matematigi giinlitk hayata transfer etmeye yonelik TBA'larda uygulanacak etkinlik-
ler gelistirilmek amaciyla bir model 6nerisi gelistirilmeye calisilmistir. Yedi asama-
I1 bu modelin ilk asamas1 6grencinin ilgi, hazirbulunusluk, 6grenme stili ve kavram
kinliklerin 6grenci 6zellikleri ve ihtiyaglarina dayali olarak kurgulanmas: etkili 6g-
retim ve 6grenme icin vazgecilmezdir (Tomlinson, 1999). Bu asamay1 6grenci ihtiyag
ve Ozelliklerine uygun 6grenme alaninin belirlenmesi, kazanimlarin belirlenmesi ve
uygulanacak atdlyeye karar verilmesi asamalari takip etmektedir. Besinci asama olan
etkinlik planlamada, 6grencilerin 6zellikle derslerde yasadiklar1 zorluklar: ve kavram-
larla ilgili yanilgilarini gidermeye yonelik etkinliklerin hazirlanmasi 6nemlidir. Ayrica
etkinliklerde 6grencinin bilgilerini uygulayabilmesi, bilgi ve becerilerini ortaya koya-
bilmesi i¢in bir {irtin ve performansin ortaya ¢tkmasini saglayict bir gorev verilmesi
gerekir. Etkinlik belirleme asamasimnin vazgecilmez unsurlar1 disiplinleraras: iligki-
lendirme yapilmasi, etkinlik ile desteklenecek yasamsal becerilerin karar verilmesi ve
gercek hayat ile iliskilendirilmesidir. Eger bir konudaki 6nemli bilgilerin ve siireclerin
gercekten anlasilmasi isteniyorsa, gercek hayat ile iliskilendirmede GRASP ilkelerinin
dikkate alinmas1 6nemlidir (Wiggins ve McTighe, 2005). Bu ilkelerin dikkate alindig1
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durumlarda hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in yapilan ¢alismanin anlaml: hale
geldigi, bilimsel icerikte ve testlerde karsilasilmayan gercekgi bir diinyada anlamanin
saglanmasina neden oldugu goézlenmistir (Tomlinson ve McTighe, 2006; Wiggins ve
McTighe, 2005). Bu durumun, 6grencilerin etkinlikler uygulanirken matematik dersin-
de gordiikleri kazanimlar giinliik hayattaki problemlerin ¢dziimiinde kullanildigini
fark etmelerini saglayacaktir. Boylece 6grencilerin matematigi giinliik hayata transfer
etmeleri kolaylasacaktir. MEB 2018 ilkégretim Matematik Programinda da 6grencile-
rin matematigi gtinliik hayata transfer edebilmelerinin 6nemli oldugu belirtilmektedir
(MEB, 2018a). Bu asamada 6gretmenlere kolaylik saglamak amaciyla etkinlik plani ve
etkinlik yonerge sablonu da verilmistir. Burada unutulmamas1 gereken unsurlardan
birisi, yapilacak etkinlik ile 6grencilerin ortaya koyacagi performans veya iirtinlerin
degerlendirilmesidir. Bu amagcla bir degerlendirme aracinin gelistirilmesi 6nerilmek-
tedir. Degerlendirilmemis ve dondiit verilmemis performans veya {irtinler, 6grenciler
i¢in anlamini yitiren faaliyetlerden biri haline gelmesine neden olmaktadir. Son olarak
da etkinligin uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamas: gelmektedir. Ttiim bu stireg,
GME o6zellikleri olan etkinligin gercek hayat ile iliskili olmasi, uygun materyal ve mo-
dellerin kullanilmasi, 6grencilerin kendi matematiksel materyallerini aktif bir sekilde
olusturmasi, etkilesimin saglanmasi ve tiim stirecin belirlenmis bir matematik 6gren-
me alani/konusu ile iliskili olmasi durumlarina uygundur (Gravemeijer, 1994; aktaran
Wahyudi vd., 2017).

Okul matematigindeki kazanimlar: giinliik hayata transfer edebilmek kadar ma-
tematik 6gretiminde yasamsal becerileri kazanmak da 6nemlidir. Gelistirilen etkin-
liklerin 6grencilerin matematigi glinliik hayata transfer etmelerinin yani sira analitik
diistinme, yaratict diistinme, problem ¢6zme, grup ile is birligi icinde calisma, giri-
simcilik, iletisim ve bilisim teknolojilerini kullanma becerileri gibi yasam becerilerini
destekleyecek sekilde hazirlanmasi da 6nemlidir. Bu sebeple, 6nerilen model tizerinde
de gosterilmistir. TBA, FeTeMM at6lyelerinin kapsami genisletilmis hali olarak go-
riilmektedir. Pekbay (2017)'in FeTEMM etkinliklerinin dgrenci tizerindeki etkileri ile
ilgili arastirmasinda FeTeMM etkinlikleri ile ders islenen 6grencilerin problem ¢6zme,
yaratici diisiinme, elestirel diisiinme gibi yasamsal becerilerini gelismesine katki sag-
lad1g1 gortilmektedir. TBA'larin da daha kapsamli olarak 6grencilerin yasamsal beceri-
leri olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeple, atdlye kurulan okullarda
etkilerin arastirilmasina dayali arastirmalarin yapilmasinin 6nemlidir.

Gelistirilen etkinliklerin uygulanacag: atolye belli bir disiplin alan ile iligkilidir.
Boylece 6grencilerin matematigi fen bilimleri, gorsel sanatlar, miizik, spor etkinlikleri
ve bilisim teknolojileri ile iliskilendirmeleri saglanacaktir. Disiplinler aras1 yaklasimla
ogretimden beklenen, 6grencilerin kendilerinin problem ¢dzebilmeleri, farkli disiplin-
lerden tek baslarma ¢ikarim yapabilmeleri, bu dogrultuda yorum yapabilmeleri ve
dgrendikleri bilgiyi farkli bir disipline transfer edebilmeleridir (Ozgelik, 2015). Gelisti-
rilen etkinliklerle 6grencilerin etkinlikle ilgili kazanimin iliskili oldugu disiplini uygu-
lama esnasinda kendilerinin kesfetmesi hedeflenmektedir.
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Onerilen modelin 6ncelikli hedef kitlesi gretmenlerdir. Van der Walle, Karp ve
Bay-Williams’a gore (2013) matematik 6gretiminde bilgiyi aktaracak 6gretmenlerin
kaliteli matematik 6gretimi gerceklestirmek icin matematiksel bilgilerinin derin olma-
s1, 6grencilerin matematigi nasil 6grendiklerinin ve matematiksel gelisimlerinin na-
sil oldugunun farkinda olmasi ve 6grenmeyi arttiracak stratejiyi belirlemesi gerekir.
Bunun i¢in 6nce 6grencinin 6n bilgilerinin ve ihtiyaglarinin belirlenmesi ve daha iyi
o6grenmek i¢in nasil bir destege ve ¢alismaya gerek duyduklarinin anlagilmasi gerekir
bu sayede etkili matematik 6gretimi saglanabilir (NCTM, 2000). Bu bilgiler, modele
gore 6gretmenlerin TBA etkinligi gelistirebilmesi acisindan da 6nemlidir. Zira, farkl
alanlara yonelik TBA'lar i¢in gergek hayat ile iliskilendirilmis bir etkinlik belirleyebil-
mesi 6gretmenin matematik ve matematik 6gretim bilgisinin derinligi ile de ilgilidir.
Ciinkii, alanina ve alan 6gretimi pedagojisine oldukga hakim olan 6gretmenler iyi et-
kinlikler hazirlayip, etkili bir sekilde kullanabilir ve yapilan tartismalari iyi bir sekilde
yonetebilirler ve etkili bir 6gretim gerceklestirebilmektedirler (Hill, Rowan ve Ball,
2005; Hill, Blunk, Charalambous, Lewis, Phelps, Sleep ve Ball, 2008). Ayrica mode-
lin ilk asamasi olan 6grenciyi tanima asamasi, 6gretmenin 6grencilerinin pedagojik
ozelliklerinin farkinda olmasi, onlari takip etmesi ve gozlemlemesi ile miimkiindiir.
Bu sebeplerle, 6gretmenlerin etkinlikleri bireysel olarak degil ziimresi ile birlikte ge-
listirmesi ve TBA’lerinin disiplin alanlari ile ilgili bir 6gretmenin de aralarinda olmas:
¢ok 6nemlidir. Benedict (2014) yapmis oldugu calismasinda 6gretmenlerin is birligi
halinde calistiklarinda birbirlerinin goriis ve tecriibelerinden yararlandiklarini ve mes-
lektaglarinin iyi 6rnekleri ile motive olduklar: belirtmektedir. Meslektas is birligi, iyi
orneklerin ortaya ¢ikarak hem 6gretimin niteligine hem 6gretmenlerin mesleki gelisi-
mine katki saglamaktadir (Darling-Hammond, Hyler ve Gardner, 2017).

Oneriler

Bu calisma, bir model onerisi ile sinirlidir. Arastirmacilar i¢in, bu modelin uy-
gulanmasi ve etkililiginin degerlendirilmesine yonelik caligmalar yapilmasi 6ne-
rilebilir. Yapilacak uygulamalarin &grencilerin 6grenmeleri, yasamsal becerileri ve
duyussal geligimleri iizerindeki etkisi incelenebilir. Ogrencilerin TBA’daki etkinlik-
lerle matematigi glinliik hayata transfer etmesi ve matematigin diger disiplinlerle
iliskisini fark etmesine yonelik arastirmalar yapilabilir. Calismalar deneysel olabile-
cegi gibi hentiz tilkemizde uygulanmaya basladig: i¢in eylem arastirmasi desenin-
de ytirtitiilerek ortaya ¢ikabilecek sorunlara ¢6ziim olusturacak bir arastirma temeli
kurulabilir. Bunlarla birlikte, yapilacak ¢alismalarin iilkemizde yeni baslayan TBA
uygulamalarina yon vermesi agisindan hem nitel hem de nicel yontemlerin kullanil-
dig1 karma desende olmasinin oldukca katk: saglayacag: distintilmektedir. Uygu-
layicilar agisindan, 6gretmenler icin 6rnek etkinliklerin arttirilmasi oldukca faydali
olacaktir. Bu ¢alismada sadece bir etkinlik 6rnegi verilmistir ancak bu modele uygun
sekilde ilk ve ortadgretim kademesinde i¢in etkinlikler ve hatta bu etkinliklerden
olusan bir kilavuz hazirlanabilir. Bu ¢alisma matematik 6gretimi ile sinirli olmakla
birlikte gelistirilen model her ders i¢in kullanilabilir. Bu agidan gelistirilen modelin
bu konuda verilecek hizmet ici egitimlere de yol gosterici olacag: diistintilmektedir.

1825



Matematik Ogretiminde Tasarim Beceri Atélyeleri (TBA) Etkinliklerinin Gelistirilmesi: Bir Mo...

Kaynakca

AKIN, E. ve Kudak, H. (2020). 2023 Egitim vizyon belgesiyle olusturulan drama ve elestirel dii-
stince at6lyelerinin tiirkce dersi akademik basaris tizerine etkisi. Avrasya Sosyal ve Ekono-
mi Aragtirmalar Dergisi, 7(6), 58-74.

AKKAYA, C. (2020). 2023 Egitim vizyonu kapsaminda temel egitimde yapilacak degisikliklere iliskin
yonetici goriigleri [Yaymlanmamus Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi]. Pamukkale Universitesi.

AKTURK, D. (2019). Matematik dgretmenlerinin ders imecesi kapsaminda gelistirdikleri stem etkinlik-
lerine yonelik goriiglerin incelenmesi [Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi]. Osmangazi Uni-
versitesi.

ALTUN, M. (1998). Matematik 6gretiminin amacg ve ilkeleri, A. Ozdas (Ed.) Matematik Ogretimi
icinde (ss. 3-17). Anadolu Universitesi, Eskisehir.

ANADOLU AJANSI (2019, 26 Subat). Okullarda tasarim beceri atolyeleri donemi bashyor. htt-
ps://www.aa.com.tr/tr/egitim/okullarda-tasarim-beceri-atolyeleri-donemi-basli-
yor/1402981

BAKI, A. (2019). Matematigi 6gretme bilgisi (2. Bask1). Pegem Akademi.

BARNES, H. (2005). The theory of realistic mathematics education as a theoretical framework for
teaching low attainers in mathematics. Pythagoras, 61, 42-57.

BAYAZIT, 1. (2011). Ogretmen adaylarmin grafikler konusunda bilgi diizeyleri. Gaziantep Univer-
sitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 10(4), 1325-1346.

BENEDICT, C.M. 2014. Professional learning community: Increasing efficacy for student success [Un-
published doctoal dissertation]. The State University of New Jersey.

BOZ, N. (2008). Matematik neden zor? Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitim
Dergisi, 2(2), 52-65.

BRUNGO, A. ve Espinel, M. C. (2009). Construction and evaluation of histograms in teacher trai-
ning. International Journal of Mathematical Education in Science and Technology, 40(4), 473-
493.

BYBEE, R.W. (2013) The case for STEM education: Challenges and opportunities. NSTA press.

CAPRARO, M. M., Kulm, G. ve Capraro, R. M. (2005). Middle grades: Misconceptions in statisti-
cal thinking. School Science and Mathematics, 105(4), 165-174.

CELIK, A. ve Sahin, M. (2013) Spor ve ¢ocuk gelisimi. International Journal of Social Science, 6(1),
467-478.

DAGDELEN, S. (2016). Ortaokul diizeyi matematik 6grenim siirecinde karsilasilan sorunlar ve ¢oziim
onerilerinin 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerine gore degerlendirilmesi [Yaymlanmamus Yiik-
sek Lisans Tezi]. Ahi Evran Universitesi.

DARLING-HAMMOND, L., M.E. Hyler, ve M. Gardner. 2017. Effective teacher professional develop-
ment. Learning Policy Institute.

DORUK, B. K. (2010). Matematigi giinliik yasama transfer etmede matematiksel modellemenin etkisi
[Yaymlanmamig Doktora Tezi]. Hacettepe Universitesi.

FREUDENTHAL, H. (1973). Mathematics as an educational task. D.Reidel Publishing Company.

1826



MILLI EGITIM e Cilt: 51 @ Bahar/2022  Say1: 234, (1805-1830)

FRIEL, S, N. ve Bright, G., W. (1996). Building a theory of graphicacy: How do students read graphs?
Paper presented at the Annual Meeting of the American Educational Research Associa-
tion, 1-20, New York.

GUNDOGAN, A. ve Can, B. (2020). Sunif 6§retmenlerinin tasarim-beceri atolyeleri hakkindaki goriisle-
ri. Turkish Studies, 15(2), 851-876.

GUNES, E. ve Kiling, H.H. (2020) Sinif 6gretmenlerinin tasarim beceri atélyelerine iliskin goriis-
leri. Turkish Studies, 15(6), 4227-4245.

GUVEN, B., Oztiirk, T. ve Ozmen, Z.M. (2015). Ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin istatistiksel
siirecteki deneyimlerinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 40(177), 343-363.

HILL, H.C., Blunk, M.L., Charalambous, C.Y., Lewis, ].M., Phelps, G.C., Sleep, L. ve Ball, D.L.
(2008) Mathematical Knowledge for teaching and the mathematical quality of inst-
ruction: An exploratory study. Cognition and Instruction, 26(4), 430-511, https://doi.
org/10.1080/07370000802177235.

HiLL, H. C., Rowan, B., ve Ball, D. L. (2005). Effects of teachers’ mathematical knowledge for
teaching on student achievement. American Educational Research Journal, 42(2), 371-406.

ILHAN, A. ve Aslaner, R. (2019). 2005'ten 2018’e ortaokul matematik dersi 6gretim program-
larimin degerlendirilmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 46(46), 394-415.

INGVARSON, L., Meiers, M. ve Beavis, A. (2005). Factors affecting the impact of professional
development programs on teachers” knowledge, practice, student outcomes and efficacy.
Educational Policy Analysis Archives, 13(10), 1-26.

ISTANBUL i1 Milli Egitim Miidiirlagii (2020). Tasarim-beceri atolyeleri akademik isbirligi protokolii.
http:/ /istanbul.meb.gov.tr/www /tasarim-beceri-atolyeleri-akademik-is-birligi-proto-
kolu/icerik/2981.

KAYA, H. (2018). Matematik derslerinde hayat baglantilarinin kullanimi konusunda ortaokul matematik
ogretmenlerinin goriisleri [Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi]. Usak Universitesi.

KAYAN, A K. (2019). Yiizdeler 6gretiminde matematiksel modelleme etkinlikleri kullaniminin 6grencile-
rin bagsarist ve matematigi giinliik hayatla iliskilendirme becerisine etkisi [Yaymlanmamus Yiik-
sek Lisans Tezi]. Trabzon Universitesi.

KUTLU, O., Dogan, C.D. ve Karakaya, I (2010). (jgrenci basarisimin belirlenmesi: Performansa ve
portfolyoya dayalt durum belirleme. Pegem.

LAURENS, T., Batlolona, F.A., Batlolona, J.T. ve Leasa, M. (2018) How does realistic mathematics
education (RME) improve students’ mathematics cognitive achievement? EURASIA Jour-
nal of Mathematics, Science and Technology Education, 14(2), 569-578.

MEB (2005). [Ikogretin okulu matematik dersi (6-8. sinflar) G§retim programi. MEB.
MEB (2018a). Matematik dersi 6§retim program (ilkokul ve ortaokul 1,2,3,4,5,6,7 ve 8. siniflar). MEB.

MEB (2018b). MEB 2023 vizyonu.  http://2023vizyonu.meb.gov.tr/doc/2023
EGITIM_VIZYONU.pdf.

MEB (2019a). Tasarim beceri atolyeleri sunumu. https://osmaniye.meb.gov.tr/meb_iys_dosya-
lar/2019_04/22162530_2.TBA_SUNUM.pdf.

MEB (2019b). Tasarim beceri atolyeleri sunumu. http://cubuk.meb.gov.tr/meb_iys_dosya-
lar/2019_05/14225638_TBA_MEB_Sunum.pdf.

1827



Matematik Ogretiminde Tasarim Beceri Atélyeleri (TBA) Etkinliklerinin Gelistirilmesi: Bir Mo...

MEB (2019¢). Tasarum beceri atélyeleri akademik is birligi. https:/ /istanbul.meb.gov.tr/www /tasa-
rim-beceri-atolyeleri-akademik-is-birligi/icerik /2879

MEB (2021a). Tasarun beceri atolyesi: Okul yoneticileri, 6gretmenler ve d§renciler icin rehber. https://
tba.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2021/04/TBA-Rehber.pdf.

MEB (2021b). Tasarum beceri atélyeleri §retmen el kitabi. http:/ /ogmmateryal.eba.gov.tr/panel /up-
load/etkilesimli/kitap/tda/index.html#p=1

MULBAR, U. ve Zaki, A. (2018) Design of realistic mathematics education on elementary scho-
ol students. Journal of Physics: Conference Series (1028). https://doi.org/10.1088/1742-
6596/1028/1/012155.

NCTM. (2000). Principles and standards for school mathematics. NCTM.

OZCELIK, C. (2015). Disiplinler arast 6retim yaklagumina dayali hazirlanan Ggretim etkinliklerinin,
ogrencilerin geometrik cisimlerin hacimleri konusundaki akademik basarilarina ve problem ¢ozme
becerilerine etkisi [Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Bartin Universitesi.

OZKAN, H. H. ve Yalginkaya Y. (2012). 2000- 2011 yillar1 arasinda egitim fakiilteleri dergilerinde
yayimlanan matematik 6gretimi alternatif yontemleri ile ilgili makalelerin icerik analizi.
Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2 (16), 31-45.

OZTURK, Z. (2019) Tasarim ve beceri atolyelerine yonelik uygulamalar-Almanya &rnegi. Milli
Egitim, 49(227), 141-158.

PEKBAY, C. (2017). Fen teknoloji matematik ve miihendislik etkinliklerinin ortaokul 6grencileri iizerinde-
ki etkileri [Yaymlanmamis Doktora Tezi]. Hacettepe Universitesi.

SALEH, M., Prahmana, R.C.I. ve Murni, M.1. (2018). Improving the reasoning ability of elemen-
tary school student through the indonesian realistic mathematics education. Journal on
Mathematics Education, 9(1), 41-54.

SEVIM, H. (2019). Gergek¢i matematik egitimi yaklasimina gore tasarlanan 6§renme ortamlarmin 6. sunif
ogrencilerinin basarisina etkisi [Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi]. Dicle Universitesi.

SOGAT, A. (2007). Spor yapan ve yapmayan 11-12 yas grubu cocuklarda baz: fiziksel ozelliklerin aras-
tirilmasi [Yayrmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi]. Dumlupmar Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Kiitahya.

TATAR, E. ve Tatar, E. (2008). Fen bilimleri ve matematik arastirmalari analizi- 1: anahtar kelime-
ler. Ingnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9 (16), 89-103.

TEMIZ, K., B. ve Tan, M. (2009). Lise 1. siuf &grencilerinin grafik yorumlama becerileri. Selcuk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 31-43.

TOMLINSON, C.A. (1999). The differentiated classroom: Responding to the needs of all learners. ASCD.

TOMLINSON, C.A. ve McTighe, J. (2006). Integrating differentiated instruction and understanding by
design: Connecting content and kids. ASCD.

TURK MATEMATIK DERNEGI. (2016). Rapor ve dneriler. http:/ /tmd.org.tr/wp-content/uploa-
ds/2016/09/TMDrapor2016orijinal.pdf

UYANIK, F. (2007). Ortadgretim 10. sinif 6§rencilerinin grafik anlama ve yorumlama ile kinematik basa-
rilart arasidaki iliski [Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Balikesir Universitesi.

UZEL, D. (2007). Ger¢ek¢i matematik destekli egitimin ilkogretim 7. sunif matematik d§retiminde o$renci
basarisina etkisi [Yaymlanmamug Doktora Tezi]. Balikesir Universitesi.

1828



MILLI EGITIM e Cilt: 51 @ Bahar/2022 e Sayt: 234, (1805-1830)

VAN DER WALLE, J., Karp, K.S. ve Bay-Williams, ].M. (2013). Elementary and middle school mathe-
matics: teaching developmentally (8th Ed.). Pearson.

WAHYUDI, M., Joharman, M. ve Ngatman, M. (2017). The development of realistic mathematics
education (RME) for primary schools” prospective teachers. Advances in Social Science,
Education and Humanities Research (ASSEHR), 158, 814-826.

WIGGINS, G. ve McTighe, J. (2005). Understanding by design (2nd Ed.). ASCD.

YENAL, T.H., Camliyer, H. ve Saracaloglu, A.S. (1999). {lkogretim ikinci devre cocuklarnda be-
den egitimi ve spor etkinliklerinin motor beceri ve yetenekler {izerine etkisi. Gazi Beden
Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 4(3), 15-24.

YILMAZ, N. ve Ay, Z.S. (2016). Sekizinci sif 6grencilerinin histograma dair bilgi ve becerilerinin
incelenmesi. Ilkogretim Online, 15(4), 1280-1298.

ZAKARIA, E. ve Syamaun, M. (2017). The effect of realistic mathematics education approach on
students’ achievement and attitudes towards mathematics. Mathematics Education Trends
and Research, 1, 32-40.

Ek 1. TBA Ekinlik Plan1 Sablonu

Ders

Ogrenme/ Alt Ogrenme Alan

Kazanimlar

Disiplinler arasz iliskilendirme

Yasamsal Beceriler

Gergek hayat ile iligkilendirme

Arag-gereg, materyal ve malzemeler

Hazirlik

Stireg

Degerlendirme

Planin isleyisine iliskin gortisler
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Ek 2. TBA Etkinlik Yonerge Sablonu

Ders

Ogrenme/ Alt Ogrenme Alan

Kazanimlar

Yasamsal Beceriler

Gergek hayat ile iligkilendirme

Gorev

Yonerge

Degerlendirme
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