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Ozet

Bu calismamin amacy; smf Ogretmeni adaylarimin matematik
dersindeki 6lgme ve degerlendirme tekniklerine iliskin gortislerini
birlestirilmis smif uygulamasi ornegi araciigiyla belirlemektir. Bu
amacgla nitel arastirma deseni kullamilarak katilimcilardan yar:
yapilandirilmis goriisme formu aracihigiyla veriler toplanmistir.
Katilimcilar, siif dgretmenligi lisans programina devam eden 12
dordiincti siuf 6grencisinden olusmaktadir. Veriler, icerik analizi ile
analiz edilmistir. Calismanin bulgu ve sonuglarina gore, 6gretmen
adaylar1 en fazla alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini tercih
etmislerdir. En ¢oktan aza dogru; performans gorevi, drama, akran
degerlendirmesi, kavram haritasi, tamlayici dallanmis agac ve
yapilandirilmis grid tekniklerini tercih etmislerdir. Geleneksel 6lgme
ve degerlendirme tekniklerinden ise en c¢oktan aza dogru; sozlu
yoklama, bosluk doldurma, eslestirme, acik uclu soru ve kisa cevapl
sorular1 tercih etmislerdir. Ogretmen adaylar; 6grenci merkezli
olmasi, stireci degerlendirebilmesi, 6grencilerin sorumluluk almasi, is
birliginin yapilabilmesi, siif mevcudunun az olmas: ve yeterli
zamana sahip olunmasi nedenleriyle alternatif olcme ve
degerlendirme tekniklerini se¢mislerdir. Bununla birlikte geleneksel
olgme ve degerlendirme tekniklerini secen dgretmen adaylar: tercih
nedenlerini; hazirlama stirecinin kolay olmasi, biittin siufin
degerlendirilebilmesi, yeterli bilgiye sahip olma ve ders kitabinda
kullanilmasi olarak belirtmislerdir.
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Views of Pre-service Primary Teachers on Measurement and
Evaluation Techniques in Mathematics Lesson: Multigrade Class
Application Example

Abstract

The aim of this study is; to determine the views of Pre-service Primary Teachers on measurement
and evaluation techniques in mathematics lesson through a multigrade class application
example. For this purpose, data were collected from the participants through a semi-structured
interview form using qualitative research method. Participants consist of 12 fourth grade
students who are attending the primary school teaching bachelor program. The data were
analyzed by content analysis. According to the findings and results of the study, pre-service
teachers mostly preferred alternative measurement and evaluation techniques. From these
techniques from the most to the lowest; they preferred performance task, drama, peer
assessment, concept map, diagnostic branched tree and structural grid. From the traditional
measurement and evaluation techniques, from the most to the lowest; they preferred oral exam,
fill in the blank, matching, open-ended questions and short-answer questions. The pre-service
teachers chose alternative measurement and evaluation techniques due to the fact that they are
student-centered, can evaluate the process, students take responsibility, can make a cooperation,
having a few class size and having enough time. In addition, the preference reasons of pre-service
teachers who also chose traditional measurement and evaluation techniques; they stated that the
preparation process is easy, the whole class can be evaluated, having sufficient information and
using it in the coursebook.

Keywords: Multigrade classes, measurement and evaluation techniques, pre-service primary
teachers, mathematic lesson

Giris

Turkiye’de uygulanan egitim sistemi icerisinde, 6grenme amacina iliskin farkl
uygulamalar bulunmaktadir. Bu uygulamalardan biri olan birlestirilmis smuf
uygulamasi; hem cok zor hem de avantajlar1 olan hatta eglenceli bir uygulamadir
(Sidekli, Coskun ve Aydin, 2015). Birlestirilmis sinif uygulamasimin en énemli nedeni
koy ve kirsal yerlesim yerlerindeki 6grenci sayisinin az olmasidir. Az sayidaki bu
ogrenci grubu; yas, smif diizeyi ve yetenekler acisindan farkliliklar gostermektedirler
(Little, 1994). Bu nedenle birden ¢ok sinifin birlestirilmesiyle olusturulmus bir 6grenci
grubuyla bir 6gretmen tarafindan yapilan 6gretime birlestirilmis siniflarda 6gretim
denilmektedir (Koksal, 2005).

Birlestirilmis simif uygulamalarmin nedenleri arasinda kirsal kesimlerdeki
yerlesim yerlerinin daginik olmasi, ntifusun azalmasi, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve
cografi kosullar olarak siralanabilir (Samanci, 2019). Bununla birlikte 6gretmen,
ogrenci ve derslik sayisinin yetersizligi, ilkokulun yayginlastirilmasi ve koy halkinin
okul istegine cevap verecegi diistincesi de bu uygulama nedenlerindendir (Cinar,
2004).
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Birlestirilmis sinifli okullarin tisttinliikleri ve sinirliliklart da bulunmaktadar.
Ustiinliikleri; ogretmen kaynagiin kullanimi, ogrencilerin kendi kendilerine
calismay1 6grenmesi, 6z yonetim ve 6z disiplin saglamasi, farkh simif diizeyindeki
ogrencilerin birbirleriyle etkilesim, iletisim ve is birligi icerisinde olmalari, bireysel
farkliliklarin dikkate alinarak Ogretim siirecinin tasarlanmasi bu uygulamay
zenginlestirmektedir  (Koksal, 2005). Fakat wuygulamanin smrhlklari da
bulunmaktadir. Bunlar; 6gretmenlerin is yikiniin ve sorumluluklarinin artmasi,
ogrenme ve Ogretme siireclerinin daha karmasik ve zor olmasi, ders 6ncesi hazirlik
stiresinin artmasi, programin yetistirilmesinin gticlesmesi, koy sartlarma kolaylikla
uyum saglanamamasy, fiziki alt yap1 yetersizliginin yasanmasidir (Samanci, Ocakel ve
Ocakacy, 2016).

Birlestirilmis smiflar1 bagimsiz/miistakil siniflardan ayiran en énemli farklilik,
ogretim bicimidir. Stnurhiliklar ve tisttinliikler ele alindiginda 6gretim bigimi agisindan
ogretmen ve ogrencinin sorumluluklar: farklilasmaktadir. Birlestirilmis smiflardaki
ogrenciler, normal ogretimin yapildig1 bagimsiz/miistakil smiflardan farkhi olarak
derslerin btiytik bir bolimiinti kendi kendilerine calisarak ve Ogrenerek
gecirmektedirler. Bu ytzden Dbirlestirilmis smiflardaki Ogrenciler kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu diger ogrencilere gore daha fazla tasimaktadirlar
(Fidan ve Baykul, 1997). Ogrenme ve 6gretme siireci sonunda 6grencilerin istenilen
kazanimlara wulagsip ulasmadigr ortaya koyulmalidir. Dolayisiyla 6gretim
programindaki amaca yonelik bir 6lcme ve degerlendirme calismasi yapilmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin eksikliklerinin belirlenmesi ve hatalarinin giderilmesi
i¢in 6lgme ve degerlendirme oldukca 6nemlidir.

Turkiye’de 6gretim programlarinin yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis
olmas1 konu merkezli anlayistan ¢ok 6grenci merkezli anlayist 6n plana ¢ikarmustir.
Bu yaklasimda 6grenciler is birligi icinde ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olarak
yetistirilmektedirler. Ogretmenlerin rolii ise ©Ogrencilere Ogreten degil, onlarin
vgrenmelerine rehberlik eden kisiler olmalaridir (Ozeng, 2013; Tuncer ve Gegim, 2019).
Dolayisiyla bu yaklasim cercevesinde 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlarinda da
alternatif  tekniklerin = kullanilmasi  oOnerilmektedir. Birlestirilmis sinif
uygulamalarinda; yazili yoklamalar (uzun cevapli, agik uglu sorular), sozli
yoklamalar, kisa cevapl sorular, eslestirme, bosluk doldurma, ¢oktan cevapl testler,
dogru-yanlis gibi geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden ziyade alternatif
Olcme ve degerlendirme tekniklerinin kullamilmasmimn daha uygun olacag:
vurgulanmaktadir (Samanci, 2019). Bu teknikler; 6z degerlendirme, akran
degerlendirmesi, kavram haritasi, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag,
proje, bulmaca, drama, poster, performans gorevidir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve
Bicak, 2015). Alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin 6grenci merkezli ve
streci degerlendirmeye yonelik oldugu belirtilmektedir. Bu teknikler araciligiyla
ogrencinin kendi bilgi, beceri ve performansini ortaya koymas: beklenmektedir ve
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ogrenci ona gore degerlendirilmektedir. Adediwura’ya (2012) gore alternatif 6lgme ve
degerlendirme ile 6grenciler kendi 6grenme ihtiyaclarin belirleyebilir, kendileri igin
uygun hedefler koyabilir ve kendi gelisimlerini izleyebilir. Boylece 6grencinin
ozerkligini gelistirmesine bu tekniklerin kullanilmasiyla destek olunabilir.

Birlestirilmis simiflarda matematik dersi Ogrencilerin seviyelerine gore
planlanmal1 ve islenmelidir. Soyut bir bilim olan matematige kars1 olumsuz tutumu
onlemek igin farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Ogrenme
stirecinde ogrencileri pasif tutmak yerine onlar1 bilgiyi olusturma stirecine dahil eden
yaklagimlar benimsenmelidir (Shaw, 1999). Ogrenme ortamlarinda etkinliklerin
kullanimi; 6grenciyi merkeze almakta, daha zengin 6grenme firsatlar1 sunmakta,
matematik yapmay1 ve sevmeyi saglamakta, matematik 6gretimini eglenceli hale
getirmekte, matematigin yazilmasma ve tartisilmasina firsat vermekte ve 6grenci
motivasyonlarinin artmasini saglamaktadir (Altintas ve Sidekli, 2017). Dolayisiyla
boyle bir oOgretim strecinin degerlendirilmesi i¢in o©lgme ve degerlendirme
tekniklerinin de uygun secilmesi gerekmektedir. Matematik derslerinde 6devli ve
ogretmenli dersler belirlenirken ©lgme ve degerlendirme tekniklerinin tercihi,
hazirlanmast ve kullamimi da g6z onitinde bulundurulmalidir. Iyi bir planlama
yapilarak ozellikle 6devli dersler, 6grencilerin kendilerini etkin kilmalarina yarayan
ozel bir firsat olarak degerlendirilmelidir. Ogrencilerin kendi kendilerine mesgul

olacaklar1 bu saatlerde 6lgme ve degerlendirme calismalarna da imkan verilmelidir
(MEB, 2014).

Bu calismanin amacy; sinif 6gretmeni adaylarmin birlestirilmis sinif uygulamas:
icin matematik dersinde tercih ettikleri 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlarina iliskin
goruslerini belirlemektir. Bu nedenle simif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis simuf
uygulamasi icin hazirladiklar: ders planlar: araciligiyla tercihleri ve tercih nedenleri
arastirilmistir. Birlestirilmis sinifli okullarda gorev yapma olasiligy yiiksek olan simf
Ogretmeni adaylarmim olgme ve degerlendirme tekniklerine iliskin tercihlerinin
belirlenmesine, goriislerinin almmasma ve hizmet oncesinde kazandiklar1 bu
tecrtibenin 6lgme ve degerlendirmenin ¢neminin farkina varilmasina yonelik onlara
katki saglayacag1 diistintilmektedir. Oztiirk (2007) ilkokul programinda birlestirilmis
smiflarda ogrenme-o6gretme ve olgme-degerlendirme stireclerine yonelik yeterli
aciklamanin bulunmadigini ve birlestirilmis siniflar icin programda bir boltime yer
verilmesi gerektigini belirtmistir. Buradan hareketle, smif 6gretmeni adaylarmin
hizmet Oncesi egitimde tecriibe kazanmas: i¢in uygulamaya yonelik 6rnek ders
planlar1 tasarlanmis ve 6l¢me-degerlendirme siirecleri incelenmistir. Bu baglamda
smif Ogretmeni adaylarimin matematik dersindeki o6lcme ve degerlendirme
tekniklerine iliskin gortislerini birlestirilmis smif uygulamasi o6rnegi araciligiyla
belirlemektir.
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Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir (Merriam ve Tisdell, 2016).
Nitel arastirma; dokiiman analizi, gozlem ve gortisme gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biittinctil
bir sekilde ortaya konmasina iliskin nitel bir stirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Bu arastirmada, siif 6gretmeni adaylarinin birlestirilmis siniflarda
ogretim dersi kapsaminda hazirladiklar1 matematik ders planlarinda tercih ettikleri
olcme ve degerlendirmeye iliskin gortisleri fenomenoloji deseni ile incelenmistir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Fenomenoloji, bireylerin giinliik yasam tecrtibelerini ve
algilarin1 var olan kosullar icinde anlamay1 amaclayan nitel arastirma desenidir
(Creswell, 2007; Ersoy, 2017). Bu arastirmada smif Ogretmeni adaylarinin
birlestirilmis siniflarda uygulama orneklerine iliskin deneyimlerinden yola ¢ikilarak
olcme ve degerlendirme yaklasimlariyla ilgili goriisleri belirlenmeye calisildig: igin
fenomenoloji deseninden yararlanilmastir.

Calisma grubu / Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilar1 Gaziantep’te bir vakif tiniversitesinde simuf
Ogretmenligi lisans programma devam eden 12 goniilli dordiincti sif
ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmaya katilan o6grenciler, 2018-2019 egitim-
ogretim yil1 bahar doneminde birlestirilmis simiflarda 6gretim dersini alanlar ve bu
ders kapsaminda matematik 6gretimi icin hazirladiklar: ders planlarindaki 6l¢gme ve
degerlendirme tekniklerine yonelik tercihleri ve nedenleri hakkinda konusmaya
istekli olanlar arasindan segilmistir. Dolayisiyla katilimcilarin belirlenmesinde bu iki
olctit temelinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir.
Olgiit 6rnekleme de problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler veya durumlar olmalidir (Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgtin, Karadeniz
ve Demirel, 2014). Katilimcilar, 3"t erkek 9'u kadin sinif 6gretmeni aday1 olmak tizere
toplam 12 kisiden olusmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine ait bilgiler.

Cinsiyet Frekans (f)
Erkek 3
Kadn 9

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada yar1 yapilandirilmis bir gortisme formu aracilifiyla veriler
toplanmistir. Goriisme formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Goritisme
sorulary; Turkge egitiminde uzman bir 6gretim tiyesi ve sinif egitiminde uzman iki
Ogretim {iiyesi tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Ogretmen adaylar ile bireysel goriismeler yapilarak ses kayit
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cihaziyla gortisme siireci kayit altina alinmistir. Ogretmen adaylarma sorulan
gortisme sorular1 asagidaki gibidir:

1. Birlestirilmis simiflarda 6gretim dersi kapsaminda hazirladigimiz matematik
dersine iliskin ders planlarinda tercih ettiginiz 6lgme ve degerlendirme
teknikleri nelerdir?

2. Neden bu 6lgme ve degerlendirme teknigini/tekniklerini tercih ettiniz?
Verilerin analizinde, nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi kullanilarak

veriler ¢oztimlenmistir. (Patton, 2014). Icerik analizinde 6nceden belirli olmayan
kategoriler, temalar ve kodlar olusturulur. Elde edilen veriler ise kodlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde sunulur. Bu
arastirmada elde edilen veriye odaklanildigindan ttimevarimsal analiz yontemi
kullanilmistir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2011). Buna gore goriismelere ait ses
kayitlar1 bilgisayar ortamina aktarilmis, tek tek okunarak kavramlar, kavramlarin
ortak ozelliklerine gore temalar belirlenerek kodlanmis ve frekanslar1 hesaplanmustir.
Kodlanan veriler daha sonra tablo olarak verilmistir. Katilimcilarin kisisel verilerini
korumak amaciyla her bir katilimeciya OA1, OA2 ve OA3 gibi kodlar verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, ilk olarak “Birlestirilmis Smiflarda Ogretim” dersi kapsaminda
matematik dersine iliskin hazirlanan ders planlarinda 6gretmen adaylarinin tercih
ettikleri 6l¢cme ve degerlendirme teknikleri ortaya koyulmustur. Daha sonra 6gretmen
adaylarinin bu olgme ve degerlendirme tekniklerini neden tercih ettiklerini
belirlemeye yonelik yapilan analizler sunulmustur.

Matematik dersinde tercih edilen 6l¢me ve degerlendirme tekniklerine iliskin
bulgular

Birinci soruda dgretmen adaylarindan, “Birlestirilmis Siniflarda Ogretim” dersi
kapsaminda matematik dersi 6zelinde hazirlanan ders planlarinda tercih ettikleri
olcme ve degerlendirme tekniklerine iliskin gortislerini belirtmeleri istenmistir. Tablo
2'de sinuf 6gretmeni adaylarinin tercih ettikleri 6lgme ve degerlendirme tekniklerine
iliskin dagilim yer almaktadir.
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Tablo 2. Matematik dersinde tercih edilen clgme ve degerlendirme tekniklerine iliskin
bulgular.

Olgme ve Degerlendirme Olgme ve degerlendirme Siklik
Yaklasimlari Teknikleri
1o 4 (OA1, OA2, OA4,

Sozlt yoklama OA12)

Bosluk Dol OA5, OA6, OA1
Geleneksel 6l¢me ve degerlendirme osluk Doldurma 3 ((”) 5'(“) 6,0 ) 0)
teknikleri Eslestirme 3 (OA1, OA4 ve OALL)

Acik uclu soru 2 (OA3,0A6)

Kisa cevapli soru 1 (0A12)

Toplam 13

Performans gorevi 4 (OA2, OA7, OA8, OA9)

Drama 3 (OA8, OA9, OAlO)

Akran degerlendirmesi 3 (OA1, OA4, OA11)
Alte?natl.f olgme ve degerlendirme Kaviam haritas: 2 (OA3, OAY)
teknikleri

Tarulayict dallanmus agag 2 (OA5, OA7)

Yapilandirilmis grid 2 (OA2, OA3)

Toplam 16

Ders planlarindaki o6lcme ve degerlendirme asamasi hazirlanirken her
Ogretmen aday: tarafindan en az iki 6lgcme ve degerlendirme araci tasarladiklarmi
belirtmislerdir. Dolayisiyla frekans dagilimimnin 12’den fazla oldugu gortilmektedir.
Tablo 2'ye bakildiginda; ogretmen adaylar1 en fazla alternatif o6l¢me ve
degerlendirmeyi (16) tercih ettiklerini belirtmislerdir. En c¢oktan aza dogru;
performans gorevi, drama, akran degerlendirmesi, kavram haritasi, tanilayici
dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid tekniklerini tercih etmislerdir. Geleneksel
olcme ve degerlendirme tekniklerini (13) de tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu
tekniklerden ise en ¢oktan aza dogru; sozli yoklama, bosluk doldurma, eslestirme,
acik uglu soru ve kisa cevapli sorulari tercih etmislerdir.

OAZ2, “Birlestirilmig bir sinifta 6gretmen olarak kendimi hayal edip bu matematik ders
planimi hazirladim. Sectigim konu icin bir tane sozlii yoklama sorusu hazirlayip tiim sinifa
sormayr diisiindiim. Sonra bir tane yapilandinlmis grid ve bir tane de performans gorevi
vermeyi tercih ettim.” seklinde diistincelerini belirtmistir.

OAS8, “Ben bu ders igin sadece performans gorevi ve drama kullanarak gelecekteki
ogrencilerimin konuyu 6grenip dSrenmediklerini tespit etmeye karar verdim.” gorusini
aktarmustir.

OA12, “Zihinden toplama islemine yonelik hazirladigim bir ders plani oldugu icin sézel



Uygun, N. 36

yoklamayr kullandim. Daha sonra da kisa cevapli sorulara yonelik bir etkinlik kigidi
hazirladim.” seklinde belirtmistir.

OA1, OA4 ve OA11 ise akran degerlendirmesi, sozlii yoklama (OA1, OA4) ve
eslestirmeyi tercih ettiklerini soylemislerdir. OA3 ise yapilandirilmis grid, kavram
haritasi ve acik uclu soruyu 6lgme ve degerlendirme teknigi olarak tercih ettigini ifade
etmistir.

Matematik dersinde o6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin tercih edilme
nedenlerine iliskin bulgular

Ikinci soruda ogretmen adaylarindan, “Birlestirilmis Siflarda Ogretim” dersi
kapsaminda matematik dersine iliskin hazirlanan ders planlarindaki 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini neden tercih ettiklerine iliskin goriislerini belirtmeleri
istenmistir. Tablo 3’te smif Ogretmeni adaylarimin tercih ettikleri 6lgme ve
degerlendirme tekniklerine iliskin dagilim yer almaktadir.

Tablo 3. Matematik dersinde 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin tercih edilme nedenlerine
iliskin bulgular.

Olcme ve Degerlendirme

Yaklasimlar: Kategori Temalar Siklik
Hazirlama stirecinin kolay 5
olmasi
Geleneksel dlgme ve degerlendirme " Yeterli bilgiye sahip olma 3
. Ogretmen
teknikleri Biitiin sinifin 3
degerlendirilebilmesi
Ders kitabinda kullamlmasi 2
Toplam 13
Ogrenci merkezli olmast 5
B Stirecin degerlendirilebilmesi 5
Ogrenci .
Ogrencilerin sorumluluk almast 3
Alternatif 6lgme ve degerlendirme — : :
teknikleri Is birliginin yapilabilmesi 2
. Simif mevcudunun az olmasi 2
Ogretmen
Yeterli zamana sahip olmast 2
Toplam 19

Sinuf 6gretmeni adaylar: birlestirilmis bir smif icin matematik dersine iliskin
hazirladiklar: ders planlarina ait 6lcme ve degerlendirme tekniklerini neden tercih
ettiklerini belirtirken birden fazla goriis ortaya koymuslardir. Dolayisiyla frekans
dagilimmimn 12'den fazla oldugu gortilmektedir. Tablo 3’e gore; en ¢ok goriisii
alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerine (19) iliskin dile getirmislerdir. Simuf
Ogretmeni adaylar;; Ogrenci merkezli olmasi, stirecin degerlendirilebilmesi,
ogrencilerin sorumluluk almasi, is birliginin yapilabilmesi, stmf mevcudunun az
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olmasi ve yeterli zamana sahip olmasi nedenleriyle alternatif 6l¢cme ve degerlendirme
tekniklerini se¢mislerdir. Ogrenci acisindan olumlu olarak en fazla goriisii ortaya
koymuslardir ama bazi 6grenciler 6gretmen acisindan da yararlarimi séylemislerdir.
Bununla birlikte geleneksel 6lgcme ve degerlendirme tekniklerini secen 6gretmen
adaylarinin tercih nedenleri; hazirlama siirecinin kolay olmasi, biitiin 6grencilerin
degerlendirilebilmesi, yeterli bilgiye sahip olunmasi ve ders kitabinda kullanilmasi
olarak belirtilmistir. Bunlar1 ifade ederken ogrenciden ziyade ogretmene olan
yararlarini ifade ettikleri soylenebilir.

OA1 ve OA4 geleneksel 6lgme ve degerlendirme araci hazirlamanin daha kolay
oldugunu vurgulamislardir. Diger 6lgme ve degerlendirme aracnin ise stireci
degerlendirme agisindan daha 6nemli oldugu icin tercih ettiklerini belirtmislerdir.
OA11, akran degerlendirmesini tercih etme nedeni olarak 6grencilerin sorumluluk
alma duygularinin gelisebilecegini soylemistir. OA9 ve OA10 ise drama yoluyla
ogrencilerin is birligi yapmalarina destek olunabilecegini, 6grencinin merkezde
olabilecegini belirtmislerdir. OA6, bosluk doldurma ve acik uglu soru hazirlama da
kendini yeterli hissettigi igin tercih ettigini vurgulamistir.

O3, “ Kavram haritasini sectim ¢iinkii sinif meocudu az olacak ve ben ayrintili olarak
kullanabilecegim. Acgik uc¢lu soruyu da ¢ok iyi hazirladiim diisiindiigiim icin sectim.”
gorustint aktarmistir.

O5 ise “... bosluk doldurmay: sectim ciinkii ders kitabinda da vardi. Tamlayici
dallanms agag ise koyde yeterli zamamim olacagr icin o¢rencilerime hazirlamayr uygun
gordiim.” seklinde dile getirmistir.

OAS8, “Tercih ettigim teknikler dgrencinin aktif oldugu ve sadece sonucu degil siireci
de degerlendirilebilecegim tekniklerdir. Bu yiizden birlestirilmis siniflarda daha ¢ok alternatif
olgme ve degerlendirme tekniklerinin secilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde
diistincelerini ifade etmistir.

Sinif 6gretmeni adaylar: birlestirilmis sinif uygulamasi icin matematik dersine
iliskin ders plani 6rnekleri hazirlamislardir. Hazirladiklar: ders planlarinin 6lgme ve
degerlendirme stireclerini tasarlarken en fazla alternatif clgme ve degerlendirme
tekniklerini tercih ettikleri bulgusu elde edilmistir. Geleneksel ©lgme ve
degerlendirme tekniklerini 6gretmen, alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerini
ise 0gretmen ve 6grenci acisindan tecih ettiklerini dile getirmislerdir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada “Birlestirilmis Simiflarda Ogretim” dersi kapsaminda
matematik dersine iliskin hazirlanan ders planlarinda 6gretmen adaylarinin tercih
ettikleri 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin genel olarak alternatif ©lgme
degerlendirme teknikleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun nedenlerini ise
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ogretmen adaylar1 bu tekniklerin 6grenci merkezli olmasi, bu tekniklerle stirecin
degerlendirilebilmesi, 6grencilerin sorumluluk almas;, is birliginin yapilabilmesi, stuf
mevcudunun az olmasi ve kdyde 6lgme arac1 hazirlayabilecek yeterli zamana sahip
olmas: seklinde ortaya koymuslardir. Bu calismanin aksine Yildiz'in (2009) yaptig:
arastirmada, birlestirilmis siniflarda gorev yapan siif 6gretmenleri hayat bilgisi dersi
Ogretim programinin 6lgme ve degerlendirme boyutu ile ilgili olarak alternatif 6lgme
ve degerlendirme araglarimi1 yararli bulduklarmi fakat bu tekniklerin birlestirilmis
siiflardaki 6grencilere agir geldigini, zamanin yetersiz olmasindan dolay: alternatif
olgme ve degerlendirme araglarmi uygulayamadiklarmi belirtmislerdir. Smmuf
ogretmeni adaylarmin uygulamaya yonelik gortisleri degil tercih nedenlerine iliskin
goruslerinin alinmasi bu durumu agiklayabilir. Ayrica son smif olmalari, meslege
baslama hevesi icinde olmalari, kendilerini yeterli olarak gormeleri olumlu goriis dile
getirmelerine neden olmus olabilir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin yani sira geleneksel 6l¢me ve
degerlendirme tekniklerini de tercih eden smif 6gretmeni adaylarinin matematik
dersinde birden fazla aracla 6grencileri degerlendirmeyi planladiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Tercih ettikleri 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin sik kullanilan
araclar oldugu soylenebilir. Erdal ve Halat (2009) tarafindan yapilan arastirmada da
smnif Ogretmenlerinin matematik dersinde kullandiklar1 6lcme ve degerlendirme
araglarmin tercih siralamasi; ¢oktan se¢meli test, yazili sinav, performans odevleri,
proje odevleri, dereceli puanlama olcekleri, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
ogrenci giinliikleri ve en son olarak kavram haritalar1 biciminde yapilmaktadir. Erdal
ve Halat'in (2009) calismasinda gortldugu gibi ilk tercih geleneksel ©lgme ve
degerlendirme araglarindan olmasina ragmen alternatif clgme ve degerlendirme
araclar1 da tercih edilmektedir. Ozen¢ ve Cakir'm (2015) calismasinda ise siif
ogretmenlerinin en fazla performans degerlendirme, portfolyo, proje ve 06z
degerlendirme tekniklerini uyguladiklar: sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada da en
fazla performans gorevi tercih edilmistir, bu baglamda calisma ile 6rtiismektedir.

Birlestirilmis simif uygulamalar: farkl tilkelerde de uygulanmakta (Veenman,
1996) bu tilkelerde de uygulama agisindan 6gretmenler, okul yoneticileri ve aileler igin
bir¢ok problem oldugu belirtilmektedir. Bu problem arasinda 6gretmen niteligi ve
ogrencilere saglanan egitim-6gretim hizmetinin niteligi yer almaktadir (Vincent ve
Ley, 1999). Bu arastirmada da 6gretmen adaylarmin mesleki niteligini gelistirmek icin
uygulama Ornekleri {izerinden birlestirilmis smiflara iliskin goruslerine yer
verilmistir. Elde edilen bulgular smif 6gretmeni adaylarinin hem 6gretmen hem de
ogrenci acisindan olumlu diistincelere sahip oldugunu gostermektdir.

Simif 6gretmeni adaylarmin hem geleneksel hem de alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini tercih nedenleri analiz edildiginde her ikisinin
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tsttinliiklerinin ele alindig1 bulgusu ortaya konulabilir. Arastirmanin katilimcilar:
olan ogretmen adaylarmin birlestirilmis smiflara iliskin olumlu gortslere sahip
olduklar1 sdylenebilir. Tercih nedenleri dile getirilirken sadece 6gretmen agisindan
degil 6grenci acgisindan da nedenleri belirtmislerdir. Ama burada dikkat ¢ekilmesi
gereken bir bulgu sudur ki alternatif clgme ve degerlendirmenin 6ncelikle 6grenci
lehine tercih edilmesi, sonra 6gretmen icin oldugu soylenebilir. Geleneksel 6lgme ve
degerlendirme de ise tercih nedeni sadece 6gretmene yonelik oldugu sonucu ortaya
cikmustir. Tuncer ve Gegim (2019) yaptiklar: arastirmada, simf Ogretmenleri
programlardaki 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarmin zaman alici oldugunu bu
ytizden 6l¢me ve degerlendirme etkinlikleri ile egitimin daha nitelikli ytirtittilebilmesi
icin smif mevcutlarinin azaltilmas: gerektigini belirtmislerdir. Bununla beraber
Demir’in (2015) yaptig1 calismada ilkokul 4. sinif matematik derslerinde alternatif
olcme ve degerlendirmenin kullanilmasi ABD ve Tiirkiye agisindan karsilastirilmstir.
Turkiye’den 12 smif 6gretmeni ve ABD’den 12 Ogretmen secilmistir. Arastirma
sonucunda, ABD’deki 6gretmenlerin matematik derslerinde alternatif degerlendirme
yontemleri kullanmalarina karsin Turkiye'deki 6gretmenlerin bu yontemleri
kullanmadiklar1 ve geleneksel 6lgme ve degerlendirmeleri tercih ettikleri sonucuna
ulasilmistir. Her iki tilkede de yontemlerin uygulanmasini engelleyen 6nemli faktorler
olarak sinav sistemine dayali test baskisi ve zaman oldugu vurgulanmistir. Bu calisma
sonucunda ise smif ogretmeni adaylarinin 6lgme degerlendirme tekniklerine iliskin
tercih nedenlerinden biri smif mevcutlarinin az olmasi ve stireci ytriitebilecek
zamanin olmasi seklinde ortaya konmustur. Ayrica incelenen galisma da 6gretmen
acisindan sorunlar dile getirilirken bu calismada 6gretmen ve Ogrenci agisindan
olumlu sonuglara ulasilmaistir.

Birlestirilmis siniflarda 6gretim dersi kapsaminda ve matematik dersi 6zelinde
hazirlanan ders planlarinda smif 6gretmeni adaylarmin tercih ettikleri 6lgme ve
degerlendirme teknikleri ve bu teknikleri tercih etme nedenleri belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma sonuglarina gore sinif 6gretmeni adaylarindan diger derslerde
de olcme ve degerlendirme tercihleri ve nedenleri arastirilabilir. Katilimc1 sayisi
artirilabilir ve birlestirilmis siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenleri de dahil edilerek
gorusler karsilastirilabilir.

Arastirma Etik Taahhiit Metni

Yazar, yapilan bu calismada bilimsel etik ve almti kurallarina uyuldugunu
taahhitit etmistir.
Cikar Catismasi Beyam

Bu calismanin veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin
yorumlanmasi asamasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yasanmadigini yazarlar
taahhitit etmistir.
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Extended Abstract

Introduction

Teaching conducted by a teacher with a group of students formed by combining
multiple classes is called teaching in multigrade classes (Koksal, 2005). At the end of
the learning and teaching process in multigrade classes, it should be revealed whether
the students have achieved the targeted gains. Measurement and evaluation are very
important in order to determine the deficiencies of students and to eliminate their
mistakes. In multigrade class applications; It is emphasized that it would be more
appropriate to use alternative measurement and evaluation techniques rather than
traditional measurement and evaluation techniques such as written exams (long-
answer, open-ended questions), oral exams, short-answer questions, matching, gap-
tilling, multiple-answer tests, true and false (Samanci, 2019). These techniques are self-
assessment, peer assessment, concept map, structural grid, diagnostic branched tree,
project, puzzle, drama, poster, performance task (Bahar, Nartgiin, Durmus, & Bicak,
2015).

Mathematics lessons in multigrade classes should be planned and taught
according to students' levels. Different methods and techniques should be used to
prevent negative attitude towards mathematics, which is an abstract science. In the
learning process, approaches that involve students in the formation of knowledge
should be adopted rather than keeping them passive (Shaw, 1999). Therefore,
measurement and evaluation techniques should be chosen appropriately in order to
evaluate such a teaching process. While determining homework and teacher lessons
in mathematics lessons, the preference, preparation and use of measurement and
evaluation techniques should also be taken into consideration. With a good planning,
especially homework lessons should be evaluated as a special opportunity for students
to make themselves active. During these hours when the students will be busy on their
own, measurement and evaluation studies should be also enabled (MEB, 2014).

In this study; to determine the opinions of pre-service primary teachers about
the measurement and evaluation approaches they prefer in mathematics lesson within
the scope of teaching in multigrade classes. Pre-service teachers' preferences and
reasons for preference were investigated through the lesson plans which they have
prepared in this course.
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Method

For the purpose of this research, data were collected from the participants
through a semi-structured interview form using qualitative research method.

The interview questions which asked to the pre-service teachers are as follows:
1. What are the measurement and evaluation techniques you prefer in the

lesson plans for the mathematics lesson that you have prepared within the
scope of teaching in multigrade classes?

2. Why did you prefer this measurement and evaluation technique /
techniques?

Participants consist of 12 fourth grade students who are attending the primary
school teaching bachelor program. The data were analyzed with content analysis and
their frequencies were calculated.

Findings

According to the findings of the study, pre-service teachers mostly preferred
alternative measurement and evaluation techniques. From these techniques from the
most to the lowest; they preferred performance task, drama, peer assessment, concept
map, diagnostic branched tree and structural grid. From the traditional measurement
and evaluation techniques, from the most to the lowest; they preferred oral exam, fill
in the blank, matching, open-ended questions and short-answer questions. The pre-
service teachers chose alternative measurement and evaluation techniques due to the
fact that they are student-centered, can evaluate the process, students take
responsibility, can make a cooperation, having a few class size and having enough
time. In addition, the preference reasons of pre-service teachers who also chose
traditional measurement and evaluation techniques; they stated that the preparation
process is easy, the whole class can be evaluated, having sufficient information and
using it in the coursebook.

Conclusion, Disscusion and Suggestions

In this study, it was concluded that the measurement and evaluation techniques
preferred by the pre-service teachers in the lesson plans prepared for the mathematics
lesson within the scope of the “Teaching in Multigrade Classes” lesson are generally
alternative measurement and evaluation techniques. The reasons for these are that the
pre-service teachers revealed that these techniques are student-centered, they can
evaluate the process with these techniques, students can take responsibility, students
can collaborate, the class size is low and they have enough time to prepare a
measurement tool in the village. In contrary to this study, Yildiz (2009) found that
primary school teachers working in multigrade classes found alternative measurement
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and evaluation tools useful in relation to the measurement and evaluation dimension
of the social studies lesson curriculum, but these techniques were heavy for students
in multigrade classes, due to insufficient time, they stated that they could not apply
alternative measurement and evaluation tools because. This situation can be explained
that taking the opinions of the pre-service primary teachers about the reasons for their
preference, not their practical opinions. In addition, being the last class, eager to start
the profession, seeing themselves as competent may have caused them to express
positive opinions.

It was concluded that pre-service primary teachers, who preferred traditional
measurement and evaluation techniques as well as alternative measurement and
evaluation techniques, planned to evaluate students with more than one tool in
mathematics lesson. It can be said that the measurement and evaluation techniques,
which they preferred, are frequently used tools (Erdal & Halat, 2009). When the pre-
service primary teachers reasons for choosing both traditional and alternative
measurement and evaluation techniques are analyzed, it can be revealed that the
superiorities of both are discussed. It can be said that the participants have positive
opinions about the multigrade classes. While expressing the reasons for their
preference, they stated the reasons not only for the teacher but also for the student.
However a finding which should be noted here is that it can be said that alternative
measurement and evaluation is preferred primarily in favor of the student and then
for the teacher. It has been revealed that the reason for preference in traditional
measurement and evaluation is only for the teacher. In the study conducted by Tuncer
and Gecim (2019), it was stated that the measurement and evaluation approaches of
primary school teachers in programs are time-consuming, so the classroom sizes
should be reduced in order to conduct more qualified education with measurement
and evaluation activities. In addition, it was compared that using of alternative
measurement and evaluation in primary school 4. grade mathematics lessons in terms
of the US and Turkey in Demir's (2015) study. As a result of the research, although
using of alternative evaluation methods in teachers' mathematics courses in the United
States, they don't use this methods in Turkey and it has reached the conclusion that
they prefer traditional measurement and evaluation. It was emphasized that the
important factors preventing the application of the methods in both countries are test
pressure based on the examination system and time. As a result of this study, one of
the reasons for pre-service teachers' preference was revealed as the low class size and
the time to carry out the process. In addition, while the studies carried out expressed
problems in terms of teachers, positive results were obtained for teachers and students
in the studies.

According to the results of the research, measurement and evaluation
preferences and reasons from pre-service teachers also in other courses can be
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investigated. The number of participants can be increased and opinions can be

compared by including also primary school teachers who are working in multigrade
classes.



