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Oz. Bu aragtirmamin amact simf 6§retmenlerinin ilkokuma yazma 6§retimi siirecinde unutamadiklar: ve énemli
oldugunu diisiindiikleri amlarimn incelenmesidir. Bu amagla Ordu [li Altmordu Iigesinde gorev yapan 76 simif
dgretmeni iizerinde bir anlat cahsmas: yiiritilmistir. Ogretmenlerden ilkokuma yazma G6§retimi sirasinda
yasadiklar: bir/birka¢ anuyr hikdye etmeleri istenmistir. Veriler goriismeler ve yazili dokiimanlar (e-posta, kompozisyon)
aracihig ile toplanmstir. Verilerin analizinde “ne” anlatildigina odaklanilan tematik analiz yontemi kullanilmstir.
Anlatilarin analizi sonucunda, veli, 6gretim ilke ve yontem/teknikleri, okuma-yazma 6gretimi, olumsuz cevre sartlari,
meslek sevgisi, mesleki yeterlilik, olmak tizere 6 tema olusturulmustur. Bu temalar kendi iclerinde kategorilere
ayrilmaktadir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin; mesleki yeterlilik, veliler, cevrenin sosyoekonomik dezavantajlar:
ve dgrencilerin okul olgunlugu nedenleri ile ilkokuma yazma ogretiminde giicliiklerle karsilastiklar: tespit edilmistir.
Bunun yam sira dSretmenlerin ilkokuma yazma dégretiminde d3retim ortamumin diizenlenmesine etki edebilecek
unsurlart dikkate aldiklar: ve mesleklerini sevdikleri sonucu elde edilmistir.

Anahtar Sozciikler: [lkokuma yazma gretimi, Ogretmenlerin amilari, Oretmen deneyimi, Anlati caligmast

GIRiS

Okuma-yazma becerileri yasam boyu oOgrenmenin temelidir (Agee, 2005; Chansa-Kabali, 2017;
Hanemann, 2015). Okuma-yazma becerileri, bireylerin sosyal bir varlik olarak toplumla etkili iletisime
gecebilmesi (Bay, 2008; Oz, 1999), toplumsal bilgi birikiminden faydalanmasi (Onal, 2010) giiniimiiziin
geregi olan stirekli yeni bilgiler edinme ihtiyacin1 karsilamasi ve kendi kendine 6grenme yoluyla
becerilerini gelistirmesi (Haneman, 2015) a¢isindan oldukca énemli bir yere sahiptir.

Cocuklarimn ilkokulda edinmesi gereken en temel ve en 6nemli beceriler okuma-yazma becerileridir. Bu
temel beceriler ayni zamanda diger derslerde akademik basar1 saglamanin 6n kosuludur (Brown, 2014;
Carrigg ve Honey, 2004; Giines, Uysal ve Tag, 2016). Okudugunu anlamayan ve okudugunu yazili
olarak ifade edemeyen cocuklar, okulda basarili olamazlar (Celenk ve Baycan, 2013). Bu nedenle
cocugun etkili bir ilkokuma yazma 6gretimi almas1 onemlidir. Etkili bir 6gretim birbiriyle baglantili
bir¢ok karmasik unsuru i¢inde barindirmaktadir (Pressley, Wharton-McDonald, Allington, vd., 2001).

1. Bu calisma 2018 yilinda Uluslararasi Ogrenme, Ogretim ve Egitim Arastirmalari1 Kongresinde sunulan
bildiriden genisletilerek hazirlanmustir.
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Dersi iyi planlamak, etkili yontemleri segmek ve dersi gesitli 6gretim yontemlerine gore diizenlemek,
etkili 6lcme degerlendirme yaklasimlarii se¢mek ve uygulamak, etkili stnif yonetimi yaklasimin
benimsemek (Orlich Harder, Callahan, Trevisan ve Brown, 2012), dgrencilerin giiclii yonlerine
odaklanmak, sadece temel bilgileri degil ayn1 zamanda daha st diizey becerileri desteklemek ve
degerlendirmek, 6grenme ortaminda olumlu duygulari arttirmaya calismak (Astleitner, 2005),
Ogrenilecek bilgileri 6grenenlerin gercek diinyasindan se¢mek ve 6grendiklerini uygulama firsatiru
sunmak (Merill, 2002) vb. gibi unsurlar etkili bir 6gretim icin 6nemlidir. Ancak bu o6gretimi
gerceklestirecek olanlarin 6gretmenler oldugu goz ontinde bulundurulursa etkili bir 6gretim icin en
onemli unsurun 6gretmen oldugu soylenebilir.

Giines (2013) okuma-yazma 6gretimi basarisinin biiyiik oranda ¢gretmene bagh olduguna dikkat
cekerek, 6gretmenlerin alandaki gelismeleri izlemelerinin, bilgilerini gtincellemelerinin, yontemleri iyi
bilmelerinin uygulama agisindan ¢ok ¢nemli oldugunu vurgulamaktadir. Celenk ve Baycan (2013)
ogretmenlerin; okuma-yazma siirecine baslamadan 6nce 6grencilerini ¢ok iyi tanimalari, okuma-yazma
hazirlik calismalari yapmalari, sabirli ve sevecen olmalari, planli olmalari, 6grencilerini diizenli
degerlendirmeleri, siirecte okul-aile igbirligini ve aile katilimini saglamalari, bir an 6nce okuma-yazma
Ogretme telasina kapilmayip 6grencilerin okuma-yazmaktan zevk almalarina ve basar1 duygusunu
tatmalarina O6nem vermeleri, bireysel farkliliklara dikkat etmeleri, zengin okuma-yazma
materyallerinden yararlanmalar1 ve okuma-yazma 6gretiminde 6grencilerin zevk alacag etkinliklerden
yararlanmalar1 gerektigini vurgulamaktadirlar. Ayrica Pressley vd. (2001) etkili ilkokuma yazma
Ogretimi gerceklestiren 6gretmenlerin siniflarinda; 6grencilerin stirekli etkinliklerle mesgul olduklar:
i¢in iyi bir sinif yonetimi saglandigina, pekistirici is birligi ortami yaratildigina, dil becerilerin bir biittin
halinde dengeli bir sekilde ogretildigine, dgrencilerin 6z diizenlemeye tesvik edildigine dikkat
cekmektedir. Ozetle ilkokuma yazma 6gretiminde 6gretmenin rolii biiyiiktiir ancak her alanda oldugu
gibi ilkokuma yazma dgretiminde de 6gretmen tek basina etkili bir 6gretim icin yeterli olmayacaktir.
[lkokuma yazma 6gretiminde ailenin sosyoekonomik durumu (McLoyd, 1998; Van Steensel, 2006), aile
katilimi (Dearing, Kreider, Simpkins ve Weiss, 2006), ¢ocuklarin erken dil becerileri (Irwin, Moore,
Tornatore vd., 2012), okul olgunlugu (Ar1 ve Ozcan, 2014; Yangin, 2009), okullarin fiziki sartlar1 ve
donanimu gibi unsurlar da ilkokuma yazma 6gretiminin niteligine etki etmektedir.

Literattirde smif 6gretmeni/ smuf 6gretmeni adaylarmin ilkokuma yazma 6gretimine iliskin yeterlik
inanclarmin (Ozdemir ve Erdogan, 2017; Oztiirk ve Ertem, 2017), ilkokuma yazma o6gretimi alan
bilgisinin (McCutchen, Abbott, Green vd., 2002; Mahar ve Richdale, 2008; Mather, Bos ve Babur, 2001;
Piasta, Connor, Fishman vd.,2009) ilkokuma yazma 6gretiminde yasanan giicltiklere iliskin goriislerinin
(Babayigit ve Erkus, 2017; Bayat, 2014; Ozcan ve Ozcan, 2016) ilkokuma yazma Ogretimine yonelik
tutumlarinin (Aytan, 2017; Kartal, 2018) incelendigi calismalara rastlamak miimkiindiir. Ancak
Ogretmenlerin ilkokuma yazma oOgretimine iliskin anilarinin incelendigi bir anlati galismasina
ulasilabilen kaynaklarda rastlanmamaistir.

Carter (1993) anilarin, o6gretme deneyimlerinde yer alan zenginlik, cesitlilik ve karmasikligin
irdelenmesini kolaylastirdigini1 vurgulamaktadir (Akt. Uitto, 2012). Anlat1 calismalari, 6gretmenlerin
ogretim hakkinda bildiklerini, 6gretim anlayislarini ve 6gretmen kimliklerini ifade etmelerini saglar.
Ogretmenlerin anilari, calismalarina rehberlik eden bilgi, fikir, bakis agisi, anlay1s ve deneyimleri ortaya
koymaktadir. Anilar1 aynm zamanda dgretmen olarak hayatlarinin miicadelelerini, streslerini, zaferlerini
ve odillerini yansitir (Johnson ve Golombek, 2002). Anilarin sadece gegmisi yansittig
distintilmemelidir, bugiinden gecmis degerlendirildigi icin geg¢misten bugiine gelen siirecin ve
bugiiniin bakis agisin1 da yansitmaktadir (Elbaz-Luwisch, 2005).

Bu arastirmada 6gretmenlerin ilkokuma yazma 6gretim siirecine iliskin deneyimlerini anilar1 yoluyla

irdelemek amaglanmistir. Anilarin, 6gretmenlerin ilkokuma yazma ogretim siirecinde 6grenciler,
veliler, okul imkanlari, okulun bulundugu cevre ile ilgili deneyimleri, deneyimleri hakkinda ne
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hissettikleri, stirecte yasadiklar: gticliikler ve bu giicliiklerle basa ¢ikma yollarina iliskin bilgi vermesi
agisindan alana katki saglayacag: diistintilmektedir. Ayrica anilarin, 6gretmenlerin; ilkokuma yazma
ogretim uygulamalarinin, 6gretim yaklagimlarimin, ilkokuma yazma 6gretimine bakis agilarinin ortaya

¢ikarilmasina yardimci olacagina inanilmaktadir.
YONTEM
Arastirmanin Deseni

Anlat1 calismalari birey ya da bireylerin deneyimlerini arastirmayi, bu bireylerin yasam oyktilerini bir
araya getirerek veri toplamayi, kisisel deneyimlerini rapor etmeyi ve bu deneyimlerin icerdigi anlamlar1
irdelemeyi amaglamaktadir (Creswell, 2016). Egitim alaninda anlat1 calismalarindan yararlanilmasiin
baslica nedeni insanlarin bireysel ve sosyal olarak hikaye edebilecekleri hayatlar siiren ve deneyimler
edinen varliklar olmasidir. Ogretmen ya da 6grenci anlatilari; egitim siirecini deneyimleme bicimlerini
incelemeye firsat verir (Ersoy ve Bozkurt, 2016).

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimine bakis acilarina, 6gretim yaklasimlarina,
stirecte yasadiklar giicliiklere, basarilarina, streslerine, gecmisle bugtin arasinda kurduklar1 baga iliskin
deneyimlerini kendi iirettikleri anilar araciligiyla incelemek amaglanmistir. Ogretmenlerin ilkokuma
yazma ogretimi uygulamalarinin karmagikligini, 6gretime etki eden ¢ok yonlii faktorleri ve anilarda
bugtinden ge¢mis degerlendirildiginden zaman igindeki degisimi ortaya ¢ikarmak icin anlati calismasi
uygun goriilmistiir. Bu nedenle ¢alisma nitel arastirma desenlerinden biri olan anlati arastirmasi
desenine dayanmaktadr.

Calisma Grubu

Anlati arastirmalari bir/ birkag bireyin yasam dykiisii tizerinde yiiriitiilebilecegi gibi (Saban ve Sarigelik,
2018; Ersoy ve Bozkurt, 2015), bir olguya iliskin daha fazla bireyin (Toprak¢: ve Giilmez, 2018; Uitto,
2012) arularimin bir araya getirilmesiyle de yirtittilebilmektedir. Bu arastirmada da bir ya da birkag
Ogretmen yerine daha genis bir calisma grubunun anilarinin bir araya getirilmesiyle, 6gretmenlerin
ilkokuma yazma Ogretim siirecine iliskin deneyimlerinde cesitlilik saglanmak istenmistir. Calisma
grubu, Ordu Ili Altinordu llgesinde miistakil sinifli okullarda gorev yapan 76 sinif 6gretmeninden
olusmaktadir. Alanda dgretmen/ogretmen adaylar: ile yapilan calismalar incelendiginde mesleki
kidemin (Ekin, 2018; Kilinger, 2019; Oztiirk ve Ertem 2017), cinsiyetin (Kizilaslan Tuncer, 2013; Oztiirk
ve Ertem 2017; Goziikiigiik, 2019), birinci sinif okutma sayisinin (Ekin, 2018) ve birlestirilmis siniflarda
gorev yapma durumunun (Ekin, 2018; Demir Cetin, 2019) ilkokuma yazma o6gretimine etki eden
degiskenler oldugu soylenebilir. Bu nedenle galisma grubunun segiminde 6gretmenlerin ilkokuma
yazma Ogretimine iliskin deneyimlerinin cesitli yonleriyle ortaya cikarilmasmi saglamak igin
maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin demografik ¢zelliklerine iliskin veriler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik ¢zelliklerine iliskin veriler

Mesleki Kidem f Cinsiyet f

1-5 4 Erkek 40
6-10 10 Kadin 36
11-15 9 Birinci sinif okutma sayis1 f

16-20 10 1-4 19
21-25 16 5-8 22
26-30 7 9-12 16
31-35 6 13-16 15
36-40 10 17-20 2
41 ve tstii 4 20 ve {istii 2

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 40(1), 80-106.
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Birlestirilmis sinifta gorev f
yapma durumu

Evet 48
Hayir 28

Toplam 76

Tablo 1’den goruldugi gibi calisma grubunda cinsiyet, mesleki kidem, birlestirilmis siniflarda gorev
yapma durumu ve birinci simf okutma sayist yoniinden cesitlilik saglanarak ilkokuma yazma
ogretiminde dgretmenlerin deneyimlerinde gesitlilik saglamak amaglanmustir.

Calisma grubunda maksimum cesitlilik saglamak icin veriler toplandik¢a 6gretmenlerin demografik
ozellikleri incelenerek siniflama yapilmistir. Bir sonraki gortisme yapilacak 6gretmene ulasilirken eksik
olan demografik 6zellige sahip 6gretmene oncelik verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ogretmenlere arastirmanin amaci agiklanarak demografik ozelliklerine iliskin sorular yoneltildikten
sonra ilkokuma yazma 6gretimi sirasinda yasadiklar: bir/ birka¢ aniy1 zaman (meslegin kaginci yili),
yer (kdy, ilge, il merkezi) anilarinda gecen okul/cevre imkéanlari, kisilerin 6zellikleri agsindan tasvir
ederek hikaye etmeleri istenmistir. Katilimcilarin anilar1 nasil anlattiklar: ve diistincelerini nasil ifade
ettikleri degil “ne” anlattiklar1 odak noktasidir. Anlatilarda “ne” anlatildigiin daha iyi analiz
edilebilmesi icin 8gretmenlerin anilarinin gectigi yeri, zamani, anilarinda gegen 6grenci 6zelliklerini
betimlemeleri de istenmistir.

Veriler goriismeler ve yazili dokiimanlar (e-posta, kompozisyon) aracilig: ile toplanmistir. Bir ami
icermeyip sadece ilkokuma yazma 6gretimine yonelik goriis belirtilen, tist siniflarda Tiirkce 6gretimine
ve matematik dgretimine ait anry1 iceren {i¢ veri elenmistir. Boylece 76 katihmcidan 78 anlat1 elde
edilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Calisma Ordu Ili Altinordu Ilcesi Milli Egitim Miudirligii'nden arastirma izni alinarak gonilli
ogretmenler {izerinde yrutilmistiir. Anlat1 arastirmalarinda gegerlik ve giivenirligin saglanmasinda
uzun soluklu ve derinlemesine arastirma yapma, uzman ve katilimci degerlendirmesine bagvurma, veri gesitlemesi
saglama, ayrintili ve derinlemesine betimlemeler yapma yollarindan yararlanilabilir (Ersoy ve Bozkurt,
2016:243). Bu arastirmada da o6gretmenlere arastirmanin amaci net bir bicimde aciklanmuis, verilerin
sadece arastirmanin amact icin kullanilacagi, verilerin sunumunda kisi, okul, 6grenci isimleri vb.
bilgilerin gizli tutulacag ifade edilmis ve verilerin sunumunda bu gizlilik korunmustur. Calisma grubu,
veri toplama yontemi ve verilerin analizinde izlenen adimlar ayrintilariyla betimlenmistir. Veri
analizinde ikinci bir arastirmacimn (Tirkce ve Ilkokuma Yazma Ogretimi alan uzmani) goriistine
basvurulmustur. Bu arastirmaci, kodlari, kategorileri ve temalar1 arastirma sorusu ve verilerin tutarlilig:
agisindan incelemistir. Verilerin kodlanmasi, tema ve kategori isimlerinin olusturulmasinda tartisilarak
fikir Dbirligi saglanmustir. Anlati arastirmalarinda kisisel yasam deneyimleri aktarildigindan
arastirmacinin katilimcilart arastirmadan kaynaklanabilecek her tiirlii zarardan korumasi gerekir
(Ersoy ve Bozkurt, 2016). Bu etik ilkeden hareketle calisma bir katilimciya okutularak amilarin
arastirmaci tarafindan analizi ve yorumlanmasi ile ilgili 6gretmenlere zarar verebilecek herhangi bir
unsurun olup olmadigr hakkindaki goriisiine basvurulmustur. Yapilan calismalar sonucunda
arastirmanin gecerliginin, giivenirliginin ve etik ilkelere uygunlugunun saglandig distintilmektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde tematik analiz yontemi kullanilmistir. Braun ve Clarke (2019), tematik analizde;
arastirmacinin veriye asina olmasi, ilk kodlarin olusturulmasi, temalarin aranmasi, temalarin gézden
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gecirilmesi, temalarin tanimlamasi ve isimlendirilmesi, raporun hazirlanmasi olmak tizere alt1 asama

oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu dogrultuda verilerin analizinde su asamalar izlenmistir:

1.

Veriye Asinalik: Goriismelerden elde edilen anlatilar yaziya dokiilmiis ve yazili dokiimanlarla
birlikte tiimii tekrar tekrar okunmustur.

Ik kodlarin olusturulmasi: Ikinci asamada anlatilardan elde edilen veriler kodlanarak tekrar
okunmustur. Bir kod listesi olusturulmustur. Her bir kodla ilgili veriler bir araya toplanmustir.

Temalarm aranmast: Uglincii asamada kodlar gozden gecilerek olast kategoriler ile temalar
belirlenmis ve bir tema haritasi ¢gizilmistir.

Temalarin gozden gegirilmesi: Dordiincii asamada kodlanan veriler olusturulan tema haritas:
ile tutarlilig1 agisindan incelenmistir. Kategoriler ile temalar sadelestirilerek tema haritas:
yeniden diizenlenmistir. Ornegin; “veli” temas1 altinda “velilerin ilgisizligi” ve “veli desteginin
onemi” kategorileri “aile-okul is birligi” kategorisinde birlestirilmistir.

Temalarin olusturulmasi: Verilerden elde edilen kodlar, tema ve kategori tutarlilig agisindan
tekrar irdelemistir. Bu asamada veriler bir bagka uzman tarafindan okunmus ve kod, kategori,
tema tutarliligi hakkinda goriisti alinmustir. Fikir ayriliklar: tizerinde tartisilmis ve ortak karar
dogrultusunda tema ve kategorilerin yeniden adlandirilmasi ve verilerin frekans dagiliminin
hesaplanmasi ile son diizenleme yapilmistir. Ornegin; “meslek sevgisi” temasi altinda
“fedakarlik” adi verilen kategorinin adi verileri daha iyi temsil etmesi icin “meslege
adanmishik” seklinde degistirilmistir.

Raporlastirma: Veriler, MAXQDA programindan yararlanilarak olusturulan tema haritalar1
altinda anlatilardan yapilan alintilar (carpici olma, farkli gériis sunma ve temay1 temsil etme
glicti olctitleri dikkate alinarak segilen) ile sunulmus ve yorumlanmaistir. Alintilarin sunumunda
katiimcilar Ogretmen 1 (O1), Ogretmen 2 (O2) seklinde kodlanmigtir. Anlatilarda gegen
ogrenci isimleri gercegi yansitmamaktadir. Bir anlati birden fazla tema ve kategoride
kodlandig; icin, verilere iliskin frekanslar tema haritalarinda ve agiklamalarda sunulmustur.

Etik Kurul Izin Bilgileri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”

kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.

Etik Degerlendirmeyi Yapan Kurul Adi: Ordu Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu

Etik Degerlendirme Kararinin Tarihi: 27.05.2020

Etik Degerlendirme Belgesi Say1 Numarast: 2020-41

BULGULAR

Ogretmenlerin ilkokuma yazma 6gretimi siirecinde yasadiklar1 amlarini aktardiklari anlatilarin analizi

sonucunda veli (f=23), 6gretim ilke ve yontemleri (f=39), okuma-yazma 6gretimi (f=35), olumsuz cevre

sartlar1 (25), meslek sevgisi (f=12) ve mesleki yeterlilik (f=8) olmak tizere 6 tema olusturulmustur. Alt1

tema kendi icinde kategorilere ayrilmaktadar.

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 40(1), 80-106.
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veli (23)

sosyoekonomik bilgi eksikligi (4) yanls tutum (2)

durumlan (1) aile-okul isbirligi

(6)
Sekil 1. Veli temasina ait anlatilara iliskin kategoriler

Veli temasinda sosyoekonomik durum (f=11), aile-okul is birligi (f=6), bilgi eksikligi (f=4), yanlis tutum
(2) olmak tizere dort kategori yer almaktadir.

Bu tema altinda olusturulan ilk kategori ozellikle kirsal kesimde velilerin sosyoekonomik
dezavantajlarinin ilkokuma yazma 6gretim siirecini olumsuz etkilemesine iliskindir. Ogretmenler
anlatilarinda velilerle ilgili; cocuklarina okul arag-gereclerini temin edememe, anasinifi masraflarindan
kacinmak i¢in ¢ocugunu erken okula kaydettirme, g¢ocugun saglik problemleri ile ilgilenmeme,
cocugunu okula gondermeme, aile ici diger problemlerinin ¢ocuga yansimasi gibi giicliiklerle
karsilastiklarinm dile getirmislerdir. Anlatilardan baz: alintilar soyledir:

“... Ogrencimin bir zekd sorunu oldugu belliydi. Yiizii yara icinde, yerdeki ¢pleri yiyor... Baba ise cocugun
higbir problemi olmadigint iddia ediyor ve Rehberlik Arastirma Merkezine gonderilmesi icin ikna olmuyordu.
Anne ile birlikte babadan gizli cocugu psikiyatra gotiirdiik... RAM'a gétiirebilseydik daha profesyonel bir yardim
alabilirdik.” (02)

“Bir ogrencim ¢ok 6kstiriiyor ve 6ksiiriigii uzun zamandir ge¢miyordu. Velisini ¢agirdim ve ¢ocugu doktora
gétiirmesini istedim. "Hocam, ben daha inegi veterinere gottivemiyorum, cocugu nasil doktora gotiireyim’ dedi.”
(03)

“...Smfimda sarisin, gozleri 151l 151l olan bir erkek d6grencim wvardi. Sevimli oldugu kadar da zekiydi. Bu
cocugumun hafta sonu tatilinden déniince konusmasimda bozukluk olmaya basladigimi fark ettim. Bir aile resmi
cizmesini istedim. Bir ev cizdi: anne, baba ve kardegler evin icinde, ama kendisi catida. Resmini anlat bana
dedigimde, ‘Ailem beni istemiyor. Beni déviiyor, o yiizden kendimi ¢catidan asagiya atmak istiyorum.” dedi. Okul
idaresi ile birlikte aile ile siki bir iligki kurup olay: takip ederek sorunu ¢ozdiik. Ogrencimin bagarist daha da arttr.”
(05)

Okul-aile is birligi kategorisindeki anlatilar, 6gretmenlerin ilkokuma yazma siirecinde velilerin
ilgisizliginden yakinmakta ve ogretmenlerin okul-aile is birligi ile bazi sorunlarin asilabildigini
vurgulamakta olduguna iliskindir. O1:

“...Gayet saglhkli, sar1 sach, hareketli, cin gibi bir 6§rencim vardi. Adi Sevket idi. ‘a’ ile ‘e’ harflerini stirekli
kanigtirtyor, diger harfleri de unutuyordu. Ikinci simifa gegmistik ama Sevket'i okutamamigtim. Artik her giin bir-
iki saatimi ona ayirmaya birebir calismaya bagladim... Once okumay: 6§rendi, yazma kendiliginden geldi ama
ikinci simifin sonuna gelmistik. Bu kadar ge¢ kalmamizin sebebi ailenin hicbir sekilde yardimci olmadigi gibi,
cocugun okumasini da istemiyor/dnemsemiyor olmastydi.” ifadeleriyle anlatisin1 aktarmustir.

“.. Aile ile g6riistiik, sorunu ¢dzdiik.” (O6)
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Bu tema altinda diger bir kategori ise velilerin bilgi eksikligidir. Ogretmenler anlatilarinda velilerin
ilkokuma yazma programi hakkinda yetersizlikleri ile ilgili amilarmi aktarmislardir. Katilimci

anlatilarindan bir 6rnek sdyledir:
“Bir 6grencim okumada zorlanmyordu ama simifta yazisi cok kétiiydii. Ancak ev ddevlerini cok giizel yaziyordu.

‘Kim yapt1?” 6devini diye soruyorum, ‘Ben yaptim. "diyor her seferinde. Bir giin ‘Gel bakalim, g0ster evde nasil
yaziyorsun?’ dedim. “Tamam, elimi tutun simdi beraber yazacagiz.” dedi. Meger evde annesi hep elini tutarak

yazdirtyormus...” (O6)

Baska bir anlatida ise okulda yazis1 giizel iken evde yazis1 bozulan 6grencisine nedenini soran 8gretmen
tatmin edici bir cevap alamayinca aile ile goriisiir. Veli:

“Vallahi hocam ¢ok ugrasiyoruz esimle birlikte ne yapsak olmuyor. Bakmadan yazdirma édevinden sikdyetciyim.”

der. Ogretmen ‘Neden? diye sorunca veli, ‘Semih eve gelince hemen dnce temiz bir bezle gozlerini baglayip,
goriip gormedigini kontrol ediyorum. Sonra kelimeleri séyliiyorum. Yazamuyor, yazamyor...” (O7) ifadeleri ile

yanitlar.

Velilerin yanlis tutumlari kategorisinde 6gretmenlerin, velilerin siirecte gocuk basarisina etki edebilecek
uygun olmayan tutumlarindan kaynaklanan sorunlara iliskin anlatilari yer almaktadir. ilkokuma
yazma Ogretim stirecinde ailelerin yanls tutumlarina iliskin anlatilara bir 6rnek soyledir:

“Aile ¢ocugun psikolojisini bozmus, basaramazsan oOgretmen seni okuldan atacak diye. Cocuk her giin
‘Ogretmenim basaramadigim séylemeyin yoksa bana paten almayacaklar vb.” ifadeler séyliiyordu. Uziildiim, aile

ile goriigtiim...” (O8)

ogretim ilke, yontem ve teknikler (39)
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bireysel dgretim/ilgi (9) ] (o @ @ birlestirilmis siniflarda akran

agretimi (2)

cocuga gorelik ilkesi (8) mativasyon (7) yasama yakinlik ilkesi () gorsel okuma (5) egitsel oyunlar (2)

Sekil 2. Ogretim ilke, yontem ve teknikleri temasina ait anlatilara iliskin kategoriler

Ogretim ilke, yontem ve teknikler temasinda bireysel 6gretim/ilgi (f=9), cocuga gorelik ilkesi (f=8),
motivasyon (f=7), yasama yakinlik ilkesi (f=6), gorsel okuma (f=5), egitsel oyunlar (f=2) ve birlestirilmis
smiflarda akran 6gretimi (f=2) olmak tizere 7 kategori yer almaktadir.

flk olarak ele alinan bireysel ogretim/ilgi kategorisinde ogretmenlerin, 6zellikle okuma-yazma
ogrenmede basarili olmayan Ogrencilere bireysel ogretim uyguladiklarina ve bunun sonucunda
genellikle basarili olduklarmna iliskin anlatilar yer almaktadir. Anlatilardan bazi alintilar asagida

sunulmustur.

“...Bunun igin okuma-yazma bilmeyen dgrenciler ile 6§le arasimda ders yaptim...” (09)
“...Okumay: 6grenmekte geciken dgrencim ile bire bir calhistim...” (O10)

“...Her giin birkag saatimi ona ayirdim. Ikinci dénemin sonunda o da 6grendi.” (054)
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Okuma-yazma 6gretiminde ¢ocuga gorelik ilkesi kategorisindeki anlatilarda 6gretmenler 6grencilerin
bireysel farkliliklarina dikkat gekip, ilkokuma yazma 6gretmenin aceleye getirilmemesi gerektigine
isaret etmektedirler. Anlatilardan bazi alintilar asagida sunulmustur.

“.. Ilkokuma yazmanin aceleye getirilmemesi gerektigi inancindayim. Planh olmak ve uygulama yapmak da
elzem... Her 6§renci ayri toprak, farkli iklim, dahasi cocuga gore egitim vermek cok énemli.” (O015)

“...Koy okullarinda okula bastan uyumsuz (okul olgunlugu yetersiz) d3renciler bulunmakla beraber, zamanla
tiim dgrenciler okuma-yazmay: 6§renir. Ogretmen sevecen ve sabirli olmadir.” (O10)

“...Mart aymda tim d&3rencilerim okudu. Umutsuz olmamam gerektigini ve sabrin her seyin iistesinden
gelecegini o sinifta 6§rendim.” (O14)

Bir diger kategoride ise Ogretmenler anlatilarinda okuma-yazma 6gretim siirecinde 6grencilerin
okuma-yazma 6grenmeye motive edilmesinin 6nemli oldugunu dile getirmektedirler. Ornegin O11
ogrencileri igin hazirladig1 sembolik elmalar1 onlar okumay1 6grendikge kirmiziya boyamistir. Tim
ogrencilerin elmalar1 kirmiziya boyandiktan sonra tablo smifta uzun stire kalinca bir 6grencisinin “ Bu
elmalar da burada ¢iiriiyecek artik.” dedigini duyunca diistincelerini su ifadeler ile aktarmaktadir: “Okuma-
yazma siirecinde dgrencilerin motivasyonlarini siirekli canli tutmam gerektigini ve motivasyon icin yeni bir yol
daha bulmam gerektigini anladim.”. Ayrica anlatilarda ogretmenlerin 6grencilerini motive etmek igin
oyuncak (O60), sembolik 6diil (O67) gibi farkli yontemler uyguladiklari tespit edilmistir. O12
ogrencilerinin gizil giigleri oldugunu eger cok isterlerse bu gizil giiclerini kullanarak ¢ok rahat yazmay1
ogreneceklerini soylemistir. O13 birinci sinifin ilk giinti kitab1 gosterip 6grencilerinden okumalarin
istemis okuyamayan 6grencisine “O zaman sen gérmiiyorsun, okumamak gormemek gibidir.” diyerek
motive ettigini dile getirmektedir.

Okuma-yazma oOgretiminde yasama yakinlik oOgretim ilkesi kategorisinde yer alan anlatilar
incelendiginde ogrencilerin yasamlarinda onlar1 etkileyen unsurlarin okuma-yazma Ogretimine
yansidig1 ve okuma-yazma 6grenme siirecinin de yasamlarin etkiledigi tespit edilmistir. Anlatilardan
bazi alintilar soyledir:

“Birlestirilmis simifti, ciimle yéntemi ile okuma-yazma ogretiyordum. Burak isimli bir 63rencim vardi. Fener as.”
fis ciimlesini kesmis ve kelime okuma-yazma ¢alismast yaptirnyordum. Siva Burak’a geldi. Biraz diistindii ve
havaya sigrayarak ‘Galataaa, Feneeer’ diye bagirdi. Onun igin fener aydinlatma araci degil, futbol takimiydi.”
(018)

“Istanbul’da bir okulda cahsirken birinci stmifin ikinci doneminde dikte calismalart yaptiryorum. Vatan
kelimesini soyledim ve yazmalarin istedim. Defterleri kontrol ederken bir 6grencimin reklamlardaki gibi “Vatan,
ta ta ta tam’ yazdigim gordiim. Komik ve ilging bir aniydi benim igin.” (019)

“Harflerin verilmesi siirecinde her yeni ses ile yeni sozciikler olusturabilmek 6grencilerime biiyiik keyif veriyordu.
Ornegin ‘n’ sesi verilince bazi 6§rencilerimin her yere ‘anne’ yazdigim gozlemledim. Bazilar: kendilerince dnemli
bir kavrami yazabilmek icin gereken sesin verilmesini bekliyordu.” (021)

“Birinci sinif okuturken ‘e-l-a-t’ grubu sesleri veriyordum. Olusturdu§umuz ciimlelerde sik sik Ela ve Lale
isimleri geciyordu. Bir 6grencimin annesi o siralarda hamile idi. Dogum yapinca 6grencim kardesinin adimi Ela
koydu.” (020)

Gorsel okuma kategorisinde yer alan anlatilarda gorsellerin bazen okuma-yazma siirecinde verim
sagladig1l, bazen ise ogrencilerin o gorsele yiikledigi anlamin farkliligi nedeni ile giiclilk yasandig:
belirlenmistir.

“Ogrencime gorseller yardimu ile sesleri vermeye caligiyorum. ‘i’ sesini verirken ‘inek’ resmine sira gelince bir
dgrencim israrla kegi diyordu...” (016)
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Bagka bir anlatida 6gretmen (O17) “s” sesini 6grenen oOgrencilerinin gorselleri de kullanarak
dgretmenlerinin adinin yer aldig ¢ok gtizel ctimleler kurdugunu belirtmektedir.

“

Egitsel oyunlar kategorisinde 6gretmen, “...Tahtaya bir ciimle yazdim ve parmak kaldirip okuyan 6grenci
ciimlede yazam yapti. Mesela ‘Eline silgi al.” ctimlesini yazdim, okuyan dgrenci eline silgi aldi. Oyun
oynadiklarim sanarak okuma-anlama (etkinligi) yaptilar. Ayrica fark ettim ki bagirmadan dersi bitirdik, dersin
nasil gectigini anlamadik. Okuma-yazma oyunlastinlinca sizi hi¢ yormuyor.” (O25) seklindeki ifadesi ile

egitsel oyunlarin ilkokuma yazma 6gretimi tizerindeki olumlu etkisine vurgu yapmaktadir.

Son kategoride O26 “1, 2 ve 3. stniflar bir arada ilk kez okutuyordum. Sinifimda 3-4 6§rencinin okuma-yazma
bildigini tespit ettim. Bunun i¢in d¢le aralarmda ve teneffiislerde okuma-yazma bilmeyen dgrenciler ile ders
yaptik. Aym zamanda okuma- yazma bilen 6grencileri gorevlendirerek akran 6gretimini de uyguladim.” seklinde
ifadesi ile birlestirilmis sinifta akran 6gretiminden yararlandigini belirtmektedir.

-

okum a)vazrlr'ua ﬁQretlml (35)

&gretrmn en/&grencinin stresi (22) W yazma agretiminde esneklik (2)

& @

okul elgunlugunun énemi () ses temelli ciimle yéntemi tercihi (2)

Sekil 3. Okuma-yazma 6gretimi temasina ait anlatilara iliskin kategoriler

Bu tema altinda okuma-yazma o6gretiminde Ogretmen/ogrencinin yasadifi stres (f=22), okul
olgunlugunun dnemi (f=9), ses temelli ciimle yontemi tercihi (f=2), yazma 6gretiminde esneklik (f=2)
kategorileri yer almaktadir.

Ogretmen/ dgrencinin stresine iliskin kategorideki anlatilarda 6gretmenlerin bir an énce okuma-yazma
ayni stresi dgrencinin de yasadig1 tespit edilmistir. Buna iliskin anlatilardan bazi alintilar asagida
sunulmustur:

“Meslegimin 4. yilinda, birlestirilmis sinifta, 6 birinci stmif 6grencim vardi. 5” i okumayi 6¢rendi ama biri daha
yavas seviyede ilerliyordu. Hatta okumay: 6grenemeyecek diye tedirginlik duymaya basladim. Ancak 24 Kasim
ogretmenler giintinde bir anda sesleri birlestirmeye baslayinca bana unutulmaz bir 6gretmenler gtinii hediyesi
vermisti.” (039)

“Bir dgrencim arkadaglarina gore okumakta biraz ge¢ kalmigti. Ben de ¢cocugu biraz sikistirp 6zel ¢alistirmaya
bagladim. Annesi bir giin okula gelerek, kizinin riiyasinda siirekli heceleyerek uyandigin soyledi. Bunun tizerine
onu serbest biraktim.” (O41)

“[lk kez birinci sumf okutuyordum ve okulun en deneyimsiz 6gretmeniydim. 1991-1992 yillaryydi. Okuma-yazma
ogretiminde ciimle (¢oziimleme) yontemi kullamliyordu. Diger 6gretmenler tecriibeli olduklari icin karma yéntem
kullamyorlardi. Ben karistirinim diye ciimle (¢oztimleme) yontemi ile devam ettim. Diger ogretmenler,
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ogretmenler odasinda *Su kadar 6¢rencim okumaya gecti vb.” sohbetler yaptikca panik oluyordum. Zaman zaman
bagarabilecek miyim kuskusu yasadim. Ancak zaman iginde ummadigim ogrenciler aniden okumaya basladi.”
(042)

Okuma-yazma 6gretimi temasi altinda diger bir kategori ise okul olgunlugunun 6nemine iliskindir.
Ogretmenlerin anlatilar analiz edildiginde 6zellikle okula 60-66 aylikken baglayan 6grencilerin okul
olgunluguna erismemis olmasi nedeniyle gticlitkler yasandig1 tespit edilmistir. Buna iliskin bazi
alintilar asagida sunulmustur:

“Bir dgrencim var 64 aylik. Ne yemegini kendi yiyebiliyor ne yazabiliyor ne boyama yapabiliyor... Aileyi ikna
edemiyorum...” (034)

“...Derse emzigi ile gelen, emziginden kopamayan bir 6grencim vardi. Derslerde de basar1 gosteremiyordu... Mart
ayinin sonunda seviyeyi yakalamaya basladi. Bir yil sonra okula kaydolsa bu kadar zorlanmayacaktr...(O8)

“Burak adinda bir 6grencim vardi. Ufak tefek ¢ok yakisikly ve sevimli bir cocuktu. Yast kiiciiktii, annesi maddi
imkansizliklardan dolay: anasinifina veremeyecegini séyledi... 2. siifin sonunda aslinda gecen sene yapmast ve
dgrenmesi gereken her seyi hizla 6§rendi.” (O40)

Ses Temelli Cilimle Yontemi tercihi kategorisinde 6gretmenler anlatilarinda Ses Temelli Ciimle
Yonteminin, Coziimleme Yontemine gore okuma-yazma Ogrenme siirecini hizlandirdigimi
vurgulamaktadirlar. Anlatilara iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:

“Bin dokuz yiiz seksen alti yilinda gérev yapiyordum. O wyillarda ciimle(¢oziimleme) yontemi, tiimdengelim
metodu vardi. Ben ses yontemi ile birinci dénem tiim cocuklar: okuttum. Teftiste miifettisler beni yanls yontem
uygulamigsin, bu ¢ocuklar ileride hzli okuyamaz diye kinamiglardi. Ama ertesi yil 6grencilerimin basarisin
goriince bana ¢ok iyi rapor verdiler. Simdi bu yontemi kullantyoruz ama ben 33 yil énceden bagladim.” (023)

“Ciimle yontemi (¢oziimleme) ile okuma-yazma 6gretiyorum. Harflerin adimi séylemiyoruz. Benzetmelerden
yararlanmiyorum. Tahtaya ‘Masa’ kelimesini yazarken, bir tane kedi kulag1 (M) ¢iziyoruz. Yamna ¢izgili top (a),
bir tane yilan (s), bir tane daha ¢izgili top (a) yapalim, simdi okuyalim dedim. Tiim simif okudu Masa! Dikkati
dagimik 6grencim Hatice'ye sira gelince Hatice’nin cevab: ‘kedi kulag, ¢izgili top, yilan, ¢izgili top.” oldu. Bugiin
uyguladigimiz ses temelli ciimle yontemi ile cocuklar daha ¢abuk okuma-yazma dgreniyorlar.” (024)

Yazma 6gretiminde esneklik kategorisinde 6gretmenlerin yazma 6grenmenin okumay1 6grendikten
sonra daha rahat gerceklestigine iliskin anlatilar1 yer almaktadir.

“Meslegimin 15. yilinda bitisik egik el yazis1 6gretimine yeni gecilmisti. Okuma-yazma etkinlikleri beraber
yiirtitiilmesi gerekir ama cocuklar el yazisinda zorlandigi igin ben ¢ocuklara sadece okumayi dretmeye karar
verdim. Birinci dénemin sonunda okumayi 6grenen 6grencilerimin ayni zamanda yazabildiklerini de gordiim. Bu
uygqulamay: farklh simflarda iki donem daha uyguladim. Ogrenciler yazi yazmaya zorlamadan okuma
etkinliklerine yoneltince yazi yazmay: daha rahat 6§renebildiklerini gordiim.” (022)

“...Once okumay 6§rendi, yazma kendiliginden geldi.” (O1)
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olumsuz Gevre sartlan (25)
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sosyoekonomik dezavantajlar (5)  birlestirilmis simflann
dezavantajlan (9)

okulun fizki dezavantajlan (§) anadil sorunu (3]

Sekil 4. Olumsuz gevre sartlar1 temasina ait anlatilara iliskin kategoriler

Anlatilar analiz edildiginde, 6gretmenlerin, 6zellikle kirsal kesimde, cevrenin olumsuz sartlarindan
dolay1 giicliiklerle karsilastiklarina vurgu yaptiklari sdylenebilir. Ogretmenlerin gorev yaptiklart
cevreden kaynaklanan vyasadiklar1 gticlitkler; gevrenin sosyoekonomik dezavantajlar1 (f=5),
birlestirilmis siniflarin dezavantajlar1 (f=9), okullarin fiziki sartlar1 (f=6) ve anadil sorunu (5) olarak
belirlenmistir.

Bu tema altinda ele alanin ilk kategori gevrenin sosyoekonomik dezavantajlaridir. Ogretmenler
anlatilarinda gorev yaptiklar1 bolgelerdeki kiilttirel/sosyal farkliliklarin ve ekonomik sikintilarin
guicliiklerini dile getirmislerdir.

“Birinci sinift ilk kez okutuyorum. Sinifim 35 kisi 63rencileri tiger kisi oturtmak zorundayim ama aileler arasinda
husumet var. Ogrencilerin cogu akraba ama birlikte oturtamiyorum. Velililer ile goriisiiyorum ama ikna
olmuyorlar. Bir veli cocugu icin tahtadan ¢zel masa yaptirtti...” (027)

“...Yoklama sirasinda cocuklarin sadece iki farkli soyadina sahip oldugunu fark ettim. Siz akraba misimiz diye
sordugumda cocuklar ‘Akraba nedir? Biz diismamz dediler. O kdyde 5 yil kaldim. Iki ailenin birbiriyle husumeti
vardi. En ufak bir kioileomla kavga ctkmamast icin ¢ok cabaladim.” (028)

“Ordu Ilinin sahilden uzak bir ilgesi. llceye uzak bir kdy. Ogrencilerin kiyafetleri yetersiz. Ders arag-gerecleri yok.
Kendi imkanlarimla bir seyler yapmaya cahsiyorum...” (029)

Ayrica bu kategori altinda oOgretmenlerin, ozellikle mesleklerinin ilk yillarinda sehir ve ilge
merkezlerine uzak, yasam sartlar1 gii¢ olan kdylere atanmis olduklarini 6ykiileyen anlatilar da yer
almaktadir. Anlatilardan bazi alintilar séyledir:

“...Sehir merkezine 60 km uzaklikta bir dag kéyiiydii...”

“...Kigin yollar kapaniyor. Aylarca ne maagumi alabiliyorum ne ihtiyaglarim icin ilgeye gidebiliyorum...” (030)
“Terdr olaylarinin yaygin oldugu bélgede, iicra bir koydii. Tedirgindim...” (O31)

“...Esim de ben de bitlendik. Hatta 6 aylik bebegime bile bit gecti...” (O32)

Birlestirilmis siniflarin dezavantajlar1 kategorisinde 6gretmenlerin anlatilarinda aymi derslikte birden
fazla smif okutulmasmin giicliigii, snifta hizmetli ya da bagka bir 6gretmenin olmayisinin giiglugi,
sinif mevcudunun yiiksek olusu vb. gibi birlestirilmis smif okutmanin dezavantajlarma vurgu
yaptiklar1 tespit edilmistir. Bunun yani sira birlestirilmis sinifli okullarin bulundugu koylerin merkeze
uzakligl, okulun fiziki sartlarinin yetersiz olusu gibi giicliiklerin de yasandigim dile getirmislerdir.
Hatta miistakil smifi okutmaya basladiklarinda bunu kurtulus olarak algiladiklar: tespit edilmistir.
Anlatilardan bazi alintilar soyledir:

.. Ilk kez sinifim miistakildi. Birlestirilmis siniftan kurtulmustum.” (O14)

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 40(1), 80-106.
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“Gorevimin ilk yilinda 1'den 5’e kadar birlestirilmis sinif okuttugum bir yildi. 30 6grencim vardi. Kéy okuluydu.
Her simiftan 6§rencim vardi. Cok zor gelmisti...” (032)

“Atandi§im kéyii bulmakta zorluk cektim ciinkii kimse koyiin Tiirkce ismini bilmiyordu. Kiirtce adimi §Srenip
buldugum okulda gireve bagladim. 5 sumif bir arada tek 6gretmen benim ve mevcut 60 kisgi...” (O33)

“...Birlestirilmis simf okutmaktan kurtulmustum. Bagimsiz olarak ilk kez 1. simif okutacagm icin cok
heyecanhydim.” (034)

Bu tema altinda ulasilan bir diger kategori okullarin fiziki dezavantajlaridir. Anlatilar analiz
edildiginde, okullarin fiziki sartlarinin yetersizliginden dolay: 6gretmenlerin giiclitk yasadig: tespit
edilmistir. Ogretmenler anlatilarinda genellikle birlesilmis simfli okul binalarinda ve kéy okullarinda
okullarin fiziki sartlarinin yetersiz olduguna vurgu yapmaktadirlar. Anlatilardan bir alinti soyledir:

“...Gdreve bagladim. Kirik dokiik bir okul. Kapt kilidi yok. Tel ile kapry: baglanuglar. Teror tehlikesinin yogun
oldugu bir bélge. Cocuklarla okul bahgesinde sira olduk. O an okul binasindan sesler geldigini duydum. Cocuklar:
biraz uzaklastirip endise ile iceri girdim. Ne oldugunu heyecanla merak ederken 2-3 tane keginin idare odasinda
tebligler dergisini yedigini gordiim...” (O35)

Anadil sorunu kategorisinde yer alan anlatilar incelendiginde 6gretmenlerin Tiirkce bilmeyen
ogrencilere ilkokuma yazma 6gretmede giiclitk yasadiklar: tespit edilmistir. Anlatilardan bazi alintilar
soyledir:

“Doguda gorev yaparken “Isik ilik siit i¢.” fisini okutmakta ve kavratmakta giicliik cektim. Sinifa soguk ve sicak
siit getirip karigtirarak ilik siit kavramini verdim. Tiirkce bilinmeyen bilgelerde bu tiir problemler var.” (031)

“Agri'da calisirken 0grencilerim yaslar biiyiik olmasina ra§men Tiirkge bilmiyorlardi. Bu nedenle 6ncelikle onlara
konugmay: 6greterek bagladim. Bu isimizi iki kat zorlagtiriyordu.” (O36)

“Van'da bir kéyde calisiyorum. Meslegimin ilk yili. Birinci siifa gelen Ogrencilerin  higbiri Tiirkce
konusamadigindan énce ben Kiirtge bazi kelimeleri 6§renmek zorunda kaldim.” (O37)
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Sekil 5. Meslek sevgisi temasina ait anlatilara iliskin kategoriler

Meslek sevgisi temasi meslege adanmuislik (f=6) ve mesleki doyum (f=6) olmak tizere iki kategoride ele
alimmustir. Anlatilar analiz edildiginde, meslege adanmislik kategorisinde 6gretmenlerin 6zellikle kirsal
kesimde calisirken; okul arag-gereglerini temin etme, okul sobasini yakma, okulu boyama,
sosyoekonomik durumu kétii olan 6grencilere yardimci olma, ders saatleri disinda bireysel 6gretim
yapma gibi fedakarliklarda bulunduklari tespit edilmistir. Anlatilardan bir alint1 asagida sunulmustur:

“...Koyde caligirken, soguk bir kis giiniiydii. Yerde 50 cm. kar vardi. Hizmetli yok. O yiizden erkenden okula gelip
sobay1 yaktim. Hava o kadar soguk ki... Cocuklar tir tir titriyor. Sobann yanina kendini atan bir kiz 6grencimin
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ayaklar: mosmor olmus. Hemen coraplarimi ¢ikardim. Ayaklar: 1slakti. Elimle ovalayarak ayaklarimi sobanin
yamnda 1sittim. Coraplarm kurutup giydirdim... Fis ciimlelerini kartonlara kendimiz yaziyoruz. Kaynak yok,
imkan yok. Velhasil yok, yok, yok... Ogretmenin yaraticth§ina kalms...” (047)

Mesleki doyum kategorisi 6gretmenlerin verdikleri emek sonucunda 6grencilerinden aldiklar: olumlu
doniitlere ve 6grencilerin sira dig1 soylem/eylemlerine iliskindir.

Anlatilarda ogretmenler verdikleri emek sonucunda c¢ocuklarin basarisi ya da sevgisi ile
karsilasmalarindan duyduklart mutluluk/gururu dile getirmektedirler. Anlatilardan bazi alintilar
soyledir:

“...Aradan wyillar gecti. O cocuk bilyiimiis Istanbul’a yerlesmis. Bir bayram tesadiifen karsilastik. Boynuma
sarildi. Ogretmenim o giin bana sahip gikmasimz ayaklarim belki de donacakti dedi. O giinii hi¢ unutamiyorum
dedi. Iste 6gretmenlik bu...” (O47)

“Sumfta bir 6§renci en arka strada oturuyordu. Boyu uzundu. Ug kez iist tiste sinifta kalmis. Sorularima cevap
vermiyor benimle konusmuyordu. Oncelikle az duydugunu ve gordiigiinii 6grendim. Doktora yonlendirdim.
Gereken tedavi uygulanirken ben onu on siralara oturttum. Benim Ozel ilgimle, zamanla bana alisti. Stnifta da
sevilen, sayilan bir Srenci oldu. O yil en dnce okuyanlar arasina girdi. Sene sonu piyesinde ona dgretmen gorevi
verdim. Simdi Samsun’da bir ortaokulda Tiirkce 6gretmeni.” (O48)

“...Su anda Hakan Anadolu Lisesinde okuyor. Her dénem karnesini aldiginda hep yanima kosmustur. Bu dénem
de geleceginden eminim. Bunca yildir sevkle ve heyecanla ¢alismamin en biiyiik pay: Hakan ve Hakan gibi nice
dgrencilerimizdir.” (049)

Ayrica bu kategori altinda 6grencilerin 6gretmenleri sasirtan, giiliimseten sira dis1 ifade/eylemleri ile
ilgili anlatilar1 yer almaktadir. Anlatilardan bazi alintilar soyledir:

“...Cocuga 'k’ sesini gdsterdim. Okudu. Sonra ‘e’ sesini gosterdim. Okudu. Birkag kez tekrar okuttum. Simdi
birlestir dedigimde Ggrencim iki elini birlestirip birbirine vurarak yine sesleri ayri ayri okudu.” (050)

“Ciimle (¢oziimleme) yontemi ile ilkokuma yazma dgretiyorum. Her teneffiis fisler yerlere dokiiliiyor. Ben derse
girince topluyorum. Bir giin kizdum. Hem topladim fisleri hem de ‘Bir tane dékiin de bir goreyim.” dedim. Bir
dgrencim, ‘Biz bir tane degil ki hepsini dokiiyoruz.” dedi. O an dfkem yatist. Yapacak bir sey yoktu...” (O51)

“...Bilestirilmis simifta 1 ve 2. sinifi bir arada okutuyorum. Derste baskentimiz neresi diye soru bir 6grencim.
Bagka bir 6grencim *Almalibiik’ diye cevap verdi. Sasirarak, tekrar neresi diye sordugumda yine, ayni cevabi verdi.
‘Neden?’, diye sordum. ‘Ogretmenim ekmegi, cayi ve sekeri oradan alyyoruz, o yiizden.” dedi.” (052)

“Giresun’da bes sinif bir arada birlestirilmis simf okuttugum bir yildi. Her biri bir sey soylemek icin hem parmak
kaldiriyor hem ‘Ogretmenim!” diye sesleniyorlardi. Bir ara bunaldim, “Yeter artik 6gretmenim demeyin.” dedim.
Ogrencimin biri ‘Ne diyelim? Anne, diyelim mi?” deyince ¢ok giilmiistiim.” (053)

rmesleki yeterlilik (8)
i
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tecriibe eksikligi (6) alan digi olmanin devavantaji (2)
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Sekil 6. Mesleki yeterlilik temasina ait anlatilara iliskin kategoriler

Mesleki yeterlilik temasi altinda tecriibe eksikligi (f=6) ve alan dis1 olmanin dezavantaji (f=2) olmak
tizere iki kategori yer almaktadir. Ogretmenler anlatilarinda 6zellikle mesleklerinin ilk yillarinda
tecriibesizliklerinden kaynaklanan gtigltikler yasadiklarina, bazen bu nedenle hatalar yaptiklaria dair
anilarini aktarmislardir. Sinif 6gretmenligi ya da egitim fakiiltesi mezunu olmayan 6gretmenler ise alan
bilgisine sahip olmamanin yasattig1 gii¢ltikler ile ilgili anilarini dile getirmislerdir. Bu temaya iliskin
Ogretmenlerin anlatilarindan bazi alintilar asagida sunulmustur:

“Ogretmenlige basladigim ilk sene merkeze 40 km uzaklikta bir okula gittim. Simifa girdig¢imde ne yapacagim
sasirdim. 24 G§rencinin hepsi gozlerime bakwyor ve ben elimi ayagimi nereye koyacagum bilmiyorum.” (043)

“Meslegimin ilk yillar. Birlestirilmis simifta birinci stmiflart okutuyorum. Bir 6grencim Tiirkce bilmiyor. Ailesi
de Tiirkge bilmiyordu. Ailede ile de isbirligi yapamayinca 6grencim basarisiz oldu diye onu sinifta biraktim. Ertesi
yil donemin basinda 6grencilerim okuma-yazmay: unuttular mi acaba diye kitap okutuyordum. Sinifta biraktigim
dgrencimin de okudugunu gériince ¢ok tiziildiim. Dil sorununu agms, okumay: da 6grenmisti. Bu hatay: bir daha
hi¢ yapmadim.” (044)

“Meslegimin tigiincii yili ve ben ilk kez birinci sunif okutuyorum. Sinifin hepsi okumay: 6grendi, bir 6grencimde
hig ilerleme yok. Ailesinden ¢ocugu doktora gétiirmelerini istedim. Bana gére zekd sorunu vardi. Meger isitme
kaybr varmus. Cocuga bir kulaklik alindi ve bir ay iginde bu ¢ocuk diger cocuklarin seviyesine geldi. Bu arada ben
cocuklart tanimanin énemini anladim.” (045)

“...Gdreve bagladim. Miidiir bana 1.2.3. simiflar verdi. Sinifa girdim. Ne yapacagimi bilmiyorum. Ogrenciler ile
tanistim ve siniftan giktim. Samirim 5-10 dakika siirmiistii. Miidiir ‘Ne oldu?’ diye sorunca ‘Ders bitti.” dedim.
Ders bitmez hocam diye beni derslige geri gonderdi. Alan digi olmak gercekten zor.” (O46)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada smif ogretmenlerinin ilkokuma yazma ogretim stirecini nasil deneyimlediklerini
ogretmenlerin anlatilar1 yolu ile irdelemek amacglanmistir. Anlatilarin analizi sonucunda veli, 6gretim
ilke, yontem ve teknikleri, okuma-yazma 6gretimi, cevrenin sosyoekonomik kosullari, meslek sevgisi
ve mesleki yeterlilik olmak tizere alt1 temaya ulasilmustir. Tartisma, sonuclar ve oneriler temalara iliskin
bagliklar altinda sunulmustur.

Veli

Ogretmenler anlatilarinda velilerin sosyoekonomik durumlart ile ilgili yasadiklari giigliiklerin
ilkokuma yazma Ogretim siirecini olumsuz etkiledigini vurgulamaktadirlar. Ebeveyn o6grenim
diizeyinin belirleyici oldugu ailenin sosyoekonomik durumu, aile tiyelerinin okuryazarlik becerileri
tizerinde etkilidir (Rindermann ve Baumeister, 2015). Bu diistinceyi destekler nitelikte Obalar ve Ada
(2010) arastirmasinda anne-baba 6grenim diizeyi ve ekonomik durumu ytikseldikge birinci sinf
ogrencilerinin okuma-yazma basarilarinin yiikseldigini tespit etmislerdir. Ailelerin sosyoekonomik
durumlarina bagl olarak aile okuryazarlig1 ortaminin da degistigi duistintilebilir. Aile okuryazarlig:
kavrammin cocugun yasadigl evdeki okuma-yazma ortamina karsiik geldigi soylenebilir. Aile
okuryazarlig1; cocugun evde karsilastig1 gazete, dergi, kitap, vb. basili yayinlar (Purcell-Gates, 1996),
aile tiyelerinin okuma aliskanliklar1 (Sonnenschein, Brody ve Munsterman, 1996), kiitiiphane ziyaretleri
(Payne, Whitehurst ve Angell, 1994), ailenin ¢ocukla oynadig: dil gelisimine etki edebilecek oyunlar
(Farver, Xu, Eppe ve Lonigan, 2006), paylasimli okuma etkinlikleri (Van Steensel, 2006), ailenin
okuryazarlik tutumu (DeBaryshe, Binder ve Buell, 2000), evde yapilan yazma etkinlikleri (boyama,
resim yapma) vb. gibi okuma-yazma materyalleri ve okuma-yazma etkinliklerine dair bircok unsuru
icinde barmndirmaktadir. Chansa-Kabali (2017) 72 6grenci {izerinde yaptig1 arastirmada, ailelerin aile
okuryazarlig1 diizeyini anket ile belirlemis ve zayif aile okuryazarligi ortamindaki ¢ocuklarin okuma-
yazma Ogrenme basarisinin hem ilk yilin basinda hem de sonunda daha diisiik oldugu sonucuna
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ulagmustir. Van Steensel (2006) da benzer bir arastirmada aile okuryazarhiginin birinci smiftaki
cocuklarin kelime puanlar1 ve okudugunu anlama becerisi tizerinde etkili sonucuna ulasmistir. Bu
durumda ailelerin sosyoekonomik durumlarina bagli olarak aile okuryazarligi ortaminin ilkokuma
yazma Ogretimi stirecinde dnemli bir etken oldugu sodylenebilir. Ancak bu arastirmada 6gretmenler
anilarinda; aile ici siddet, ailenin ¢ocuk saglig: ile ilgilenmemesi, ailenin okul arag-gereclerini temin
edememesi gibi cocuklarin aile okuryazarlig1 ortamindan daha 6ncelikli sosyal ve ekonomik sorunlarin
varligina dikkat cekmektedirler.

Ogretmenler velilerle ilgili anlatilarinda, velilerin 6gretim programu hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarina vurgu yapmuislar ve ilkokuma yazma 6gretiminde aile katiliminin yeterli olmadigina
deginerek ilkokuma yazma ogretimi siirecinde okul-aile is birliginin 6nemini dile getirmislerdir.
Alanda yapilan arastirmalar bu calisma sonuglarini destekler niteliktedir. Ornegin; Farver vd. (2006)
tarafindan yapilan arastirmada ebeveynlerin evde okuryazarlikla ilgili etkinliklere dogrudan
katiliminin (cocuga kitap okuma, kiitiiphane ziyaretleri, kafiyeli oyunlar oynama vb.) okul oncesi
cocuklarin sozlii dil becerilerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ailelerin ¢ocuklarinin entelektiiel
gelisimine katilimlarmin 6grencilerin 6grenmelerini ve basarilarini olumlu yonde etkiledigi yaygin
olarak kabul gormektedir (Jeynes, 2012). Aileler cocuklarin egitimine dahil oldugunda, 6grenciler okul
yasaminin gesitli yonlerinde daha yiiksek diizeyde katilim gosterme egilimindedirler, daha iyi notlara,
daha yiiksek test puanlarina, daha yiiksek mezuniyet derecelerine sahip olurlar ve yiiksekogretime
devam etme olasiliklar1 artar (Mapp, 2003). Yapilan arastirmalar, egitimde aile katiliminin yine ailelerin
ogrenim diizeyi ve sosyoekonomik durumlar ile baglantili oldugunu gostermektedir. Bracken ve
Fischel (2008) 6grenim diizeyi yiiksek olan ailelerin okumaya daha fazla ilgi duydugu, ¢cocuklarinin da
okumaya daha fazla ilgi duydugu ve okuma etkinliklerinde aile-cocuk etkilesiminin ytiksek oldugu
sonucunu elde etmislerdir. Ayrica aile 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin alici kelime hazinesi ve genel
olarak okuma-yazma becerileri tizerinde 6nemli rol oynadigini tespit etmislerdir. Cakiroglu ve Kuruyer
(2012) dustik ve yiiksek sosyoekonomik gevre okullarinda yaptiklar: arastirmalarinda; sosyoekonomik
durumu yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin ilkokuma yazma 6gretimini destekledikleri, onlar1 evde
calistirdiklari, ¢ocuklarina yardim ettikleri ve aile-6gretmen arasindaki iletisimlerde daha iyi olduklar1
sonucuna ulasmislardir. Ayrica her iki grupta da ailelerin, aile katiliminin 6nemine inanmasina ragmen
katiimin nasil saglanacagr hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini tespit etmislerdir. Bu
arastirmada da 6rnege bakmadan ctimle yazma 6devini (dikte ¢alismasini) gocugunun gozlerini temiz
bir bezle kaparak yaptirmaya calisan aile ile ilgili anlat1 ailelilerin ¢ocuklarina nasil destek olacaklarin
bilmedikleri konusunda carpicit bir ¢rnektir. Bu nedenle velilerin 6gretim programlarinin temel
bilgilerine sahip olmasi gerektigi diistintilmektedir. Dikte calismasi, programda yer alan el yazisi bi¢imi,
okuma-yazma 6gretiminde kullanilacak yontem, gibi temel bilgilere sahip olurlarsa ¢ocuklarini yanlis
yonlendirmelerinin dniine gecilebilir ve ¢ocuklarinin egitimine destek olmalar1 kolaylasabilir.

Ogretmenlerin; velilerin sosyoekonomik durumlari, velilerin bilgi eksikligi, okul-aile is birligi ve
velilerin yanlis tutumlarina iliskin anlatilar1 ogunlukla koylerde ve kirsal kesimlerde gegmektedir. Bir
¢ocugun egitiminde ailenin roltiniin nemi diistintildtigiinde 6zellikle kirsal bolgelerde sosyoekonomik
durumu diisiik ailelerin egitimine agirlik verilmesi gerektigi soylenebilir. Ayrica ilkokuma yazma
dgretimi stirecinde aile katiliminin saglanabilmesi icin aile katilim programlar: gelistirilip ve bu konuda
Ogretmenlere de egitimler verilebilir.

Ogretim Ilke, Yontem ve Teknikleri

Ogretmenler 6gretim ilke, yontem ve teknikleri temasina ait anlatilarinda ilkokuma yazma 6gretiminde
bireysel ogretim/ilginin ve o©gretimde bireysel farkliliklara dikkat etmenin o6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Ilkokuma yazma siirecinde 6grenciler farkli deneyimlerle okula baslar. Bazilari
okumay1 6grenmistir, bazilar1 bazi harf ve sesler hakkinda bilgi sahibidir ve bazilar1 higbir harfi ve sesi
bilmiyordur. [lkokuma yazma 6gretimi baglangic durumlari ne olursa olsun tiim cocuklarim birlikte
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Ogrenebilecegini varsayar. Bu nedenle ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak esli ve grup
calismalar1 ile Ogrenmelerinin desteklenmesi gerekir (Eggertsdottir, 2009). Wharton-McDonald,
Pressley ve Hampston (1998) arastirmalarinda bir yil boyunca dokuz ayri sifta ilkokuma yazma
Ogretimi siirecini izlemistir ve basarili siniflarda 6gretmenlerin dgrencilerini dikkatli bir sekilde takip
ederek onlara ihtiya¢ duyduklar: sekilde yardim sagladiklarini tespit etmislerdir. Nitelikli bir ilkokuma
yazma Ogretimi c¢ocuklarin 6grenme ihtiyaclarini diizenli olarak belirleyen, onlarin gelisimlerini
destekleyen, iyi yetismis 6gretmenler gerektirir (Pressley vd., 2001). Ancak 6gretmenlerin anilarinda da
belirttikleri gibi kalabalik siniflarda ve birlestirilmis siniflarda 6grencilere ayrilacak zamanimnin kisith
olusu bireysel ilgi/6gretimi giiglestirmektedir.

Bu tema altinda elde edilen bir diger bulgu ise 6gretmenlerin 6grencilerini okuma-yazma 6grenmeye
motive etmek i¢in farkli yontem ve teknikler (sembolik/somut 6diiller kullanma, telkinde bulunma,
okuma-yazmanin 6nemini benzetmelerle aciklama vb.) kullandiklaridir. Morgan ve Fuchs (2007)
arastirmalarinda okuma becerisi ve okuma motivasyonu arasinda ¢ift yonlii bir iliski oldugunu tespit
etmislerdir. Arastirmalar (Akar, 2008; Onatsu-Arvilommi, Nurmi ve Aunola, 2002; Wharton-McDonald
vd., 1998; Wang, 2000) okuma-yazma dgrenmede yiiksek motivasyona sahip 6grencilerin daha basarili
oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmadaki oOgretmenlerin de belirttigi gibi okuma-yazma
dgrenmede motivasyonun saglanmasi ve canli tutulmasina dikkat edilmelidir.

Bu tema altinda “yasama yakinlik ilkesi” olarak adlandirilan kategoride ogretmenler anlatilarinda
ogrencilerin yasamlarinda onlar: etkileyen unsurlarin okuma-yazma 6gretimine yansidig1 ve okuma-
yazma Ogrenme siirecinin de yasamlarimi etkiledigini vurgulamaktadirlar. Yasama yakimnlik ilkesi
ogrenilenlerin gercek yasamdan kopuk olmamasi ve 6grenilenlerin giinlitk yasam deneyimlerinde
anlam bulmasini igerir. Bu nedenle yasama yakinlik 6gretim ilkesi gz oniine alinarak ilkokuma yazma
ogretiminde 6grencilerin giinliik yasaminda anlam bulan igeriklerin secimine dikkat edilmesi gerektigi
soylenebilir. flkokuma yazma ogretiminde yasama yakinlik ilkesini dikkate alarak yapilacak bir igerik
se¢imi 6grencilerin okuma-yazmay1 6grenmelerini kolay ve zevkli hale getirebilir.

Ogretmenler anlatilarindan elde edilen bir diger bulgu ise ilkokuma yazma 6gretiminde gorsel okuma
yonteminin ilkokuma yazma ogretimini kolaylastirdigi, bazen de 6grencilerin gorselleri farklh
yorumlamasi nedeni ile zorlastirdigidir. Bozkurt (2011) da arastirmasinda bu arastirma sonuglari ile
paralel olarak; 6gretmenlerin birinci sinuf Ttirkce Ders kitabinda kullanilan gorsellerin ¢evre kosullarina
uygun gorsellerden secilmesi gerektigi ve ders kitaplarinda yer alan gorsellerin giinliik yasamdan
secildigi goriisinde oldugunu tespit etmistir. Arastirmada gorsellerin okuma-yazma o6gretiminde
dikkat cekici ve derse karsi ilgi arttiricr 6zelliginin oldugu sonucuna ulagilmustir. {lkokuma yazma
ogretiminde kullanilan gorsellerin farkli yorumlamalara neden olmayacak sekilde segilmesine 6zen
gosterilebilir.

Bu tema altinda elde edilen bir diger bulgu ise egitsel oyunlarin okuma-yazma 6gretimini zevkli hale
getirdigidir. Babayigit ve Giiltekin (2019) de arastirmalarinda ilkokuma yazma 6gretiminde oyunla
Ogretim uygulamalarimin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini, 6grencilerin oyunlar sirasinda zevk aldigin ve
mutlu oldugunu tespit etmislerdir. Ilkokuma yazma o6gretiminde ciimle, sozciik ve hecelerin
Ogrenilmesi icin ¢ok sayida tekrara ihtiya¢ duyulur. Tekrarlarin rutin ve biktirici calismalara
dontismemesi i¢in 6gretimin oyunlastirilmasinin sayisiz yarari vardir (Celenk ve Baycan, 2013).

Son olarak bu tema altinda 6gretmenlerin birlestirilmis siniflarda akran 6gretiminden yararlandiklar:
belirlenmistir. Birlestirismis siniflarda, 6grenciler 6gretmelerinin destegine ve ilgisine en fazla ihtiyag
duydugu donemde, 6devli ders saatlerinde kismen de olsa bu ilgiden mahrum kalmaktadir (Obalar,
2003). Birlestirilmis smiflarin dezavantajlarina kars: bir avantaji da akran 6gretimine firsat vermesidir
(Erdem, 2015). Akran dgretimi ile 6grencilerin ihtiya¢ duydugu bireysel ilgi kismen de olsa telafi
edilebilir.
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Okuma-Yazma Ogretimi

flkokuma yazma 6gretimi temasinda dgretmenlerin anlatilarinin okuma-yazmay1 6grenmekte geciken
ogrencilerde yogunlastig1, okuma-yazma 6gretim siirecinde 6gretmen ve 6grencilerin stres yasadigi ve
okul olgunlugunun okuma-yazmada 6énemli oldugu tespit edilmistir. Ulkemizde, bir simf 6gretmeni
ogrencilerine okuma-yazmay1 ne kadar kisa siirede 6gretirse o kadar basarili bir 6gretmen olarak
goriilmektedir. Ogretmenlerin amilarinda belirtigi gibi 6gretmenlere kag 6grencisinin, ne zaman
okumaya gectigi meslektaslari, velileri ve okul miuidiirleri tarafindan sorulmaktadir. Bu sorgulama da
ogretmenleri bask: altina almakta ve yasadiklar: stresi 6grencilerine yansitmalarina neden olmaktadir.
Okuma-yazma O6gretimindeki basarida ‘hiz olgiitii’ algisinin 6nce smif Ogretmenleri ve okul
miidiirlerince yanls oldugu benimsenmeli sonra da bu konuda veliler bilgilendirilmelidir. Bir an 6nce
okuma-yazmay1 6grenmekten ziyade 6grencinin bu siirecten zevk almasi, basar1 duygusunu tatmasi,
arkadaslari ile kiyaslanmadan takdir edilmesi daha 6nemlidir.

Bu tema altinda 6gretmenlerin anlatilarda degindigi bir diger husus okul olgunlugudur. Ogretmenler
ozellikle 60-66 aylik 6grencilerin okul olgunlugunun yetersiz olusu ile ilkokuma yazma 6gretiminde
guicliik cektiklerini belirtmislerdir. Yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin 60-66 aylik 6grencilerin okul
olgunluklariin yetersiz olmasi nedeniyle okuma-yazma 6gretiminde gticliiklerle karsilastig1 (Bayat,
2015a; Kutluca Canbulat ve Yildizbas, 2014) ve bu yas gurubu 6grencilerin tist yas grubuna goére okuma-
yazma basarilarmin daha diistik oldugu (Ar1 ve Ozcan, 2014; Bayat, 2015b; Tutal ve Oral, 2015) ortaya
konulmaktadir. Ogretmenlerin anlatilar1 60-66 aylik dgrencilerin birinci siifa kayitlarmin yapildig
donemde gecmektedir. Milli Egitim Bakanligi 2019 yilinda yaymmladig: yonetmelikle okula baslama
yasini 69 ay olarak belirlemis ve 60-66 aylik cocuklar: okul 6ncesi egitime yonlendirmistir (MEB, 2019).
60-66 aylik ogrenciler ile ilgili yapilan arastirmalar dikkate alindiginda bu diizenlemenin olumlu bir
gelisme oldugu soylenebilir. Okula baslamada okul olgunlugunun saglanmis olmasinda yas 6nemli bir
degisken olsa da tek basina yeterli degildir. Bu nedenle okula kayit islemleri 6grencilere okul olgunlugu
testleri yapilarak ytrtittilebilir.

Bu tema altinda ele alinan bir diger husus ise dgretmenlerin ¢6ziimleme yontemi yerine ses temelli
ctimle yontemi tercih ettiklerini belirtmeleridir. [lkokuma yazma 6gretiminde yontem secimi literatiirde
(Kutluca-Canbulat, 2013; Hall, 2003; Pressley ve dig, 2001; Snow ve Juel, 2005) tartisilan bir konudur.
Literatiirde, ses temelli ciimle yénteminin Tiirkge ses yapisina uygun olmast (Tiirkce Ogretim Programu,
2015) ve okuma-yazmaya daha erken gecilmesi (Beyazit, 2007; Bigak ve Susar-Kirmizi, 2013; Tok, Tok
ve Mazi, 2008) nedeni ile etkili bir yontem oldugu vurgulanmaktadir. Ancak ilkokuma yazma
ogretiminde en etkili yéntem sudur demek oldukca giictiir. Onemli olan 6gretmenlerin yontemleri
dogru bir sekilde uygulayabilmesidir.

Yine bu tema altinda dgretmenler anilarinda 6grencilerin okumay1 6grendikten sonra yazmay1 daha
kolay 6grendigini vurgulamislardir. Birinci simif ¢ocuklar: igin yazi yazmak zor bir siirectir ¢tinkii
cocuklar yazi yazarken bir yandan harflerin yazilis bigimlerini diistintirken bir yandan da ne
yazacaklarini dustintirler (Graham, Haris, Mason vd., 2008). El yazisi yazma hizlar1 hentiz yavas
oldugundan ne yazacaklarmi akillarinda tutmakta zorlanurlar (Graham, 1990). Bu nedenle bu
arastirmadaki 6gretmenlerin belirtigi gibi cocuklarin okumay1 6grendikten sonra yazmay1 daha kolay
ogrenmeleri dogaldir. [lkokuma yazma 6gretiminde dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri bir
biitiin halinde yiriitiilir. Cocuklarin yazma becerilerini kazanmalari i¢in 6nce okumay1 6grenmelerini
beklememek gerekir ancak Graham ve Harris’'in (2000) de belirttigi gibi 6grencilerin el yazilar1 yas ve
smif ilerledikge gelisir ve ¢cocuklardaki bireysel farkliliklar el yazilarinda da bireysel farklilara yol agar.
Bu nedenle yazma etkinliklerinde yorucu ve sikici tekrarlarla 6grencilerin biktirilmamas: gerektigi,
bireysel farkhiliklar dikkate almarak yazma ogretiminde esnek davranilmasi gerektigi soylenebilir.
Hatta el yazisinin yani sira bilgisayarlar1 yazma programinin ayrilmaz bir pargast haline getirmek
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(Curtler ve Graham, 2008) yaz1 yazma ile ilgili olas1 psiko-motor sorunlari énleyerek yazma 6gretimini
daha eglenceli ve kolay hale getirebilir (Trageton, 2002).

Olumsuz Cevre Sartlar

Ogretmenler anlatilarinda, cevrenin sosyoekonomik dezavantajlari, birlestirilmis siniflarin
dezavantajlari, okulun fiziki dezavantajlar1 ve anadil sorunu nedeni ile ¢cevrenin olumsuz sartlarinin
ilkokuma yazma 6gretimi siirecini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Cocuklarin yetistirildigi sosyal ve kiilttirel ¢cevre onlarin okuma-yazma 6grenmesini oldukea etkiler
(Justice ve Pullen, 2003). Diisiik sosyoekonomik cevreden gelen ogrenciler genellikle zayif kelime
hazinesi ile okula baslar (Irwin vd., 2012). Bu diisiinceyi destekler nitelikte, Obalar ve Ada (2010)
arastirmasinda, okullarinin bulundugu sosyokiiltiirel gevre iyilestikce 6grencilerin okuma- yazma
basarisinin yiikseldigi sonucunu elde etmislerdir. Ancak bu arastirmada 6gretmenler anlatilarinda
givenlik (teror), temizlik/saglik (bit), sosyal iliskiler (aileler arasindaki husumet) gibi 6gretimi
etkileyecek daha genel sosyokiiltiirel sorunlara dikkat gekmislerdir.

Birlestirilmis siuflarin dezavantajlar1 da okuma-yazma 6gretiminde énemli bir etkendir. Genel olarak
diinyada egitim programlar birlestirilmis siniflar icin yapilandirilmamaktadir ve 6gretmenler miistakil
smiflar igin olusturulmus egitim programlarini birlestirilmis siniflara uyarlamakta giiclitk gekmektedir
(Brown, 2009). Ramrathan ve Mzimela (2016) arastirmalarinda mdiistakil siflar olctit alindiginda
birlestirilmis siniflarda 6grencilerin okuma becerilerinin beklenenin gerisinde oldugunu, 6gretmenlerin
miistakil siniflarda okumay1 nasil 6gretecegi bilgisine sahip olmasina ragmen birlestirilmis siniflarda
gucliik cektigini tespit etmislerdir. Birlestirilmis simiflarin dezavantajlarini en aza indirmek igin
ogretmenlerin ihtiyag¢ duydugu o6gretim rehberliginin saglanmasi1 gerekir. Ayrica arastirmada,
birlestirilmis siniflardan mistakil siniflara gectiklerinde o6gretmenlerin bunu “kurtulus” olarak
algiladiklar: tespit edilmistir. Birlestirilmis smiflarda 6gretim yapan Ogretmenlerin ticretlerinde
iyilestirme yapilmasi ya da tatil bolgelerindeki 6gretmen evlerinden ticretsiz yararlanmalarina imkan
taninmasi gibi uygulamalar ile birlestirilmis siruflarda calisan 6gretmenler ekonomik ve psikolojik
acidan desteklenebilir. Ayrica 6gretmenler anlatilarinda kdy okullarinda ve ¢ogunlukla birlestirilmis
siniflarda okullarin fiziki sartlarinin da elverissiz oldugunu belirtmislerdir. Okullarin fiziki sartlarinin
iyilestirilmesi ve ders-ara¢ gerecleri konusunda daha donanimli hale getirilmesi 6gretmenlerin
yasadiklar gti¢liikleri daha kolay asmalarin saglayabilir.

Ogretmenlerin ilkokuma yazma 6gretimi siirecinde yasadig1 bir diger sorun ise anadil sorunudur.
Ozellikle kirsal bolgelerde yasanan sosyoekonomik sorunlar, birlestirilmis siniflarin giigliikleri,
velilerin ilgisizligi ile kars1 karsiya olan 6gretmenler bir de Tiirk¢e bilmeden okula baslayan 6grencilere
okuma-yazma dgretme sorumlulugunu yiiklendiklerinde yasadiklar: giicliikler daha da artmaktadir.
Bu bolgelerde okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi (Bayat, 2017) hatta Tiirkce bilmeyen
ogrencilere okul oncesi egitimin iki yil zorunlu hale getirilmesi 6gretmenlerin yasadig: giicliikleri
azaltabilir. Arastirmalar (Bayat, 2017; Bialystok ve Feng, 2011; Hopp, Vogelbacher, Kieseier ve Thoma,
2019; Thomas ve Collier 2002; Verhoeven, Steenge ve Balkom, 2012) iki dilli cocuklarin tek dilli
cocuklara gore dil bagsarilarimin daha diisiik oldugunu gostermektedir. iki dilli gocuklarin okul &ncesi
egitimi iki yil zorunlu kilinarak ve tist siiflarda destek egitimleri verilerek anadil sorunu en aza
indirilebilir.

Meslek Sevgisi

Bu temada 6gretmenlerin meslek hayatlarinda 6grencileri icin bircok fedakarlikta (okul arac-gereclerini
temin etme, okul sobasini yakma, okulu boyama, sosyoekonomik durumu kétii olan 6grencilere
yardimct olma, ders saatleri disinda bireysel ogretim yapma) bulunduklari tespit edilmistir.
Ogretmenlik meslegi fedakarlik isteyen bir meslek olarak goriilmektedir (Acker, 1995; Ozbek,
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Kahyaoglu ve Ozgen, 2007). Calisanlarin meslege adanmuglik diizeyleri onlarin yaptiklart iste
gosterdikleri gaba ve gayret ile yakindan iligkilidir. Meslege adanma veya mesleki adanmislik
calisanlarin ortaya koyduklari performansi belirleyen énemli bir faktor olarak goriilmektedir (Turhan,
Demirli ve Nazik, 2012). Ogretmenlerin anlatilarindan elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin
yaptiklar1 fedakarliklar dikkate alindiginda sinif 6gretmenlerinin meslege adanmislik diizeylerin
yiiksek oldugu duistintilebilir.

Ayrica bu tema altinda Ogretmenlerin yaptiklar1 fedakarliklar ve verdikleri emek sonucunda
ogrencilerinden aldiklar1 olumlu dontitler sayesinde mesleki doyuma ulastiklar1 tespit edilmistir.
Ayrica Ogrencilerin  ogretmenlerini sasirttiklari/ giiliimsettikleri anilarinin ¢ocuklarla c¢alismay:
eglenceli hale getirdigi ve mesleki doyumlar: tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Toplumun
gelecegini olusturacak kritik donemdeki bir kitleye hizmet eden smif 6gretmenlerinin, mesleki
doyumsuzluk ve tiikenmislik yasamast istenilen bir durum degildir (Ince ve Sahin, 2016). Arastirmalar
dgretmenlerin mesleki doyumunun kisisel 6zellikler ve ¢alisma kosullar1 (Darmody ve Smyth, 2016; Ma
ve MacMillan, 1999), okul ortami ve 6gretmenlerin ruh hali (Darmody ve Smyth 2016), miistakil/
birlestirilmis simifta gorev yapma durumlari (Ince ve Sahin; 2016), miidiirlerin yonetim yaklasimlar
(Bogler, 2001), denetleyici destegi, zaman baskisi, ailelerle iliskiler ve 6zerklik (Skaalvik, ve Skaalvik,
2009) vb. faktorlerle iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak 6gretmenlerin mesleki doyumlarinda
ogretimin kendine 6zgti odiilleri olan; 6grencilerle calistyor olma, 6grencilerin 6grenmelerini ve
gelisimini gorme gibi faktorler de 6nemlidir (Scott, Stone ve Dinham, 2001). Perrachione, Rosser ve
Petersen (2008) arastirmasinda ¢ocuklarla calismayi eglenceli bulma, her giin en azindan bir 6grenci igin
fark yaratabilmenin ve Ogrencilerin gelisimini gozlemlemenin hazzini yasama gibi nedenlerin
ogretmenlerin mesleki doyumlarin: etkiledigi sonucunu elde etmislerdir ve sonuclarin bu arastirma ile
paralellik gosterdigi soylenebilir. ilkokuma yazma &gretiminde olumsuz okul sartlari, olumsuz gevre
kosullary, ailelerin ilgisizligi ve 6gretim ortaminin diger zorluklarina ragmen 6grencilerin basarilar1 ve
sevgisi ile karsilasmanin 6gretmenlerin mesleki doyumlarinda énemli bir etken oldugu diistintilebilir.
Ogretmenlerin mesleki doyumlarimi arttiracak diger (calisma kogullarini iyilestirme, okul donanimi
saglama, ticretlerde iyilestirme ve sosyal imkanlar saglama vb.) calismalara da énem verilebilir.

Mesleki Yeterlilik

Ogretmenler mesleklerin ilk yillarinda tecriibesizliklerinden kaynaklanan zorluklar yasadiklarinu dile
getirmislerdir. Hangi meslek olursa olsun c¢alisanlar yillar iginde edindikleri deneyimlerle
mesleklerinde daha yetkin hale gelir. Ancak Mustafa Kemal Atattirk’iin vecizesinde belirttigi gibi
“Egitimde Feda Edilecek Tek Bir Fert Dahi Yoktur”. Bu nedenle 6gretmen egitiminde 6gretmen adaylarinin
edindikleri teorik bilgileri uygulamalarina firsat verecek derslere, baska bir deyisle alan deneyimi
kazanmalarina firsat verecek uygulamalara agirlik verilmelidir (Darling-Hamington, 2006; Coffey, 2010;
Goodman, 1985; Zeichner, 2010). Arastirmalar (Foorman ve Moats 2004; McCutchen, Harry,
Cunningham vd.; 2004; Piasta vd., 2009; Spear-Swerling ve Brucker, 2004) 6gretmenlerin ilkokuma
yazma 6gretimi alan bilgisi ile 6grencilerin okuma-yazma basarilari arasinda anlaml bir iliski oldugunu
gostermektedir. Egitim fakiiltelerinde vyiiriitilen Ogretmenlik Uygulamas: derslerinde 6gretmen
adaylar1 ilkokulun tek bir sinifinda bir dénem/ y1l boyunca 6grenimlerini siirdtirmektedir. Bu durumda
bazi ogretmen adaylar1 ilkokuma yazma 6gretimi konusunda gozlem ve uygulama firsati
yakalayamamaktadir. Ilkokuma yazma 6gretimi derslerinin sayisi arttirilarak okul uygulamalar ile
birlikte yurttiilebilir. Boylece smif ogretmenlerinin ilkokuma yazma Ogretimi alan bilgileri ve
uygulamalar1 konusunda daha donanimli olarak meslege baslamalar1 saglanabilir.

Bu tema altinda bir diger bulgu ise alan dis1 6gretmenlerin mesleki yeterlilik konusunda yasadiklar
giicliiklere iligkindir. Ulkemizde simuf 6gretmeni agigindan kaynaklanan sorunlar nedeni ile alan dis1
olan, hatta pedagojik formasyon almamuis olan 4 yillik fakiilte mezunlarinin sinif 6gretmeni olarak
atandiklar1 donemler oldugu bilinen bir gercektir. Simif 6gretmenleri; okuma, yazma ve matematigin
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yani sira yaratict diisinme giiciintin gelisiminden 6grencinin olumlu tutum gelistirmesine kadar
uzanan ¢ok genis bir alanda ¢ocuk egitiminden sorumlu uzmanlardir (Cremin ve Arthur, 2014). Bu
nedenle giinimiizde smif ©6gretmeni agigimin kapanmasimin da etkisi ile alan dist atamalarin
yapilmamasi sevindiricidir.

Ogretmenlerin anilarindan yola ¢ikarak elde edilen sonuglar dzetle ele alindiginda; 6gretmenlerin
ilkokuma yazma 6gretiminde velilerden, 6grencilerden, okulun bulundugu cevre sartlarindan, mesleki
bilgi ve deneyim eksikliginden kaynaklanan giicliikler yasadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin
yasanan giicliiklere ragmen meslege kendilerini adadiklari, ¢ocuklardan aldiklar: olumlu doniitlerden
ve cocuklarla galisiyor olmanin verdigi hazdan dolayr mesleki doyuma ulastiklar1 sonucu elde
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin genel olarak ilkokuma yazma o6gretiminde 6gretim ortaminin
diizenlemesine etki edebilecek unsurlarin farkinda olduklari ve bu unsurlar1 dikkate aldiklar
sOylenebilir.

Bu calismada smif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimi siirecine iliskin anilari stnirlandirilmadan
irdelenmistir. Tleride yapilacak calismalarda &gretmenlerin bu siirecte yasadiklari anilar, velilerle ilgili
arnulari, kullandiklar1 yontem/tekniklerle ilgili amilari, dgrenci ozellikleri ile ilgili amilar1 vb. gibi
sinirlandirilabilir. Ayrica 8grencilerin okuma-yazma 6grenme siirecine iliskin anilarinin incelenecegi
calismalar yapilabilir.
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Teacher Reporting: First-Grade Literacy Instruction
Extended Abstract:

Purpose and Significance: Reading-writing skills are the foundation for lifelong learning (Agee, 2005;
Chansa-Kabali, 2017; Hanemann, 2015). The skills are the most basic and most important skills children
need to learn in primary school. Basic literacy is a precondition to ensure academic success in other
lessons (Brown, 2014; Carrigg & Honey, 2004; Giines, Uysal & Tag, 2016). Children who do not
understand what they read and cannot express in writing cannot be successful in school (Celenk &
Baycan, 2013). For this reason, it is important that the child receives effective first-grade literacy

instruction.

For effective instruction, teachers are accepted as having key roles. Therefore, to search for the answers
to questions about what is experienced during first-grade literacy instruction from the viewpoint of
teachers experiencing it will ease the process of investigating the first-grade literacy instruction from
the perspective of the teachers. Hence, this research aimed to perform a narrative study giving teachers
the opportunity to investigate memories from the first-grade literacy instruction that they considered
important. It is possible to encounter studies investigating primary school teachers /preservice primary
school teachers’ the competency beliefs of about literacy teaching (Ozdemir & Erdogan, 2017; Oztiirk &
Ertem, 2017), knowledge of literacy teaching (McCutchen, Abbott, Green et al., 2002; Mahar & Richdale,
2008; Mather, Bos & Babur, 2001; Piasta, Connor, Fishman et al.,2009), opinions related to difficulties
experienced in first-grade literacy instruction (Babayigit & Erkus, 2017; Bayat, 2014; Ozcan & Ozcan,
2016) and attitudes towards first-grade literacy instruction (Aytan, 2017; Kartal, 2018) in the literature.
However, narrative studies investigating the experiences of teachers related to first- grade literacy
instruction is not found in the literature. This research may provide a more general perspective on first-
grade literacy instruction. Therefore, it is considered that the study is an original to contribute to the
first-grade literacy instruction.

Method: The study is based on narrative research design which is one of the qualitative research
designs. The study group comprised 76 primary school teachers employed in Ordu province. For
selection of the study group, the maximum variety sampling method was used. The purpose of the
study is explained to the teachers and questions are asked about their demographic characteristics.
Teachers are asked to tell one / several memories they experienced during the first- grade literacy
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instruction. Data are collected with interviews and written documents (mail, compositions). A total of
78 narratives are obtained from participants. Analysis of data used the thematic analysis method.

Findings: The results of analysis of the narratives formed 6 themes: parent (f=23), principles of
instruction and instructional methods (f=39), basic literacy teaching (f=35), adverse environmental
conditions (f=25), love of the profession (f=12) and professional competency (f=8). The six themes are
subdivided into categories.

Discussion and Conclusion: As a result of the research it was determined that teachers have difficulties
in first-grade literacy instruction because of bilingual students, socioeconomic disadvantages of the
environment and parent, parent' deficient information about the curriculum, school maturity level of
students from 60-66 months of age, lack of field experience and lack of knowledge of literacy teaching,
school equipment and multi-grade classes. The roots of raising successful literate individuals is linked
to historical culture; and should be considered separately from social contexts like family, schools and
communities (Chansa-Kabali, 2017). Consequently, all aspects of problems should be dealt with to
increase the effective of first-grade literacy instruction. In addition, teachers benefit from individual
learing methods, educational games and peer tutoring in multi-graded classes. It is determined that
teachers attach importance to motivating students to learn literacy, selection of first-grade literacy
content and individual learning needs of students.

Generally, teachers are aware of principles that could affect regulation of the teaching environment and
paid attention to these principles during first-grade literacy instruction. Additionally, teachers
committed themselves to their profession and it was concluded they achieved profession satisfaction
due to positive feedback received from children and from the situation of working with children.
Importance should be given to other determinant to increase the profession satisfaction of teachers
(improving working conditions, providing school equipment, improving wages and providing social
opportunities, etc.)

Keywords: First-grade literacy intruction, Teachers’ memories, Teacher experience, Narrative.
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