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Ozet

Bu c¢alismanin amaci, Erzurum 6rneginde tarih 6gretmenlerinin goriislerinden
hareketle, ¢agdas tarih 6gretiminin uygulanabilme durumunu tespit etmektir. Bu amagla
Ogretmenlerin bu dersin miifredat: ile ilgili egitim alma durumlari, dersin gerekliligi ile
ilgili gorisleri, ders kitabi hakkindaki goriigleri, dersin islenisinde yararlandiklari
kaynaklar, dersin yiiriitiilmesinde yasadiklart sikintilar ve dgrencilerinin derse karsi ilgi
durumlart hakkindaki goriisleri ortaya konulmak istenmigtir. Nitel arastirma
yaklagimiyla yapilan arastirma, betimsel tarama modelindedir. Arastirmanin 6rneklemi
Erzurum il merkezinde gorev yapan ve seckisiz yolla belirlenen 15 tarih dgretmenidir.
Ogretmen goriislerini ortaya koyabilmek igin yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi
kullanilmistir. Veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin bu dersin konularma yonelik yeterli bir egitim almadiklari, bu dersi
ogrencileri ideolojik saplantilardan korumak ve onlara giincel konular hakkinda genel
kiiltir vermek i¢in gerekli gordiikleri, ders kitabini gorseller agisindan yeterli ve ilgi
cekici bulurken, igerigini agir ve Ogrenci seviyesinin Ustiinde gordiikleri ortaya
cikmistir. Ogretmenler, dersi islerken yardimer kaynak ve materyal azhigi, dersin son
smifta olmasi, ders miifredatinin ¢ok asir1 konu ve bilgi igermesi ve dersin konulari ile
ilgili kendilerinin bilgi ve tecriibe eksikligi ile Ogrencilerinin altyap: eksikligi gibi
sorunlar1 dile getirmislerdir. Ogretmenlere gore, dgrencilerin neredeyse yarisinin bu
derse kars1 ilgileri iyi durumdadir.

Anahtar Kelimeler: Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi, Tarih Ogretimi, Tarih
Ogretmeni
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Contemporary History Teaching From The View of Teachers (Sample of
Erzurum)

Abstract

This study aims to determine the applicability of contemporary history teaching
taking stand from the views of history teachers in the sample of Erzurum. To this end, it
was targeted to present the training of teachers about curriculum, their views about the
necessity of lesson and course book, resources that they use in lesson, problems
encountered during lesson and students' attitudes and opinions towards lesson.
Qualitative research approach and descriptive survey model were used in this research.
The research sampling consisted of randomly selected 15 history teachers who working
in city center of Erzurum city. Semi-structured interview technique was used to find
teachers' opinions. Content analysis was used to analyze the data. According to the
findings, it was found that teachers are not well trained about the subjects of this lesson,
they consider this lesson to be necessary to protect students from ideological obsessions
and to enable them to acquire general knowledge about current issues, they consider
course book to be sufficient and interesting with its images and they regard content to
be beyond the levels of students. Teachers stated that they encounter problems such as;
the lack of resource and materials, the lesson is given at the latest grade, curriculum
includes excessive amount of subjects and information, lack of knowledge and
experience about course content, lack of background knowledge of students. According
to teachers, almost half of students are interested in this lesson.

Keywords: Contemporary Turkish and World History, Teaching History,
History teacher

Giris

Ulkemizde son yillarda tarih Ogretimi alaninda yasanan en Onemli
gelismelerden birisi; MEB tarafindan 2008-2009 egitim &gretim yilinda
ortadgretim kurumlariin sosyal bilimler alam1 son smiflarinin miifredat
programina Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi (C.T. ve D.T) adli dersin eklenmesi
olmustur. Bu gelismeyle birlikte yakin donemlerin 6gretilmemesi konusunda
dile getirilen hakli elestiriler karsisinda 6nemli bir adim atilmis oldu (Saydam,
2009, s.59; Oztiirk, 2012, s.iv). Bu ders ile “diinyada ve Tiirkiye'de yakin
donemde meydana gelen gelismeleri anlayan ve yorumlayan, bu geligsmelerin
Tiirkiye'ye etkilerini fark eden, Tiirkiye'nin diinyadaki roliinii ve agirligin
bilen, diinyadaki gelismelerin farkli perspektiflerle incelenmesi gerektigini
diisiinen ve gelecekle ilgili farkli ongoriilerde bulunabilecek gengler

[556]



Ogretmenlerin Goziiyle Cagdas Tarihin Ogretimi

yetistirilmesi” amaglanmaktadir (Aktekin ve Oztiirk, 2013, 5.299). Cagdas tarih,
genel olarak “yazilmis olan bir tarih ¢calismasinin, onu yazan ve okuyan kiginin
yasam siiresi ile ayni dénemde meydana gelen tarihsel siireci iceriyor olmasit”
0zel olarak da “yirminci yiizyilin, Birinci Diinya Savast’ndan (1914) giiniimiize
dek olan donemini kapsayan tarihsel siire¢” anlaminda kullanilmaktadir.
Bugiin, i¢inde yasadigimiz siirecin temelini olusturan olay ve olgularin tarihini
icermesi ¢agdas tarihin en belirleyici 6zelligidir (Aslan, 1998, s.176). Yukarida
bahsedilen son gelismeye kadar, Tiirkiye’de yirminci ylizyil tarihi, “Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersi ve ikinci Diinya Savasi’na
ayrilan t¢-bes sayfa ile olduk¢a sinirlt bir bigimde ele alinmaktaydi (Aslan,
1998, s.i). Bu durum ciddi bilimsel/egitimsel sorunlara yol agmistir. Ogrenciler,
ogrenim siireglerinde kendi yasadigi giinleri etkileyen siyasal, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik geligsmelerin tarihi arka planin1 6grenmeden hayata atilmistir. Bu
ise onlarin giiniimiizii ders kitaplarindaki son nokta olan 1938 veya 1945’in
sartlaria gore eksik bir bigimde degerlendirmelerine ve yorumlamalaria yol
acmigtir. Boylelikle iilkemizdeki tarih programlari uzun bir siire 6grenciyi
hayata hazirlamayan, yasanan zaman dilimi ile ge¢mis arasinda kopukluklar
birakan bir 6zellige sahip olmustur (Saydam, 2009, s.47-50). Bu durum, ayni
zamanda 6grencilerde saglikl bir tarih bilincinin olusumunun 6niinde duran en
onemli engellerden bir tanesini olugturmaktaydi (Aslan, 1998, s.i).

Bu dersin programlara konulmasinin 6nemli gerekgeleri vardir.
Bunlardan birisi, gegmisin kotii amagli kullanimlarina karsi toplumda bir biling
diizeyi olugturmaktir. Aslinda yakin dénemler 6gretiminin ihmal edilmesinden
kaynaklanan tehlikelerin &dettigi bedelin, insanlik agisindan dogurdugu aci
sonuglarin boyutlari diisiiniildiigiinde, bu bile tek basina ¢ok dnemli bir gerekge
olusturabilir. Diinya savaglarinin  yarattigi  biiyiilk tahribatin  tekrar
yasanmasindan duyulan korkunun etkisiyle, 6zellikle 1945’lerden sonra yakin
donemlerin tarihine duyulan ilginin adeta bir patlama yasadig1 disiiniiliirse, bu
konularin Avrupa iilkelerinin programlarinda neden yogun bir bi¢imde
islendiklerinin temel gerekcesi daha da iyi anlasilir (Aslan, 1998, s.34). Eger
okullarda topluma giivenilir bir yakin ge¢mis bilgisi sunulamazsa gecmis bagka
kaynaklarca degistirilerek, c¢arpitilarak ve smirlandirilarak yorumlanacaktir.
Gegmisin bu tiir ¢arpik yorumlanmasi sonucu yaratilan acinin 6rnekleri yirminci
yiizyilin ilk yarisinda Nazi Almanya’st kaynakli ve 20. yiizyilin sonlarinda
Balkanlar kaynakli olarak yasandi. Bu ylizden yakin ge¢mis konusunda saglikli
bir bilgi diizeyinin yakalanmasi, ge¢misin ¢arpitilmasi ve propaganda amacl
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kullanimlarinin da 6nemli Olgiide Oniinii alma olanag1 saglayacaktir (Aslan,
1998, 5.35-36).

Cagdas tarih konular1 eger okulda 6gretilmezse; insanlar 6grenemedikleri
bu konulari, aile ¢evresi, arkadas grubu, mensup oldugu cemaat veya topluluk,
basta televizyon ve internet olmak iizere kitle iletisim araglar1 gibi kendi sosyal
cevrelerinden ve ¢esitli kaynaklardan 6grenme yollarimi arayacaklardir. Bunun
en glizel orneklerinden birisi Tiirkiye’dir. Ancak bu kaynaklarca aktarilan
bilginin ger¢eklik diizeyinin bilimsel bir denetime tabi olmayisi yiiziinden
yanlis, eksik, kasith bilgilerin ger¢ekmis gibi kabul gérmesi sakincasi vardir.
Cagdas tarih okullarda bilimsel yontemlerle Ogretildigi takdirde 6grenci en
azindan o konularda bir temel degerlendirme Olgiitiine sahip olmus olacaktir.
Aksi takdirde hi¢ hazir olmadig sekilde bilgi kirliliginin ortasinda kendisini
bulacaktir. Bugiin Tiirkiye’de cagdas tarih konularinda neredeyse her kafadan
bir ses ¢ikmakta ve pek ¢ok saptirma amacl bilgiler zihinleri altiist etmektedir
(Saydam, 2009, s.51-52).

Bilindigi gibi tarihi 6grenmemizin dnemli bir amaci bugilinii anlamaktir.
Bugiiniin olaylari lizerinde tiim ge¢misin ama 6zellikle de yakin gegmigin daha
fazla etkisi vardir. Bu yiizden de bugiinii anlamak igin yakin ge¢misi olusturan
zaman diliminin iyi anlasilmasi gerekmektedir (Aslan, 1998; Saydam, 2009).
Bu yiizden ilkogretim sosyal bilgiler dersi ile ortadgretim tarih derslerinde
genclerin hayata atildiklar1 zamanlari gergekgi bir bigimde algilamalarini
saglamak ig¢in, uzak tarihin degerini de ihmal etmeden olabildigince yakin
donemlerin tarihinin anlatilmast gerekmektedir (Saydam, 2009, s.50-51).
Bugiinii hazirlayan kosullarin anlasilmasina yardim edecek olan yakin tarih
bilgisi, ayn1 zamanda bireylerin sosyal ve politik egitimlerine de biiyiik katki
saglayacaktir. Bu katki, Avrupa’nin bir¢ok iilkesinde ¢agdas tarihin, ozellikle
Ogrencilerin bireysel ve toplumsal acidan belirli bir olgunluk diizeyini
yakaladiklar liselerin son siniflarinda yogun bir bicimde vurgulanmasini bir
zorunluluk haline getirmistir (Aslan, 1998, s.37). “Tarih, ézellikle de cagdas
tarih, ¢agdas topluma temel sorunlarinin tarihsel boyutlarini sunarak, genis
ufuklardan bakma avantaji saglayarak, bireyleri hak ve édevieri konusunda
daha bilgece ve duyarl bir tutum sergileme kararligina yoneltir” (Aslan, 1998,
5.160).

Ogrencilerde somut bir ge¢mis algis1 olusturma potansiyelini yiiksek
diizeyde bulunduran ¢agdas tarih (Ding, 2008, s.103) ayn1 zamanda Avrupa ve
Tiirkiye genelinde &grencilerin ilgi alanina giren 6nemli bir zaman kesitidir.
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1998 yilinda yapilan genis caplt bir arastirmada, hem Avrupa hem de 6zelde
Tiirkiye verilerine gore 6grencilerin en ¢ok ilgi duydugu zaman dilimi 1945°ten
gliniimiize kadar olan cagdas tarih olmustur (Tekeli, 1998, 5.90; Kindervater
and Borries, 1997, s. 71-72; Aslan, 1998, s.37). Yine ayn1 arastirmanin Tiirkiye
ayaginda, Cumhuriyet tarihi anlatiminin hangi tarihte bitmesi gerektigine
yonelik soruya Ogrenciler biiyiik gogunlukla “giiniimiize kadar getirilmelidir”
cevabm vermislerdir. Ogrencilerin ilgileri giiniimiize yaklastikga artmaktadir
(Tekeli, 1998, 5.203). “Bu ilginin altinda ¢agdas donemleri ele alan konularin,
gerek zaman olarak yakin olusu, gerekse uzam olarak daha tamdik gelisi —
derslerde islenen konularin gegtigi uzami dogrudan gérme olanagi olmasa bile,
en azindan iletisim teknolojisinin sagladigi olanaklar sayesinde, sanal bir
bigimde de olsa gorebilme sansi var- yiiziinden bu canliligi yeterince saglama
olanagi sunmasi 6nemli bir rol oynamaktadir” (Aslan, 1998, s.37).

Siiphesiz ¢agdas tarih Ogretimi yapilandirmaci 6grenme yaklagimini
uygulamak i¢in de Onemli agilimlar saglamaktadir. Cilinkii yakin donem
konular1 siniflarda kullanmak i¢in bize materyal bollugu sunarken (Stradling,
2003, s.x; Aslan, 1998, s.36-37; Acun, 2012, s.34-35), ayn1 zamanda yazili
kaynak kullanma (Dogan, 2007, 33-34; Ding, 2008,103) ve sozlii tarih gibi
etkinliklere (Avct Akgali ve Aslan 2012, 5.679) de imkan tanimaktadir. Bununla
birlikte bu dersin sadece 12. simiflar Sosyal Bilimler 6grencilerine zorunlu
olmas1 bu yararlarm smirl bir kesime 6zgii kalmasia sebebiyet vermektedir
(Aktekin, 2009, s. 41; Saydam, 2009, s. 59-60).

Tiirkiye’de cagdas tarih 6gretimini diinya ve iilkemiz cercevesinde ele
alip kapsaml bir sekilde inceleyen ilk kisi Aslan (1998) olmustur. Ulkemizde
okutulmaya basladiktan sonra ise dersin uygulamadaki durumu ve yasanan
sorunlara yonelik Basak (2011), Erseven (2011), Adali (2012), Oztiirk (2012)
ve Sungur (2013) tarafindan ¢aligmalar yapilmistir. Bu ¢aligmalarin bulgularina
sonug ve tartigmalar kisminda yer verilecektir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, Erzurum il merkezinde gorev yapan ve bu dersi
yiirliten tarih 6gretmenlerinin goriis ve diisiincelerinden hareketle ¢agdas tarih
Ogretiminin uygulanabilme durumunu tespit edebilmektir. Yapilan bu
aragtirmanin iilkemizde yeni uygulamaya konan bu dersle ilgili 6gretmenlerin
yeterlilik diizeylerini, ders kitabinin niteligini, 6grenci ilgisini eger varsa dersle
ilgili problemleri -yerel nitelikte de olsa- tespit ederek bu alana bahsedilen diger

[559]



Ramazan Kaya / Aydin Giiven / Hasan Giinal

arastirmalar gibi katki yapmasi beklenmektedir. Bu amagla asagida belirtilen alt
problemlere yonelik olarak 6gretmenlerin;

1- C.T. ve D.T. miifredat1 ile ilgili bir egitim alip almama durumlari

2- C.T. ve D.T. dersinin gerekliligi ile ilgili goriisleri

3- C.T. ve D.T. ders kitab1 hakkindaki goriigleri

4- C.T. ve D.T. dersinin igleniginde ders kitab1 haricinde yararlandiklar
kaynaklar

5- C.T. ve D.T. dersinin yliriitiilmesinde yasadiklar1 sikintilar

6- Ogrencilerin C.T. ve D.T. dersine kars1 ilgi durumlari ile ilgili
goriisleri ortaya konulmak istenmistir.

Yontem

Nitel arastirma yaklagimiyla yapilan arastirma, betimsel tarama
modelindedir (bkz. Yildirim ve Simsek, 2008: 39). Arastirmada katilimcilarin
gorisleri, konu odakli goriigme yontemi (bkz. Glesne, 2012, s.142) ile ortaya
konulmustur.

Arastirmanin Calisma Grubu

Caligma grubu, Erzurum il merkezinde gorev yapan ve C.T. ve D.T.
dersini yliriiten 15 tarih 6gretmeninden olugsmaktadir. Caligma grubu secgkisiz
orneklem  yoluyla belirlenmisti. Bu yol hem  arastirmacilardan
kaynaklanabilecek yanliligi azaltmada hem de arastirma siirecinde ortaya
cikabilecek olumsuzluklarin katilimcilara esit olarak dagilmasinda yararlidir
(Rolf, 2006 ve Shenton, 2004’ten aktaran Yildirim, 2010, s.90). Katilimcilarin
1371 erkek, 2’si ise bayandir. Katilimei tarih 6gretmenlerinin 6’s1 Diiz Lise’de,
5’1 Anadolu Lisesi’nde, 3’ii Meslek Lisesi’'nde, 1’1 ise Sosyal Bilimler
Lisesi’nde ¢aligmaktadir. Ayrica 6gretmenlerden 4’1 6-10 yil, 5’1 11-15 yil ve
6’s1 ise 15 yilin {izerinde gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Verilerin  toplanmasinda, katilimcilarin  bakis  acilarii  ortaya
¢ikarabilmek ve onlarin diisiincelerini anlayabilmek (Kus, 2003, s.87) amaciyla
yari- yapilandirilmis miilakat teknigi kullanilmigtir. Hem arastirmanin kuramsal
temeli hem de goriisme formunun olusturulmasi i¢in ilgili literatiir gézden
gecirilmigtir. Taslak miilakat formu {izerinde fikirlerine bagvurulan konu
uzmanlarinin katkilartyla gerekli diizeltmeler yapilmistir. Pilot ¢aligma, 2011
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Mart ayinda 3 6gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Pilot calismanin bir pargasi olarak bu
Ogretmenlerin aragtirmanin Onemi, siireci, sorularin bi¢imi, ifade edilisi,
aciklig, uygunlugu, yeterliligi hakkinda goriisleri de goz Onilinde
bulundurulmustur. Ayrica 6gretmenlerin miilakat sorularina verdikleri cevaplar
da aragtirmacilar tarafindan belirtilen bu hususlar agisindan degerlendirilmistir
(Glesne, 2012, .66, 74-75). Bu caligmalardan sonra goriigme formuna son sekli
verilmistir. Verilerin toplanmasi1 2011 Mayis ve Haziran aylarinda 2 arastirmaci
tarafindan goriismenin yapilmasi ve not tutulmasi seklinde gerceklestirilmistir.
Kaydedilen notlar Ogretmenlere gosterilip okutularak onaylar almmistir
(Creswell 1998, 5.201-203’ten aktaran Glesne, 2012, s.66).

Verilerin Analizi

Goriisme sonucu alinan veriler, igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir
(Bkz. Yildirim ve Simsek, 2008, s.227). Arastirmanin bu asamasinda arastirma
sorular dikkate alinarak kategoriler ve her bir kategori i¢in de katilimcilardan
alman cevaplar dogrultusunda kodlar belirlenmistir. Veriler, aragtirmacilar
tarafindan hem ayr1 ayri hem de birlikte birka¢ kez okunarak kodlar siirekli
gozden gecirilmis ve sekillendirilmistir. Veriler, frekans ve ylizdeleri
belirlenerek tablolar halinde sunulmustur. Veriler agiklanirken E (Bay
ogretmen) ve B (Bayan Ogretmen) seklinde kodlanan katilimcilardan alintilara
da yer verilmistir. Bu almtilarda konu baglaminda olmayan ciimleler’, yinelenen
kelimeler g¢ikartilmis ve hatali kullanilan kelimeler ile bazi devrik climleler
diizeltilmistir. Bu islemler almtinin  &ziini  bozmayacak  sekilde
gercgeklestirilmistir.

Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin C.T. ve D.T. Miifredat1 ile flgili Bir Egitim Alip
Almama Durumlari

Ogretmenlere &ncelikle lisans egitimleri swrasinda C.T. ve D.T.
miifredatina yonelik herhangi bir ders alip almama durumlari, ardindan da bdyle
bir ders alanlara bu derslerin yararlarina yonelik goriisleri sorulmustur.
Ogretmenlerin goriisleri Tablo 1 ve Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin lisans egitimleri sirasinda C.T. ve D.T.
miifredatina yonelik herhangi bir ders alip almama durumlar

1Bu ciimleler yerine ... seklinde ii¢ nokta kullanilmusgtir.
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Ogretmenlerin ders alma durumlann %
Ders alanlar 4 27
Ders almayanlar 11 73
Toplam 15 100

Goriisme yapilan Ogretmenlerden lisans doneminde C.T. ve D.T.
miifredatina yonelik ders aldiklarim ifade edenlerin sayis1 4’tiir. Ogretmenlerin
aldiklar1 dersler ise sunlardir: 20. Yiizyil Siyasi Tarihi, Tiirk Cumbhuriyetleri
Tarihi, Tiirk Diinyas1 Tarihi, Cagdas Tiirk Diinyasi, 19 ve 20. Yiizyil Avrupa
Tarihi. Bu 6gretmenlerin bu derslerin faydalarina yonelik goriisleri ise asagida
Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2. Lisans egitimlerinde C.T. ve D.T. miifredatina yonelik ders
alan 6gretmenlerin bu derslerin yararlarina yonelik goriisleri
Goriisler

Olumlu Goriisler f %
Edinilen bilgileri derste kullanabilme 2 50
Bugiinii anlamada yakin tarihin 6neminin farkina varma 1 25
Olumsuz Goriisler f %
Dersin sinif gegmede bir arag olarak goriilmesi 1 25
Toplam 4 100

Bu 6gretmenlerden iici, lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 bu derslerin
faydalarii gordiigiinii belirtirken sadece 1’si bu dersten herhangi bir yarar
gormedigini  belirtmistir. Bu derslerden fayda gordiiklerini belirten
Ogretmenlerden ikisi, bu dersler sayesinde edindikleri bilgileri C.T. ve D.T.
dersinde kullanabildiklerini, birisi ise bugiinii anlamak i¢in yakin tarihi bilmenin
oneminin farkina vardigmi belirtmigti.  Bu dersten herhangi bir fayda
gormedigini belirten 6gretmen ise buna neden olarak, aldigi bu dersi smifi
geemek icin bir ara¢ olarak gormesini sdylemistir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazi alintilar su sekildedir:

“"Aldim. 2 ders gordiik. Birincisi Tiirk Diinyast Tarihi, digeri ise 19. ve
20. yiizyil Avrupa Tarihi. Bu iki dersin benim igin ¢ok faydasi oldu. C.T. ve D.T.
ders miifredatinda Tiirk diinyasi tarihinde gordiigiimiiz konular var. Rusya'nin
Orta Asya'yt istilasi, son kisimda Rusya'min dagilmasi ile olusan Tiirk
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Cumhuriyetleri tarihi var. Avrupa tarihinde gordiigiimiiz konularla ilgili de bu
ders miifredatinda Yugoslavya'min dagilisi, komiinizm konular: var. Lisansta
aldigimiz bu derslerin faydalarint bu konular: islerken gériiyorum. O derslerde
edindigim bilgilerimi su anda kullanabiliyorum™ (B-2).

"Aldim. Tiirk Cumhuriyetleri Tarihi'ne yonelik bir ders aldim. Bu dersin
pek faydast olmadi. Universitede dersleri alirken tek amacimiz dersleri
gecmekti. Bu aldigim dersten ziyade kendi arastirmalarimin  faydasim
goriiyorum. Okumayr seven bir insanim. Bu derse ydnelik okudugum kitaplar da
var. Bu sayede bilgi eksikligimi gideriyorum" (E-5).

Goriisme yapilan o6gretmenlerin, C.T. ve D.T. dersinin program ve
amaglart hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklari da anlagilmigtir.
Ogretmenlerden sadece 4’ii prograni ve amaglari incelediklerini ve bilgi sahibi
olduklarimi belirtmislerdir. Ancak bu Ogretmenlerden 2’si tam anlamyla
amaclar1 hatirlamadiklarim1  da eklemislerdir. Ogretmenlerden 6’s1 sadece
amaglaria baktiklarin1 belirtirken 5 Ogretmen ise program ve amaglari
incelemediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlere C.T. ve D.T. dersi uygulamaya girdikten sonra bu dersin
miifredatina yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim semineri alip almadiklar
sorulmustur. Ogretmenlerin hepsi bu konuda bir hizmet i¢i egitim semineri
almadiklarini ancak bdyle bir hizmet i¢i egitim seminerinin gerekli oldugunu ve
eger olursa katilmak istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki
gerekeeleri asagida Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin C.T. ve D.T. dersine yonelik hizmet ici egitim
semineri almak istemelerinin nedenleri

Ifadeler f %
Dersi daha verimli ve zevkli hale getirmek 9 43
Miifredat konularina daha fazla hakim olmak 6 29
Katilimc1 6gretmenlerle isbirligi saglamak 3 14
Miifredat ve ders kitabi ile ilgili onerilerini dile getirebilmek 3 14
Toplam 21 100

Goriisme yapilan Ogretmenlerin, bu derse yonelik hizmet i¢i egitim
semineri almak istemelerinin birinci sebebi; uygulamaya yeni konan bu dersin
ogrencilere nasil daha iyi, verimli ve zevkli dgretilebilecegi hakkinda bilgi ve
fikir sahibi olma diisiincesidir. kinci sirada ise bilgi eksikliklerini gidererek
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miifredat konularina daha vakif olma diisiincesi bulunmaktadir. Bu goriisii
sirastyla; bu seminerlerde diger Ogretmenlerle tamisip dersin uygulanisi
hakkinda isbirligi yapma ve fikir alisverisinde bulunma imkanlarinin olmast,
miifredat ve ders kitab1 68renci seviyesine gore ¢cok agir ve ayrintili oldugundan
en azindan bunlarin sadelestirilmesi ile ilgili goriislerinin bu seminerlerde konu
uzmanlarmma dile getirilme imkanmin olmas1 seklindedir. Buna gore
ogretmenlerin C.T. ve D.T. dersine yonelik seminer almak istemelerinin en
onemli gerekgesinin, uygulamaya yeni kondugu icin &gretmenlerin bilgi ve
tecriibe agisindan kendilerini yeterli hissetmedikleri bu dersi dgrencilere nasil
daha iyi égretebilirim kaygist oldugu goriilecektir. Buna karsilik bir 6gretmen
ise bu tiir seminerlerin sadece Ogretmenlere degil, alanla ilgili uzmanlara da
onemli firsatlar sagladigini belirtmistir. Bu 6gretmen hizmet igi seminerleri
vasitasiyla uzmanlarin da d6gretmenlerden 6zellikle ders kitabinin nasil daha iyi
olabilecegi hakkinda bilgi edinebileceklerini belirtmistir.

Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerinden bazi alintilar su sekildedir:

"Hizmet i¢i egitim kurslarinda degisik il ve okullardan gelen
ogretmenlerle tamisma ve yardimlasma firsati doguyor. Bu d&8retmenlerin
derslerinde uyguladiklar: farklt yontem ve teknikleri oOgrenip biz de
derslerimizde uygulayabilirdik. Bu seminerlerde katiimcilar derse yonelik fikir
aligveriginde bulunabiliyor. Bence bu semineri verenlerin anlattiklarindan
ziyade bu yardimlasma daha faydalr oluyor" (E-1).

“Giiniimiizde bu alanda ¢ok detayli ¢alismalar yapildigi igin yeni 6gretim
yontem ve tekniklerinden haberdar olmak istiyorum. Bu dersi hangi yontem ve
tekniklerle nasi/ 6gretebilirim? Nasil daha iyi 6gretebilirim? Ornegin bu dersle
ilgili slaytlar nasu yapiulir veya hazwr slaytlar var mi? Bu derste filmlerden nasil
faydalanabilirim? Bu derste kullanabilecegim istatistik bilgileri var mi? gibi
konulardan haberdar olurdum" (E-2).

"Almak isterdim. Yani su yoniiyle iyi olurdu. Eger bu hizmet i¢i egitim
seminerlerine ders kitabini ve bu dersin programini hazirlayan kisiler
katilsaydi, bu kisilerle bu kitap konusunu konusurduk. Neden bu kitabi béyle
hazirladimiz? derdik. Ciinkii kitap ¢ok agwr bilgi yiikiine sahip, ¢ok ayrintil,
ogrenci seviyesinin tistiinde, renklendirme saghkl degil diye goriislerimi ifade
edebilirdim" (E-9).

"Kesinlikle isterim. MEB’in en biiyiik eksikligi bence bu. Biitiin
ogretmenlerin bu dersle ilgili bilgilendirilmeleri gerekirdi. Biz bu konular
bilmeden aniden bu dersle karsilastik. Bu hizmet ici egitim seminerleri neyi,
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nasil yapacagimiz konusunda bize yol haritasi cizerdi. Biz iiniversitede boyle
bir ders almadik. Eksikliklerimizi gidermede bize yardimci olurdu. Dersi nasil
daha iyi anlatacagimiz, nasil daha zevkli hale getirecegimiz konularinda bilgi
alrdik" (E-10).

"Evet isterdim. En azindan konu yeterliligim olurdu. 1929 Diinya
Ekonomik Krizi konusu var. Ben KPSS kursunda ¢calistigim icin yeterliligim var.
Kiiba krizi de dyle. Bu KPSS hazirligim olmasa yeterliligim olmazdi. Anlatma
ihtimalim de olmazdi, imkdam yok. 2. Diinya Savasi oncesi ve sonrasi ¢ikan
sosyal akimlar, fasizm, komiinizm gibi konulart bilmiyordum. Hitler’i,
Mussolini’yi bilmiyordum daha once. Su anda C.T. ve D.T. ile ilgili bir yazili
hazirladim. Erzurum 'daki ogretmenlerin ¢ogu zorlanur™ (E-13).

Ogretmenlerin C.T. ve D.T. Dersinin Gerekliligi ile Tlgili Goriisleri

Bu konuda goriisme yapilan dgretmenlerin hepsi C.T. ve D.T. dersinin
gerekliligini ifade ettikleri gibi, bu dersin miifredatta yer almasindan memnun
olduklarmi da dile getirmislerdir. Bununla beraber 10 6gretmen bu konularin
ogretiminde Ogretmenlerin ideolojik davranabilecegini ve de objektifligin
saglanabilmesinin zorlugu konusunda ¢ekincelerini dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin yakin dénem tarih konularmin okullarda nigin &gretilmesi
gerektigi hakkindaki goriisleri agagida Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin C.T. ve D.T. Dersinin Gerekliligi ile Tlgili

Goriisleri

ifadeler f %
Ogrencileri ideolojik saplantilardan korumak 9 21
Giincel olan konular hakkinda genel kiiltiir kazandirmak 7 17
Giliniimiizde, c¢ekinilen konularin rahatlikla ele alinabilecegi 6 14
sartlarin olugsmasi

Tarihin bir biitiin olarak 6grenilmesi gerekliligi ) 12
Giinlimiiz olaylarinin daha iyi anlagilmasina katki saglamak ) 12
Yakin donem konularinin dgrencilerin daha fazla ilgisini cekmesi 3 7
Ogrencilerin vatandaslik bilincine katki saglamak 2 5
Diger 5 12
Toplam 42 100

Goriisme yapilan Ogretmenlere gore, yakin donem konularimin
Ogretilmesinin en biiyiilk gerekcesi, oOgrencileri ideolojik saplantilardan
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korumaktir. Aslinda bir 6gretmenin deyimiyle bu ders, dogmatizme, kavgaya,
terore ve siddete karsi bir duyarlilik ve biling saglama misyonu tasimaktadir:
“Yakin donem konulart bu derste gretiliyor. Insan diinyada yasiyorsa, fikri
derinligi olciistinde ¢evresine duyarsiz kalamaz. Hele demokrasiyi yeni
kazanmus bir iilkedeki tartismalardan kendini soyutlayamaz. Bu konularda bir
bilgilendirmeden yoksun ise bu defa insanlar duygulari ile hareket edecektir. Bu
durum da tarafli olma sonucunu doguracaktir. Farkl taraflar ya sabit bir fikre
saplanacak ya da kars: tarafi alt etmek icin akademik olmayan yollar tercih
edilecektir. Kavga, terér, baski, sindirme vb. Ya da karsi taraf kendini alt
ederse, susup icindeki kini biiyiitecektir' (E-2). Ogretmenler goriismede
ozellikle okul dis1 ideolojik ve ehil olmayan kaynaklara dikkat ¢ekerek, ders
sayesinde dgrencilerin ¢agdas tarih konularini bu kaynaklardan 6grenmelerinin
Online gegcilecegini ve okulda 6grenmelerinin saglanacagini dile getirmislerdir.
Ogretmenlere gore dersin okutulmasmin ikinci gerekgesi bizi etkileyen ve
giincel olan konularda Ggrencilere genel bir kiiltiir kazandirmaktir. Hatta bu
yiizden ders, 6gretmenlerden ticiine gore Tiirkge-Matematik ve Fen siniflarinda
da zorunlu olarak verilmelidir. Ogretmenlerin bu konudaki 6nemli
gerekgelerinden birisi de gegmiste konusulmayan konularin bugiin rahatlikla
konusuluyor olmasidir. Gegmiste konusulmayan, tabu gibi goriilen ve gekinilen
konularin giliniimiizde artik sartlar degistigi icin anlatilmas1 gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttikleri iki énemli gerekceden birisi, tarihin
bir biitiin olarak 6grenilmesi gerektigi ve dolayisiyla dersin miifredatta yer alan
dersleri tamamladig1 ve bu konudaki eksikligi giderdigidir. Digeri ise dersin
ogrencilerin giinlimiiz olaylarim daha iyi anlayabilmelerine katki saglayacagi
yoniindedir. Ug &gretmen, giiniimiize yakin dénem konularmin &grencilerin
ilgisini ¢ektigini ve onlarda merak duygusu olusturdugunu belirtirken, 2
Ogretmen ise, bu dersin 6grencilerin vatandaglik bilincine katki sagladigini dile
getirmislerdir. Bunun disinda 6gretmenler tarafindan bir kez belirtilen goriisler
bulunmaktadir. Bunlar, bu dersin 6grencilerin kendilerine yon tayin etmede
yardime1 olup yasamlarinda rehber rolil oynayacagi, yasadigimiz hizli degisime
ayak uydurabilmelerine yardimci olacagi, glinlimiizdeki 6nemli kurumlarin
(BM, AB) ortaya c¢ikis siirecini anlamalarma katki saglayacagi, iilkesini ve
insanlarin1 daha iyi tanimasina yardimei olacagim ve Tiirk diinyasini, Avrupa ve
diinyay1 tanimas igin elzem oldugu goriisleridir.

Ogretmenlerin ~ C.T ve D.T. dersinin gerekliligi ile ilgili goriislerinden
bazi alintilar su sekildedir:
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"Keske daha dnce olsaydi. Biz bu dersin miifredatta yer almamasindan
dolayr zaten sikayetciydik... Ornegin su anda darbe konusu giincel bir konu.
Osrenciler 27 Mayis’t bilsin.  Bu iilkede neler yasandiysa Ogrenciler
ogrensinler. Tarih illa bunlari yendik, bu kadar kuvvetle bunlar: yok ettik
seklinde kabarmamizi saglayacak sekilde anlatilmamali... Adnan Menderes
kim? Ogrencilerimiz bu yila kadar bunu bilmiyorlardi. Bu yil bu dersi alinca
ogrendiler. Belgeseller izlediler. Bunlari gordiiler. Kibris sorunu var, Kore’ye
Tiirk askerinin gonderilmesi ve orada askerlerimizin gehit olmasi var, Iran-Irak
savast var, Korfez savasi var. Biz Iran-Irak savasina Korfez savasina
katilmadik ama cok etkilendik. Israil'in kurulus siireci yine oénemli bir
konu......Bence bu ders TM ve Fen siniflarinda da olmal. Ciinkii bu ders genel
kiiltiir dersi " (B-1).

"Bu derste tarafsizlik ve seffafigin ¢ok fazla saglanamayacagi
sakincasini sakly tutmak kaydiyla, tarih miifredati icerisinde en gerekli olan
derslerden biri olarak gériiyorum. Neden tarafsiziik ve seffaflik ¢ok fazla
saglanamaz diye diisiiniiyorum. Ornegin siyasi bir olayi anlatirken bu konuda
tarafsiz olunamayabiliyor. Hem égretmen hem de ogrenci bu konuyu islerken
tarafsiziigim yitirebilir. Bu sorun nasil ¢oziilebilir? Bunun ¢éziimii olgunluk,
tartisma kiiltiirii, baska fikirlere saygidir. Ogretmen goriislerini empoze etmek
isterse sorun yasamir. Bu dersin okullarda 6gretilmesi gerekiyor. Ogrenciler bu
konulart okulda égrenmezlerse ya ehil olmayan bir ortamda ya da daha
ideolojik bir ortamda bu konulari ogreneceklerdir. Bu durum d&grencilerin
ideolojik saplantilar icerisine girmesine neden olacaktir. Karsi goriisii
dinlemeden, tartisma kiiltiirii edinmeden bilgileri ogrenecek” (E-2).

“Yakin donem siyasi konulart mutlaka ogretilmeli. Karanlikta kalmamal.
Sonra kulaktan dolma bilgilerle ogrenci karsumiza ¢ikiyor. Mesela dgrenci
komiinizmi disaridan duyuyor veya giivenilir olmayan bir iki kitap okuyor ben
komiinistim diyor. Ama bu derste komiinizmin arti ve eksilerinden bahsedince
ogrenci ben yanls biliyormusum diyebiliyor. Aym sekilde 27 Mayis, 12
Eyliil’ii de anlatmalyiz. Ogrenciden suradan buradan kitap alarak ogreniyor.
Sonugta yanls bilgilerle sorularla ogrenciler karsimiza ¢ikiyor. Ama ogrenci
bu konulart bilimsel olarak égrenirse entelektiiel bir bakis agis1 kazamir... Bu
dersi verecek dgretmenlerin bazi ozelliklere sahip olmast gerekiyor. Bu dersi
veren dgretmenler objektif olmal, herkese hitap etmeli ve herkesi kucaklamali™

(B-2).
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“Ogrenciler, cevabim alamadigi konulardaki eksik kalan bilgiyi
partilerden, belirli ideolojik gruplardan alma yoluna gidebilirler. Bu durum
ileride sorun yaratabilir. Ehliyetsiz kisilerden bilgi alinmasimin sakincalar
olabiliyor... Eskiden bu konular konusulamiyordu, baski vardi. Bizim
zamammizda komiinizm, fasizm, Hitler gibi kelimeleri konusmak bile yasakti.
Tiirkiye simdi gelisti. 30 yil onceki Tiirkiye degil. Simdi bu konulardan ders
kitabinda bahsedilivor. Ogretmenlerin  bu konulari konusmas: lazim...
Osrenciler ézgiirliiklerini, haklarin 6grenebilir. Biz yillar boyu égrencilere bu
konulart 6gretmedik. Onlart baski altinda tuttuk. Bundan dolayr ogrencilerimiz
pisirik yetisti. Kendilerini ifade edemediler” (E-3).

"Yakin donem konulart 6grencilerin ilgisini ¢ekiyor. Kendini konularin
icinde buluyor ve hissediyor. Giintimiize yakin oldugu icin 6grencide merak
duygusu olusuyor. Eskicag tarihi konulari mi 6grencilerin ilgisini ¢eker yoksa
yakin donem tarih konulart mi? Tabi ki yakin donem konular:” (E-6).

“Bana gére bu konular okullarda anlatilmali. Ogrencilerimiz tarihin bu
yakin konularmmi, ki bunlarin etkisini hala yasiyoruz, anlamali ve ogrenmeli.
1960 darbesinin iizerinden 50 yil ge¢mis. O giin meydana gelen olaylarin bugiin
yasadiklarimiz iizerinde de etkisi vardir. Demokrasi raydan ¢ikmig, bunun
stkintistmi halen yagiyoruz...Diinyadaki bazi devletlerin istihbarat raporlarinin
actklandigr  bir ¢agda bazi seylerin iistiinii ortmek dogru degil diye
diisiiniiyorum. Ideolojik bir sekilde davranmamaliyiz" (E-8).

“Miikemmel. Bu dersin miifredatta yer almasin boyle degerlendiriyorum.
Tarih bir biitiin olarak incelenmeli. Ogrenciye 60-70 yil éncesine kadar gelip bu
konulart verip bu tarihten sonraki konulari vermemek onlarin tarihi olaylar
arasinda biitiinliik kurmasini engeller...Ogrenci acisindan ilgi ¢ekici. Internette,
gazetede ve TV'de gordiigii konulart gériince ilgisini ¢ekiyor. Son iinitede
diinya genelindeki bulasici hastaliklar var. Domuz gribi, kus gribi gibi. Bunlar
gortince daha ilgili oluyor” (E-10).

(")gretmenlerin C.T. ve D.T. Ders Kitab1 Hakkindaki Goriisleri
Ogretmenlerle yapilan goriismede bu dersin ana kaynagi olan ders kitabi
hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ogretmenlerin C.T. ve D.T. ders kitabi
hakkindaki degerlendirmeleri asagida Tablo 5’te gosterilmistir
Tablo 5. Ogretmenlerin C.T. ve D.T. ders kitabi hakkindaki goriisleri

Goriisler
Olumlu Goriisler f %
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Gorseller agisindan yeterli ve ilgi ¢ekici 12 24
Ogrenci seviyesine uygun 4 8
Okuma parcalar1 tiir ve icerik agisindan ilgi cekici 4 8
Degerlendirme sorulari ve bulmacalar ilgi ¢ekici 3 6
Programa uygun 2 4
Olumsuz Goriisler f %
Icerigi agir ve 6grenci seviyesinin iistiinde 9 18
Bilgiler arasindaki kronolojik kopukluklar olmast 2 4
Temel kavramlarin {izerinde durulmamasi 2 4
Siyasi konular kiiltiirel ve ekonomik konulara gore daha fazla 2 4
Tiirk tarihine az, Diinya tarihine daha fazla yer verilmesi 2 4
Bazi O6nemli siyasi olaylara yer verilmemesi ya da ylizeysel 2 4
gegistirilmesi

Konularin tek bakis agisiyla verilmesi 2 4
Diger 5 10
Toplam 51 100

Ogretmenler ders kitabim degerlendirirken, bu konuda hem olumlu hem
de olumsuz goriisler dile getirmislerdir. Gorligme yapilan 6gretmenlerden 4’i
kitab1 sadece olumlu, 2’si sadece olumsuz 9’u ise hem olumlu hem de olumsuz
ozellikleri ile degerlendirmistir. Bu durumda ders kitabinin olumlu 6zelliklerine
deginen 6gretmen sayisi daha fazladir. Fakat tabloda da goriilecegi lizere ders
kitab1 hakkindaki olumsuz goriisler daha fazladir. Olumlu goriisler
incelendiginde Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu ders kitabimi gorsel agidan
yeterli ve ilgi ¢ekici bulmaktadirlar. Bunu sirasiyla daha diisiik oranda, ders
kitaplariin 6grenci seviyesine uygun olmasi, okuma pargalarin tiir ve igerik
acisindan ilgi ¢ekici olmasi, {inite sonundaki degerlendirme sorulari ve
bulmacalarin ilgi ¢ekici olmasi, kitabin programa uygun hazirlanmis olmasi
goriisleri takip etmektedir.

Ogretmenlerin kitapla ilgili olumlu gériislerinden bazi alintilar su
sekildedir:

"Ders kitabinmi ¢ok begeniyorum. Adeta gérsel solen gibi fotograflarla
stislenmis. Cok giizel resim, fotograflar var” (B-1).

"Ders kitabini begeniyorum. Ogrencilerin ilgisini, dikkatini cekiyor.
Unite sonundaki sorular, bulmacalar giizel. Ogrenciler kitaptaki bulmacalar:
¢ozmekten ¢ok hoglaniyorlar' (E-4).
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"Kitaplar giizel. Konularla ilgili resimler, karikatiirler iyi. Dersle hic
ilgili olmayan dgrenciler bile kitaplardaki gorsellerden karikatiirlerden,
etkilenebiliyorlar" (E-7).

“Ogrenci seviyesine uygun bir kitap oldugunu diisiiniiyorum" (E-8).

"Cok giizel. Hem gérsel olarak hem dipnot olarak. Dipnot derken okuma
parcalarim kastediyorum. Onemli sahsiyetler hakkinda bilgiler var. Ornegin
Ebulfez Elgibey hakkinda bilgi var. Bence ders kitab ilgi ¢ekici. Ogrencilere
soruyorum. Onlar resim ve okuma parcalarindan memnunlar... bu kitapta yer
alanlar, klasik tarih kitaplarimin disinda™ (E-11).

Kitapla ilgili dile getirilen en nemli olumsuz goriis kitabin igeriginin
agir ve dolayisiyla 6grenci seviyesinin iistiinde olmasidir. Bunu daha diisiik bir
oranda sirasiyla kronoloji anlaminda bilgiler arasinda kopukluk olmasi, temel
kavramlarin {izerinde durulmamis olmasi, siyasi tarih konularinin kiiltiir ve
ekonomik tarih konularina goére daha fazla olmasi, Tiirk tarihine az Diinya
tarihine ise daha fazla yer verilmis olmasi, yakin dénem siyasi tarihimizin
darbe, koy enstitiileri gibi bazi 6nemli olaylarina ya yer verilmemis ya da
yiizeysel gecistirilmis olmasi, konularin tek bakis agisiyla verilmesi gorisleri
takip etmektedir.

Ogretmenlerin kitapla ilgili olumsuz goriislerinden bazi almtilar su
sekildedir:

“...kitaptaki diger bir eksiklik temel kavramlar kisminin olmamasi. Bu
kisuim kitaplara eklenebilir. Kitaplarda iizerinde ¢ok durulan ana kavramlar
agtkea ifade edilmemis. Mesela Soguk Savas 'tan ¢ok bahsediliyor. Ama Soguk
Savas’in  ne oldugundan bahsedilmemis. Ayrica sosyalizm, komiinizm,
liberalizm gibi onemli kavramlarin tamimi, anlami yok. Bunlarla ilgili bilgilere
yer verilmesi gerekiyor. Ogrenci sordugu zaman agiklyyorum ama sormadiklar
zaman unutabiliyoruz" (E-1).

“Konular farkl bakis agilariyla yansiilirsa daha iyi olur. Ornegin
kitapta bazi konularla ilgili gazeteden alinti var, Ama sadece bir gazetenin o
konuyla ilgili haberine (kiipiiriine) yer veriliyor. Yani sadece bir goriisii
yansitiyor. Ama farkl gazetelerin aymi olayla ilgili kiipiirlerine yer verilmelidir"
(E-7).

"Kitap hazirlanmirken galiba uzmanlar ogrenci sunu da bilmeli, sunu da
bilmesi gerek derken bunu da katalim demisler ve kitap ¢ok hacimli olmus.
Avrupa Ekonomik Toplulugu konusunda ¢ok gereksiz ayrintrya girilmis. Bu
kadar ayrintiya gerek yok. Yok su devietler AET'ye girmis, sunlar ret edilmis,
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tiye sayisi bu kadardir, gerek yok. Yapilmasi gereken ne? Tiirkiye Avrupa
Birligi'ne su tarihte iiye olmak igin miiracaat etti, su tarihte miizakereler
basladi. Bunlar verilirse yeterli olur. Tarih boliimiinde okuyan 6grenciler bu
kitapla ¢ok rahat egitim alabilir. Kitap daha da sadelestirilmeli. Bu kitap
hakkiyla islenmeye kalkisilsa miifredat yetismez. Ciinkii konu ¢ok...Yaslar: 18
olan bu ogrenciler icin kitap cok agir. Ben kitaba bakinca sikiliyorum. Ogrenci
nasil stkilmasin” (E-9).

“...ama darbe donemini bu kitapta ¢ok yiizeysel gecmigler. Acaba bir
taraf olmaktan mi kaginilmug bilmiyorum" (E-10).

"Ders kitabimin programa uygun oldugunu diistiniiyorum. Ama kitabin
kullanish olmadigim diigiiniiyorum. Ciinkii tipki diger tarih ders kitaplarinda
oldugu gibi kronolojik siwralama yok. Ileriye gerive gidisler oluyor zaman
zaman” (E-12).

Ogretmenlerin C.T. ve D.T. Dersinin Islenisinde Ders Kitabi
Haricinde Yararlandiklar1 Kaynaklar

Goriisme yapilan 6gretmenlerin birisi diginda hepsi ders kitabi disinda
degisik kaynaklardan yararlanmaktadirlar. Sadece ders kitab1 kullanan
O0gretmen, bu duruma sebep olarak imkani olmadigimi dile getirmistir.
Ogretmenlerin kullandiklar1 kaynaklar asagida Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin C.T. ve D.T. dersinde ders kitabi haricinde
yararlandiklar kaynaklar

Kaynak Tiirleri f %
Kendi kaynak kitaplar 11 24
Tarih konulu belgesel 7 15
Slayt 6 13
Haritalar 4 9
Tarih konulu film 4 9
KPSS ve LYS/YGS kitaplari 4 9
Internetteki gorsel veri kaynaklar 3 7
Konu ile ilgili makaleler 3 7
Internetteki yazili veri kaynaklari 2 4
Gazeteler 1 2
Televizyon haberleri 1 2
Toplam 46 100
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Tablo 6’da goriilecegi iizere, Ogretmenler, ders kitabi disinda biiylik
cogunlukla kendi kiitiiphanelerinde  bulunan kaynak  kitaplarindan
faydalandiklarin1 belirtmislerdir. Daha sonra sirasiyla belgesel, slayt, harita,
film, KPSS ve LYS/YGS kitaplari, internetten indirilen cesitli gorsel tiirler
(resim, fotograf ve karikatiirler), konu ile ilgili yazili makaleler, internetteki
yazili veri kaynaklar, gazeteler ve televizyon haberleri derste kullanilan
kaynaklar olarak belirtilmistir.

Ogretmenlerin bu konudaki ifadelerinden bazi alintilar su sekildedir:

“Petrol Savaslart diye bir belgesel izlettirdim. Egitek’ten indirdik bu
belgeseli. Bu etkinligi yilsonuna dogru gerceklestirdik. Ogrenciler Ortadogu
meselesini ¢cok merak ettikleri icin bu belgeseli izlettim” (B-2).

“Haritadan faydalaniyorum. Bu derste harita kullanimimin  diger
derslere gore daha onemli olduguna inaniyorum. Haritadan bagka sunular,
internette buldugum resim ve fotograflart kullantyorum” (E-4).

“LYS kitaplarindan yararlaniyorum. Ciinkii sitnavda soru ¢iktigy icin artik
LYS kitaplarinda ders konulart yer aliyor. Belgesellerden yararlaniyorum.
Ornegin II. Diinya Savagt ile ilgili bir belgeseli 6grencilere izletmistim” (E-6).

“Onceden okudugum kitaplardan faydalaniyorum. Ozel kitaplarim var.
Ayrica makaleleri okuyorum. Sinema filmlerinden yararlaniyorum. Nasil
derseniz? II. Diinya Savast konusunu islerken Er Ryan't Kurtarmak filminden
bahsediyorum. Bu film savaslarin ne kadar koti oldugundan bahsediyor.
Savaglarin, teknolojik ilerlemelerin  sonucu ortaya c¢iktigini  belirtiyor.
Internetteki slaytlardan da yararlaniyorum” (E-T).

“Bu dersle ilgili kaynaklarim, kitaplarim var. Internetteki video
goriintiilerinden, sunulardan yararlanyyorum. Her ders mutlaka haritalardan
yararlamiyoruz. Bir de &grencilere sunu  hazirlattiriyorum.  Ogrencilere
hazirlatiyorum ki 6grensinler. Bir de onlar daha iyi hazirlyyorlar. Daha hizlilar,
teknolojiye hékimler. Belgesel, film de izlettiriyoruz. Ornegin Adnan Menderes
ile ilgili TRT nin hazirladigi bir belgeseli izledik. Mahkeme goriintiilerini
izlettirdim. Hitler ile ilgili bir belgesel filmi izlettirdim” (E-9).

“Evimdeki farkli kaynaklardan yararlanyyorum. Fahir Armaoglu’'nun 20.
Yiizyil  Siyasi  Tarihi’nden yararlaniyorum. Projeksiyon aletinin  oldugu
swiflarda belgesel ve film izletivorum. Hayvanlar Ciftligi isminde bir filmi
izlettim bu yi. Bu film S.S.C.B’nin kurulusunu anlatiyor ve sosyalizmi
veren/elestiren bir film. Operasyon Valkyrie'yi izlettirdim. Hitler'e yapilan
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suikast girigimi ile ilgili. Hitler ile ilgili ayrica bir belgesel izlettirdim.
Somiirgeciligin - - mantigim  anlatmak amaciyla Hotel Rwanda’yr izlettim.
Osrencilere Hindistanda ki Ingiliz somiirgeciligini ve Hintlilerin buna bakisini
anlatan Rabindranath Tagore'un Gora kitabini tavsiye ettim” (E-10).

“KPSS hazirlik kitaplarindan yararlandim. Bizim kitaplarda ders
konulart ¢ok ayrintili. Ama bu KPSS kitaplarinda konular daha ozet anlatilmig”
(E-12).

Ogretmenlerin C.T. ve D.T. Dersinin Yiiriitiilmesiyle Ilgili
Yasadiklar1 Sikintilar

Ogretmenlerin C.T. ve D.T. dersinin yiiriitiilmesiyle ilgili yasadiklart
sikintilar, agagida Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin C.T. ve D.T. dersinin yiiriitiilmesiyle ilgili
yasadiklar: sikintilar

Ifadeler f %
Yardimci kaynak ve materyal azlig 9 20
Dersin son sinifta olmasi 8 18
Miifredatinin ¢ok asir1 konu ve bilgi igermesi 6 13
Konular ile ilgili 6gretmenin bilgi ve tecriibe eksikligi 5 11
Konular ile ilgili 6grencinin alt yap1 eksikligi 5 11
Ogrencilerin ulasabilecegi kaynaklarla ilgili gesitli sikintilar 4 9
Hassas, duyarli ve giincel konularin islenisinde yasanan sikintilar 3 7
Gorev yapilan okullarda s6zel siniflarin olmamasi 3 7
Diger 2 4
Toplam 45 100

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore, C.T. ve
D.T. dersinde yasanan en biiyiik sikinti derste yararlanilabilecek yardimci
materyal/kaynak azligidir. Bu sikintiy1 belirten &gretmenlerden ligli ayrica
ulasabildikleri materyallerin bir kisminin ya yabanci dilde ya da tek bakis acili
ve ideolojik oldugunu da eklemislerdir. Ogretmenlerin belirttikleri ikinci dnemli
problem ise dersin son sinifta olmasindan dolay1 yasanan ¢esitli sikintilardir. Bu
problemleri yasayan 8 Ogretmenden 6’s1 6grencilerin YGS, LYS sinavlarina
hazirlandiklart i¢in rapor alarak okula gelmediklerini ve bunun sonucunda
dersin islenemedigini ve konularin yetistirilemedigini dile getirirken, bir
ogretmen ise konulari eksik isleyerek miifredat: yetistirdigini belirtmistir. iki
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Ogretmen ise bu dersin 6zellikle Fen ve TM siniflarinda son sinifta olmasi ve bu
dersten tniversiteye giris sinavindan soru ¢ikmamasi yiiziinden dersin verimli
olmadigimi belirtmistir. Ogretmenlerin belirttigi 6nemli bir sorun da dersin
miifredatinin ¢ok asir1 konu ve bilgi icermesidir. Bu 6gretmenlerden 5°’i bu
yiizden miifredatin yetismedigini de eklemistir. Ogretmenlerin nispeten {ist
siralarda ve esit oranda belirttigi iki 6nemli sikinti, dersin yeni olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bunlar ders miifredatini olusturan konularla ile ilgili
Ogretmenin bilgi ve tecrilbbe eksikligi ile &grencinin alt yapi eksikligidir.
Ogretmenler bu sikintinin hem kendilerini hem de ogrencileri zorladigimi
belirtmiglerdir. Ogretmenlere gére bu dersle ilgili bir sorun da &grencilerin
ulasabilecegi kaynaklarla ilgilidir. Bu sorun kaynaklarin azligi, ulagilabilen
kaynaklarin da yabanci dilde ya da ideolojik olmasidir. Goriilecegi ilizere
ogretmenlerle 6grencilerin kaynak konusunda yasadiklart sikintilar benzerdir.
Ogretmenler hassas ve tartismali konularin ele almsinda da sikintilar
yasanabildigini belirtmislerdir. Esasen yakin donem konulariin bir¢ogu hassas
ve tartismalidir (Stradling, 2003, s.82). Ogretmenler, hassas konularm
islenisinde, zaman zaman Ogrencilerin sOylenmemesi gereken seyleri
agizlarindan kacirdiklarini, bazi hassas ve tartismali konularda Ogrencilerin
Onyargilarinin oldugunu, lise ¢agi 6grencisinin genclik/itiraz ¢aginda oldugunu
ve derste Ogretilenlerin 6grenci ve ailesinin degerleriyle/siyasi goriisleriyle
catisabildigini dile getirmislerdir. Ogretmenler tarafindan diisiik bir oranda
belirtilen bir sikint1 da gérev yapilan okullarda (Anadolu lisesi) sozel siniflarin
olmamasi ve bu yiizden 6grencilerin derse ilgisinin az olmasidir.

Ogretmenlerin C.T. ve D.T. dersinde yasadiklar1 sikintilar ile ilgili
goriislerinden bazi alintilar su sekildedir:

“Gérsel malzeme sikintist var. Ozellikle 1. Diinya Savasi sonrasi
konularda. Internette animasyonlar var ama genellikle bunlar yabanc dilde.
Aslinda bu animasyonlar Tiirk¢eye cevrilebilir. Milli Egitimdeki kurul bununla
ilgilenebilir. Talim ve Terbiye Kurulu'mun en biiyiik eksikligi bu. Yardimci
materyal stkintisina ¢oziim bulmuyorlar. Bir derste égrenciler 1. Diinya Savasi
ile ilgili bir animasyon getirdiler. Animasyonda savagin nasil oldugu, cepheler,
ucaklarin kovalanmasi, saldirilar gosteriliyordu. Ama Ingilizce oldugu i¢in
fazla yararlanamiyoruz...Diger bir sikinti ben 6grencilerime derslerde slayt
hazirlatryorum. Diger derslerde 6grenciler bu slaytlart hazirlarken internetten
yararlanabiliyorlar. Kaynak, dokiiman bulabiliyorlar. Ama bu derste sikinti
yasaniyor. Internette genellikle ideolojik dokiimanlar, slaytlar var...son olarak
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bu derste slayt hazirlamak da ¢ok zor. Ciinkii asir1 bilgi var. Diger derslerde bu
stkinti yasanmiyor” (E-1).

“"Gorseller gibi materyal eksikligimiz var. Yullik planda Kibris konulu
belgesel izlettirilecek diye yaziyor. O zaman MEB bize bu belgeselleri
gondersin. Bakanlik bize Canakkale Savasi, Ermeni konusunda belgesel
gonderdi. Ama Kibris yok. Il. Diinya savagst ile ilgili belgeselim de yoktu.
Hiirriyet Gazetesi'nden kuponla 2. Diinya Savast ile ilgili bir belgesel aldim.
Ama bu belgesel yabancilara ait oldugu igin, konuyu kendilerine gore
anlatmiglar. Olaylar: kendi bakis agilariyla anlatmiglar. Aym sekilde Hiirriyet
gazetesinin 1. Diinya Savasi ile ilgili belgeseli de éyle. Belgeselde Ingiltere-
Fransa Savasi 1 DVD’ de anlatilmis. Ama Atatiirk ile ilgili Canakkale
savasinda bir ctimlelik bilgi veriliyor" (B-1).

“Ayrica 6grenci bu dersin konularini ilk defa gordiigii i¢in zorlaniyor.
Ortaokulda, Lise-1, lise-2, lise-3'te bu dersin konularini gérmiiyorlar. Bu dersin
konularima alt simflarda deginilse daha iyi olur. Béylelikle égrenciler son
sinifta bu konulari gérdiigiinde zorluk c¢ekmez. Ogrencilerimizin konular
hakkinda bilgisi olmadigr i¢in konularla ilgili soru soramiyorlar. Ama diger
Tarih-1, Tarih-2, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik derslerimizde égrenciler
bu konular ilkogretimden bu yana gérdiikleri igin, derslerim daha verimli
geciyor” (E-3).

“Dersin 12. sinifta ogretilmesi de sorun. Ciinkii 6grenciler mart ayina
kadar okula geliyor. Smavlardan dolay1 daha sonra gelmiyorlar. Universite
stmavlarindan dolay: yani. Ders de giime gitmis oluyor” (E-4).

"Bu dersin konular ile ilgili bilgi eksikligim vardi. Bir anda dersi
kucagimizda goriiverdik” (E-6).

"Bizim okul Anadolu Lisesi oldugu i¢in ogrencilerin ilgisi de az oluyor.
Ciinkii bu ders sozel simiflara yodnelik. LYS’ de sozelcilere yomelik soru
soruyorlar bu dersle ilgili. Bizim sozel siniflarimiz olmadigimiz icin sorun
yasaniyor. Ogrencinin en énemli amact LYS ve YGS’ ye hazirlanmak” (E-T).

"Cok konu var. Bu ders konulari laytkiyla islenmeye kalkisilsa miifiredatin
yetismesi zor. Ben bu durumu Bakanlik miifettislerine de soyledigimde onlar da
miifredattaki konular: sadelestivin dedi...Bu ders ile ilgili bilgi eksikligimiz
oldu. Sonucta yeni konular. Gegenlerde bir 6grenci hocam Rauf Denktag kag yi1l
devlet baskanlig1 yapti diye bir soru sordu. Nerden bileyim? Bilmiyorum dedim.
Ama hemen tenefiiste gidip internette arastirdim cevabi buldum ve ogrenciye
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gidip séyledim. Buna benzer 4-5 soru daha vardi. Ama agik¢a bilmiyorum
dedim" (E-9).

"Zaman zaman hassas ve tartismali konularda giincel konularda
ogrencilerin agzindan ¢ikmamasi gereken seyler cikiyor. Boyle durumlarda
dersin islenmesinde sikinti yasaniyor. Ama zamanla bu bilincin 6grencilerde

olusabilecegine inaniyorum. Béyle hatalar: yapmayacaklarina inantyorum™ (E-
10).

Ogretmenlerin, Ogrencilerinin C.T. ve D.T. Dersine Kars: Ilgi
Durumlari1 Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin, dgrencilerinin C.T. ve D.T. dersine kars1 ilgi durumlari
hakkindaki goriisleri asagida Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin, 6grencilerinin C.T. ve D.T. dersine kars ilgi
durumlar ile ilgili goriisleri

Ogrencilerin Ilgi Durumlar: f %
Iyi 6 40
Diisiik 5 33
Dersin islenisine ve konu tiiriine gore degisiyor 4 27
Toplam 15 100

Yapilan goriismelerde 6 6gretmen, 6grencilerinin yeni, gilincel ve aktiiel,
evde ve televizyonda konusulan konular1 6grendikleri i¢in bu derse kars ilgi
durumlarinin iyi oldugunu belirtmistir. Bunlardan bir 6gretmen, 6grencilerin
onceleri bu derse ¢ok 1snamadiklarini ama altyapilari olugtuktan sonra bu derse
ilgilerinin arttigin1 dile getirmistir. Ogretmenlerin 5’i ise dgrencilerin bu derse
kargi ilgi durumlarmin diisiik oldugunu belirtmistir. Bunlardan 2 6gretmen,
Ogrencileri igin Onemli olanin liseden mezun olmak oldugunu bu yiizden
aldiklar1 derslerle ¢ok fazla ilgilenmediklerini, ama arada sirada bu dersin
konularma 1ilgi duyan Ogrenciler ¢iktigini belirtmistir.  Bunun diginda
ogrencilerin konularla ilgili altyapilarinin yetersiz olmasi, dersin ¢ok konu ve
bilgi icermesi, ders igeriginde siyasi konularin agirlikli olmasi, dersin son sinifta
olmasi ve Ogrencilerin smava odaklanmalar1 ile &zellikle Fen ve TM
boliimlerinde iiniversite sinavlarinda bu derse yonelik soru ¢ikmamasi 6grenci
ilgisinin diisiik olmasinin sebepleri arasindadir. Buna kargilik 4 6gretmen ise
dersin islenisi ve konunun igerigine gore Ogrencilerin derse karsi ilgi
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durumlarmin degistigini belirtmislerdir. Ogretmenlere gore dgrenciler asir1 bilgi
ve siyasi konulardan dolay1 dersten sikilabiliyorlar. Ama sosyal ve kiiltiirel
konularin, giincel ve kiiresel sorunlarin, asina olduklar1 sanat, spor gibi
olaylarin ele alinmasinin 6grencilerin hosuna gittigini belirtmislerdir. Yine bu
Ogretmenlerden 2’si Ogrenci ilgisinin dersin islenisine gdre degistigini
belirtmistir. Bu 6gretmenlere gore dgrenciler konular ilgi ¢ekici hale getirildigi
zaman istekli hale gelebiliyorlar. Fakat ders kitabi ve anlatimin disina
cikilamadiginda 6grenci sikilabiliyor.

Ogretmenlerin konuyla ilgili gériislerinden baz1 alintilar su sekildedir:

“Ogrenciler yakin doneme kadar tarihin gelmesinden memnun. Ancak
icerikten dolayr siyasi konularda derste sikilabiliyorlar. Sosyal, toplumsal,
kiiltiirel konular agirlikll hale gelirse daha hoglarina gider diye diistiniiyorum.
Bu sekilde olursa dersin amaca daha fazla hizmet edecegine inaniyorum.
Ornegin dgrenciler bir miizisyen, bir sanat¢ci ya da biiyiiklerinden daha énce
duyduklart bir kisiyi kitapta gordiikleri zaman meraklaniyorlar” (E-1).

“Birinci donemde ogrenciler ders konulariyla ilk kez karsilastiklar: igin
stkinti oluyor ama ikinci donem konulart islendiginde alt yapilari olustukca zevk
alworlar. Bilerek bildikleri, daha once gordiikleri konularla ilgili soru
soruyorum. Sorulara cevap verebildikleri icin ¢ok mutlu oluyorlar...Bence bu
ders 3. sufta olursa dgrenciler derse daha ilgili olabilir. Su an son sinifta
ogrenciler tamamen iiniversiteye giris sinavlarina motive olduklari igin,
ozellikle ¢aliskan égrenciler sadece sinav zamant ders ¢alisiyorlar” (B-2).

“Eger giincel ve global bir sorun tartisma ve yorumlama teknigi ile
anlatiliyorsa, dgrenci daha fazla derse katilyyor. Ama ayrintili bilgi verilince
ogrenciler sikiltyor. Asina oldugu konular daha fazla dikkatini cekiyor. Ornegin
gecen derste, Usame bin Ladin’in oldiiriilmesi konusu agildi. Bu konu
ogrencilerin dikkatini cekti ve bu konuda cesitli fikirler ifade ettiler. Ikiz
kulelerin vurulmasi da benzer sekilde kitapta var. Spor, sanat ile ilgili konular
daha fazla dikkat ¢ekiyor. Ornegin kitapta Real Madrid, Barcelona, Tiirk milli
Sfutbol takimumin diinya iigiinciiliigii, Galatasaray’in UEFA kupasini almasiyla
ilgili bilgiler var” (E-2).

“Bence bu dersin zamanlamasi yanls. Yani son sinifta olmasi. Daha
once belirttigimiz gibi Fen ve TM simflarinda okuyan ogrencilere yonelik LYS
ve YGS sinavlarinda soru ¢ikmamasi yiiziinden ogrenciler bu derse ilgisiz

kaliyor” (E-8).
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“Ogrenciler ilgililer. Ciinkii 6grenciler icin yakin bir tarih ve aktiiel
konular oldugu icin dikkatlerini ¢ekiyor. Ogrenciler merakhlar da. Hocam
diyorlar bu Adnan Menderes kimdi? Bunun zamaninda ne olmus ki bu konular
konusuluyor? Rusya’da komiinizm varmis bu nasil bir sistemdir? Bu sistemde
insanlar nasil yasadilar? Japonya’ya atom bombast atilmis, bu nedir? Kore'ye
neden Tiirk askeri gonderilmis?” (E-9).

“Ogrencinin memnuniyeti dersin islenisine gére degisiyor. Yani konular:
ilgi ¢ekici hale getirdigim zaman 68rencinin isteksizIligi kirilabiliyor. Fakat ders
kitabt disinda arti bir etkinlik olmadigi takdirde égrenci sikilabiliyor” (E-10).

“Ogrencilerin bu derse ilgileri iyi diyebilirim. En azindan sorulara cevap
verme, soru sorma istek ve oranlari fazla. Izledigi bir filmde duydugu bir ismi,
kitapta da goriince veya derste duyunca tarihe olan ilgisi daha da artmaktadir.
Osrenciye Kades Antlasmast M.O 1280 tarihinde veya su yilda imzaland
deyince bana ne diyor. Ama yakin donem konular: olunca ilgi, alaka oram
artiyor. Kibris Baris Harekdti’'mi evde babasindan, dayisindan duymus ve bu
olayr simdi derste duyunca ilgisini ¢ekiyor. Tiirk Cumhuriyetleri nasil kuruldu?
S.S.C.B nasil dagildi? sorularimin cevabini 68renci derste bulunca tarih
gereksiz degilmis diyor. Aksam haberlerini izleyince Bognaklari dldiiren Sirp
Bagsbakam Slobodan Milosevi¢’i goriiyor. Sirplart merak ediyor ve konular
arasinda baglanti oluyor” (E-11).

Goriismenin bu asamasinda, 6gretmenlerden 6grencilerin bu derse karsi
ilgilerini diger tarih derslerine karsi ilgileriyle karsilagtirmalar da istenmistir. 7
Ogretmen bu derse yonelik Ogrencilerin ilgi durumlarinin iyi olmasinda,
belirtilen gerekgelerle en ¢ok bu dersin ilgi gordiigiinii belirtmislerdir.
Ogretmenlerden 6’s1 ise Ogrencilerin ilgisinin diger derslere gére daha az
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler bunun nedenleri arasinda 6grencinin
derse ilgisizliginde dile getirdikleri benzer nedenlerin disinda dersin merkezinde
sadece Tiirk tarihinin olmamasini, bu dersin milli duygular1 Tarih-2 ve inkilap
Tarihi kadar oksamamasim1 da eklemislerdir. Ogretmenler bu konuda
karsilastirma yaparken ozellikle basta Inkilap Tarihi dersi sonra da Tarih-2 ve
Tarih-1 dersleriyle kiyaslama yapmuslardir. Yani bu 6gretmenlere gore Inkilap
Tarihi dersi basta olmak {izere bu dersler daha cok ilgi ¢ekmektedir. Bu
derslerin daha cok ilgi cekme sebepleri ise dgrencinin bu derslerin konularina
asina olmalar1 ve ozellikle Inkilap Tarihi dersinden sinavlarda daha gok soru
cikmasidir. 2 6gretmen ise Ogrenciler igin tarihin diger dersleri ile bu ders
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arasinda bir fark olmadigim belirtmistir. Ogretmenler dgrenciler igin onemli
olanin sinifi gegmek ve mezun olmak oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ilgili ifadelerinden bazi alintilar su sekildedir:

“Diger derslere gére ogrenciler bu derse karsi daha fazla ilgililer. Tarih
9, Tarih 10 ve Inkildp Tarihi derslerini ilkokuldan bu yana aliyorlar. Ama bu
dersi ilk defa aldiklar: igin ilgi duyuyorlar. Hitler’i, Yahudi soykirimini
belgesellerde, slaytlarda gordiikleri zaman ¢ok etkileniyorlar. Bir derste
Hitler’in Yahudilere yaptigi soykirinun fotograflarimi gérdiiler. Cok etkilendiler
ve hemen biitiin ilgilerini konuya verdiler” (B-1).

“Yas ve seviye farklar: ayni olmasa da bu ders disindaki tarih derslerinde
ogrenciler belirli bir altyapt ve birikimle geldikleri icin, hem dersin isleniginde
hem de amaclara ulasmada ogretmen ve dgrenci agisindan verimlilik daha fazla
oluyor. Ciinkii ogrenci ilkogretimden itibaren Alparslian’i, Fatih Sultan
Mehmet’i, Atatiirk’ii defalarca duyup, dinleyip, oziimseyip liseye geliyor. Artik
burada verilenlerle bilgiler iyice pekistiriliyor. Oysa bu derste bu durum
olmadigr igin, hem d&grenci hem de oOgretmen agisindan uygulamada ve
anlasilmada ciddi zorluklar ¢ikiyor. Dersin onemi ve gerekliligi ¢ok fazla olsa
da, diger derslere oranla bu derse 6grencinin ilgisi daha az. Ciinkii dersin
islenigi zor. Insan bilmedigi seyden korkar, tepki gosterir ve on yargili olur.
Belki de 6grencinin ilgisinin daha az olmasimin nedeni budur” (E-2).

“Bu derse ilgi diger derslere gore daha az. Bunun nedeni iiniversite
stnavlarinda bizim okuldaki 6grencilerin boliimlerinde bu dersle ilgili soru
cikmamasi. Tiirkive Cumhuriyeti Inkildp Tarihi dersine sinavdan dolay: daha
ilgililer” (E-7).

“Ogrencilerin en fazla ilgili olduklar: ders Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi dersi. Ama ben inantyorum ki C.T. ve D.T. dersine olan ilgi aratacaktir.
Inkilap tarihi dersinin merkezinde Tiirk tarihi var. C.T. ve D.T. dersinde Tiirk
tarihinin yant sira Avrupa ve diinya tarihi konulari da var. Tarih 10 dersine
yonelik ilgi de fazla. Tarih 10 dersinde Osmanl Devleti’nin zaferler donemi,
yiikselme donemi yani ogrencilerin en ¢ok ilgili olduklar: konular var.
Ogrencilerin milli duygular: kabariyor. Bu iki ders 6grencinin milli duygularin
oksuyor. C.T. ve D.T. dersi bunu yapamiyor” (E-10).

Sonug¢ ve Tartisma

Goriisme yapilan Ogretmenlerden lisans doneminde C.T. ve D.T.
miifredatina yonelik ders alanlarin sayisi, sadece 4’tlir. Bunun yaninda
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ogretmenlerin hicbiri, uygulamaya girdikten sonra bu dersin miifredatina
yonelik, herhangi bir hizmet ici egitim semineri almamistir. Ancak hepsi bdyle
bir hizmet i¢i egitim seminerinin gerekli oldugunu ve eger olursa katilmak
istediklerini belirtmislerdir. Bu konudaki en 6nemli gerekgeleri ise uygulamaya
yeni kondugu i¢in bilgi ve tecriibe acisindan kendilerini yeterli hissetmedikleri
bu dersi ogrencilere nasu daha iyi dgretebilirim kaygisidir. Bu eksikliklerin
yaninda 6gretmenlerin dersin program ve amaglarini yeterince incelemedikleri
de anlasilmigtir. Bagsak (2011, s.123) tarafindan yapilan c¢aligmada da
Ogretmenler; 6grenim hayatlar1 boyunca bu dersin kapsamina giren konular ile
ilgili bir miifredatla karsilasmadiklarin1 belirtmislerdir. Buna karsiik Oztiirk
(2012, 5.63-64) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin % 38’1 “C.T.
ve D.T. ders konularini vermek igin daha once bir egitim almadim” yargisina
katilirken % 56°s1 ise bu yargiya katilmamistir. Yine ayni 6gretmenlerin % 74’1
C.T. ve D.T. dersini anlatmakta zorlanmadiklarini agiklamustir. Ancak ayni
caligmada miilakat verileri Ogretmenlerin bu derste de diger derslerdeki
geleneksel yontemleri devam ettirdiklerini gostermistir. Bu dersin en 6nemli
sacayagl olan Ogretmenlerin ¢agdas tarih Ogretimine yonelik egitimlerinin
oldukga yetersiz olmasi yakin donem arastirmalarinin Tiirkiye’deki durumunu
yansitan bir durumdur. Bunun yaninda dersin uygulanigina dair yukarida
bahsedilen bulgular, yapilandirmact 6gretime ¢ok uygun olan bu dersin, diger
tarih dersleri gibi Ogretmen merkezli anlayisa mahkiim oldugunu
gostermektedir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin hepsi C.T. ve D.T. dersinin gerekliligini
ifade ettikleri gibi, bu dersin miifredatta yer almasindan memnun olduklarini da
dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki en 6nemli gerekceleri icin dzetle
sunlar soylenebilir: Giiniimiizde bilgiye ulasmanmin yolu c¢ok kolaydir.
Diinyada bir¢ok seyin konusuldugu bir zamanda okulda égrencilere bu
konuda bir genel kiiltiir ve bilin¢ veremezsek, okul dis1 bircok ideolojik unsur
ogrencileri bu konularda bicimlendirme yoluna gidecektir. Ogretmenler ayrica
bu dersin miifredatta yer alan diger dersleri tamamladigini, gliniimiiz olaylarini
anlamaya katki sagladigini, konular bazinda ilgi ¢ektigini, vatandaslik bilincine
katki sagladigini belirtmistir. Bununla beraber dgretmenlerin tigte iki gibi biiyiik
cogunlugu bu konularin ogretiminde ideolojik davranilabilecegini ve
objektifligin saglanabilmesinin zorlugu konusunda da ¢ekincelerini dile
getirmislerdir. Oztiirk (2012, s. 47, 51-53) tarafindan yapilan galismada da
ogretmenlerin % 98’1 bu dersi gerekli gordiiklerini, % 92’si de liselerin tiim
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béliimlerinde okutulmas: gerektigini agiklanuglardir. Ogretmenler bu dersin
ogrencilerin lilke ve diinya meseleleri karsisinda duyarli vatandas olmalari,
kiiresellesen diinyada ve uluslararas: iligkilerde {ilkelerinin durumunu ve
konumunu daha bilimsel bir sekilde anlamalar1 ve yakin dénem gelismelerini
daha dogru degerlendirmeleri, yasadigimiz diinyay1 daha iyi anlamalari, bugiinii
anlama ve gelecegi yoOnetebilmeleri konularinda katki saglayacagimi dile
getirmiglerdir. Ancak miilakatlarda 6gretmenlerin bu olumlu yaklagimlarinin
yaninda baz1 konularin politik tartigmalar yaratabilecegi yoniinde kaygilar1 da
gbze carpmustir (Aktekin ve Oztiirk, 2013, 5.302). Adali (2012, s.54-55,67)
tarafindan ylriitilen c¢alismada ise Ggrencilerin % 96’5’1 bu dersi faydali
bulmugtur. Ogrencilerin énemli bir kismi bu dersin Tiirk ve Diinya tarihini
bilmemiz agisindan 6nemli oldugunu diisiinmekte ve yakin tarihi anlattigi igin
gerekli bir ders oldugu gorlsiindedir. Genel olarak biitin bu bulgular
Ogretmenlerin yakin tarihi 6grenmenin katkilar1 konusunda farkindalik sahibi
oldugunu gostermektedir.

Ogretmenler C.T. ve D.T. ders kitabim1 degerlendirirken, bu konuda hem
olumlu hem de olumsuz gériisler dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki
en olumlu gorisii ders kitabinin gorsel acgidan yeterli ve ilgi ¢ekici olmasidir.
Bunun disinda, okuma pargalarmin, iinite sonundaki degerlendirme sorularinin
ve bulmacalarin ilgi ¢ekici olmasi, kitabin programa uygun hazirlanmis olmasi
diger olumlu goriislerdir. Kitapla ilgili dile getirilen en énemli olumsuz goriis
kitabin igeriginin agir ve dolayisiyla 0grenci seviyesinin lstiinde olmasidir.
Bunu daha diisiik oranlarda kronolojik kopukluklarin olmasi, temel kavramlarin
tizerinde durulmamasi, siyasi tarih konularinin daha fazla yer tutmasi, Tirk
tarihine az yer verilmis olmasi, siyasi tarihimizin bazi 6nemli olaylarina ya yer
verilmemis ya da yiizeysel gecistirilmis olmasi, konularin tek bakis acisiyla
verilmesi goriisleri takip etmektedir. Erseven (2011) tarafindan yapilan
calismada da Ogretmenler ders kitabinin hem olumlu hem de olumsuz
ozelliklerine deginmislerdir. Ogretmenler, ders kitabinin dersin amaglarina
hizmet ettigini, milli biling ¢er¢evesinde hazirlandigini, verilen bilgilerin
Ogrencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte oldugunu, gorsellerin metinlere uygun
secildigini ve metinle iligkilendirildigini, siyasi, diplomatik, ekonomik, sosyal
ve kiiltiirel tarihin dengeli dagildigini, tarihsel olay ve gelismelerin tek nedene
indirgenmedigini, bilimsel terimleri gerekli 6l¢iide kapsadigini, yazim ve dilin
Ogrencinin yas ve yetenek diizeyine uygun oldugunu buna karsilik ders kitabinin
her yoniiyle 6grencide merak uyandirir nitelikte olmadigini, 6grencilerin ilgisini
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cekecek, onlara tarih dersini sevdirecek nitelikte olmadigini, programin
gerekliliklerini yerine getirmek icin yardimei kaynak ve materyallere ihtiyag
duyuldugunu, degerlendirme c¢alismalarinin yeterli olmadigini, 6grencilerin
diizeylerine uygun arastirma, inceleme ve gozlemlere yer verilmedigini
belirtmislerdir (Erseven, 2011, s.41-54). Bu bulgular tarafimizca yiiriitiilen
caligmanin bulgulariyla tam olarak 6rtiismemektedir. Basak (2011, s.119-120)
tarafindan yapilan g¢aligmada da 6gretmenler miifredatin 6grenciler igin ¢ok agir
oldugunu ve Tiirk tarihine yeterince yer verilmedigini diisiinerek bunlarin
giderilmesine dair 6neriler getirmislerdir. Oztiirk (2012, s.55-57, 67) tarafindan
yapilan ¢aligmada ise 6gretmenlerin % 70’1 C.T ve D.T ders kitabinin dersin
amacina uygun hazirlandig1 yargisina katilmistir. Ancak 6gretmenler bu derste
yasadiklari en biiylik sorun olarak da “ders kitabinin yalin bir dille yazilmamast,
akademik bir dille hazirlanmasi” m gostermiglerdir. Bunun yaninda miilakatta
bazi Ogretmenler yine ders kitabimin dilinin ¢ok agir oldugunu ve
sadelestirilmesi gerektigini, Tiirk diinyas1 ve Tirkiye’deki gelismelere daha
fazla yer verilmesi gerektigini ve ders kitabindaki gorsellerin arttirilmasi ve
cesitlendirilmesi  gerektigini belirtmislerdir. Bu bulgular biitiin olarak
degerlendirildiginde ders kitabinin icerik agisindan oldukga agir oldugu ve Tiirk
tarihini yansitmada yetersiz kaldig1 anlagilmaktadir.

Goriisme yapilan Ogretmenler, ders kitabt disinda biiyiikk c¢ogunlukla
kendi kiitiiphanelerinde bulunan kaynak kitaplarindan faydalandiklarim
belirtmiglerdir. Daha sonra sirasiyla belgesel, slayt, harita, film, KPSS ve
LYS/YGS kitaplari, internetten indirilen gesitli gorsel tiirleri (resim, fotograf ve
karikatiirler), konu ile ilgili yazili makaleler, internetteki yazli veri kaynaklari,
gazeteler ve televizyon haberleri derste kullanilan kaynaklar olarak
belirtilmistir. Adali (2012, s.56) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grenciler C.T.
ve D.T. dersinde en fazla ders kitab1 daha sonra sirasiyla film, harita ve kiire,
yazi tahtasi, projeksiyon, slayt ve en az ise tepegdz kullanildiginm
belirtmiglerdir. Basak (2011, s. 50) tarafindan yapilan calismada ise 6zellikle
kidemi daha az olan gen¢ Ogretmenlerin kaynak kitaplardan daha fazla
yararlandiklar1 ve interneti daha cok takip ettikleri ve bundan dolay1 da C.T. ve
D.T. dersinin miifredatina daha fazla hakim olduklar ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenler, C.T. ve D.T. dersinde yasanan en biiyiik sikint1 olarak
derste yararlanilabilecek yardimei materyal/kaynak azligimi dile getirmislerdir.
Bu sikintiy1 belirten O6gretmenlerden iicii ulasabildikleri materyallerin bir
kismmin ya yabanci dilde ya da tek bakis acili ve ideolojik oldugunu da
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eklemislerdir. Ogretmenler bu sorunun dgrencinin ulasabilecegi kaynaklar igin
de gegerli oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenlerin belirttikleri ikinci dnemli
problem ise dersin son sinifta olmasindan kaynaklanan gesitli sikintilardir. Bu
problemleri yasayan 8 Ogretmenden 6’s1 6grencilerin YGS, LYS sinavlarina
hazirlandiklar1 i¢in rapor alarak okula gelmediklerini ve bunun sonucunda
dersin islenemedigini ve konularin yetistirilemedigini dile getirirken, ikisi ise bu
dersin Ozellikle Fen ve TM simiflarinda son sinifta olmasi ve bu dersten
sinavdan soru c¢ikmamasi yiiziinden dersin verimli olmadigini belirtmistir.
Ogretmenlerin belirttigi énemli bir sorun da dersin miifredatinin ¢ok asir1 konu
ve bilgi icermesidir. Bu goriisteki 6gretmenlerin neredeyse tamami bu yiizden
miifredatin yetismedigini de eklemistir. Ogretmenlerin ders miifredatini
olusturan konularla ile ilgili kendilerinin bilgi ve tecriibe eksikligi ile 6grencinin
alt yap1 eksikligi dersin yeni olmasindan kaynaklanan sorunlardir. Ogretmenler
bu sikintinin hem kendilerini hem de ogrencileri zorladigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bir kismi ise hassas ve tartismali konularmn ele alinisinda
sikintilar yasanabildigini belirtmislerdir. Tarih Ogretiminde ve O&gretmen
egitiminde tartigmali ve hassas konularin ele alinmasinin gerekliligi kendini
gostermektedir. Ogretmenler tarafindan diisiik bir oranda belirtilen bir sikinti
da, gorev yapilan okullarda sozel siniflarin olmamasi ve bu yiizden 6grencilerin
ilgisinin derse az olmasidir. Bu bulgular konuyla ilgili yapilan diger
calismalarin  6zellikle de Oztiirk’iin  (2012) bulgulariyla biiyiik oranda
ortiismektedir. Oztiirk (2012, s.67-69) tarafindan yapilan calismada
ogretmenler, bu derste yasadiklar1 sorunlari, ders kitabindan kaynaklananlar
disinda sirasiyla; tiniversite siavlarinda dersle ilgili yeterli soru ¢ikmamasi,
ogrencilerin okul disinda &grendigi celigkili  bilgilerden etkilenmesi,
ogrencilerin ilkdgretimde ve alt siniflarda bu konularla ilgili egitim almamasi,
ders miifredatinin ¢ok genis olmasi ve ayrintilara fazla yer vermesi, atlas, harita
gibi ders materyallerinin eksik olmasi, haftalik ders saatlerinin yetersiz olmasi,
meslek ve genel liselerdeki Ogrenci seviyesinin diisiik olmasi ve simiflarin
teknolojik materyalleri kullanmaya uygun olmamasi olarak belirtmislerdir.
Miilakatta 6gretmenler lise son simif 6grencilerin iiniversite sinavlarindan dolay1
devamsizlik yaparak derse gelmediklerini ve konularin bitirilemedigini de
eklemislerdir. Bagsak (2011, s.116-119,124-126) tarafindan yapilan ¢aligmada da
ogretmenlerin bu dersi gerekli, programi ve teorik alt yapisini olumlu bulduklari
ama programin uygulanabilmesi i¢in ayrilan siireyi ve fiziksel olanaklar yeterli
bulmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Arag-gere¢ eksikligi, kalabalik smiflar,
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ogretmenlerin bir kisminin yapilandirmaci yaklasim ile dersin ve programin
uygulanmasi  konusunda  kendisini  yeterli bulmamasi, &grencilerin
ilkdgretimden yeterli donanimla gelmemeleri, miifredatin olduk¢a agir olmast
tespit edilen sorunlardir. Belirtilen sorunlardan dolayr ders uygulamada
ogretmen merkezli anlatimdan kendini kurtaramamaktadir. Adali (2012, s.67-
69) tarafindan yapilan ¢alismada ise ogrencilerin bir kismi, dersin ¢ok ayrintili
ve ezbere dayali oldugunu ve bu durumun dersten basarisiz olmalarinda etkili
oldugunu dile getirmislerdir.

Goriismelerde 6 oOgretmen, Ogrencilerinin giincel olan, evde ve
televizyonda konusulan konular1 6grendikleri i¢in derse karsi ilgi durumlarinin
iyi oldugunu belirtmistir. 5 Ogretmen ise Ogrencilerin konularla ilgili
altyapilarinin yetersiz olmasi, dersin ¢ok konu ve bilgi icermesi, ders igeriginde
siyasi konularin agirlikli olmasi, dersin son sinifta olmasi ve dgrencilerin sinava
odaklanmalari ile 6zellikle Fen ve TM boliimlerinde tiniversite sinavlarinda bu
derse yonelik soru ¢ikmamasi yliziinden Ogrenci ilgisinin diigikk oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica dersin merkezinde sadece Tiirk tarihinin
olmamasi ve bu dersin milli duygular agisindan Tarih-2 ve T.C Inkilap Tarihi ve
Atatiirkeiiliik dersleri kadar cezbedici olmamasi yiiziinden 6grencilerin bu derse
ilgilerinin diger dersler kadar olmadigini da eklemislerdir. 4 6gretmen ise dersin
islenisi ve konunun igerigine gore Ogrencilerin derse karsi ilgi durumlarinin
degistigini belirtmislerdir. Basak (2011, s.120) tarafindan yapilan bir ¢alismada
da 6grenciler yasadiklart zaman dilimine yakin gerceklesmis olaylari ve kitle
iletisim araglarinda goriip, okuyup, duyduklarini derste islediklerinde konunun
daha ilgi gekici oldugunu belirtmislerdir. Oztiirk (2012, 5.66) tarafindan yapilan
calismada da dgretmenlerin % 60’ 1 dgrencilerin bu derse ilgi gosterdigini,
%30’u ilgi gostermedigini belirtitken % 10° u ise kararsiz kalmistir. Adal
(2012, s.54-55, 75, 79) tarafindan yapilan ¢alismada ise arastirmaya katilan
ogrencilerin C.T. ve D.T. dersine kars1 ilgi ve tutumlari orta seviyede ¢ikmustir.
Yine aym calismada Ogrencilerin % 70’i bu dersi sevdigini % 30’u ise
sevmedigini belirtmistir. Ogrenciler sevme nedenlerini sirastyla gretmenlerinin
dersi iyi anlatmasi, dersin giincel olaylarin anlasilmasina yardimeci olup genel
kiiltiirlerini arttirmasi ve yakin tarihte yasanan konularin anlatilmasi olarak
belirtirken sevmeme sebeplerini ise dersin sdzel ve ezbere dayali olmasi olarak
dile getirmislerdir (Adali, 2012, s.70). Bulgular biitiinciil olarak
degerlendirildiginde 6grencilerin bir kisminin kendi ¢aglarinda yasanan, kitle
iletisim araclarinda izledikleri, evde duyduklar1 konular1 derste islemekten
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dolay1 bu derse ilgili olduklar1 ama bir kisim 6grencinin 6zellikle de dersleri
iiniversite sinavlarina endeksli olarak degerlendirmeleri, dersin &grencilerin
iiniversite sinavina hazirlandiklar1 bir zamanda yani ortadgretim miifredatlarinin
son sinifinda verilmesi ve ders miifredatinin fazla bilgi yiiklii olmas1 dolayisiyla
ilgisiz kaldiklar1 goriilmektedir. Siiphesiz bunda 6gretmen ve ogrencilerin
dersin miifredatim1 olusturan konularla ilgili altyapilarmin yetersiz olmasi,
Ogretmenlerin  genel anlamda  yapilandirmaci  6gretim  etkinliklerini
uygulamaktan uzak kaliglar1 yani derslerin geleneksel yontemlerle islenmesi de
onemli bir etken olarak degerlendirilebilir.

Oneriler

Elde edilen bulgular 1s1g1nda asagidaki oneriler siralanmisgtir:

1-Universitelerin tarih programlarinda yakin tarih konusu ile ilgili
derslere agirlik verilmeli ve bu yonde diizenlemeler yapilmalidir.

2-C.T. ve D.T. dersi niteligi acgisindan ¢ok ¢esitli kaynaklari kullanmaya
ve yapilandirmaci egitim uygulamalaria en agik olan tarih dersidir. Ogretmen
adaylarinin 6zellikle yazili, gorsel ve sozlii nitelikteki kaynak/kanit kullanma ve
analizi gibi konularda iyi egitim almalarina agirlik verilmelidir.

3-Yakin tarih konulariin 6gretimi konusunda &gretmenlere hizmet igi
egitim olanaklar1 saglanmalidir.

4-Ders kitab1 yeniden gozden gecirilmeli ve ozellikle -diger pedagojik

5- Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6gretmenlere C.T ve D.T dersinde
faydalanabilecekleri ¢esitli yazili ve gorsel kaynak destegi saglanmalidir.

6- Miifredat yogunlugu ve dersin son sinifta olmasindan kaynaklanan
sorunlar, Oztiirk (2012) ve Aktekin ve Oztiirk’iin (2013) vurguladigi iizere bu
dersin daha erken siniflarda verilmesi yoluyla giderilmelidir.
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