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Giris: Giinlik yasamda matematik becerilerine siklikla gereksinim duyulmaktadir. Matematik, zamani
o0grenmede, aligveris yapmada, ¢calisma hayatinda, hatta ¢ocuklarin oynadigi oyunlarda bile karsimiza ¢ikmaktadir.
Matematigin giinliik yasamdaki énemi temel matematik becerilerinin 6zel gereksinimi olanlar da dahil olmak
lizere tiim bireylere kazandirilmasini zorunlu kilmaktadir. Ozellikle para kavramini ve paranin nasil harcanacagini
ogretmek O0grenme giicliigii olan O6grencilerin baskalarina bagimli olmadan yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in
olduk¢a Onemlidir. Bu arastirmada, dogrudan ogretim yontemi kullanilarak verilen egitimin genel egitim
okullarindaki dgrenme giigliigii olan 6grencilerin aligveris yapmada kullanilan islemlerden olusan matematik
problemlerini ¢dzme becerisini kazanma ve bu beceriyi gilinliik yasamda aligveris yaparken kullanmalari
iizerindeki etkililigi incelenmistir.

Yontem: Bu arastirma, tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama
modeline gore desenlenmistir. Calismanin katilimeilart, Eskisehir’de devlet okullarinda
kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitime devam eden ve bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden destek
egitim alan 10-12 yas araliginda ii¢ erkek 6grenciden olugmaktadir.

Bulgular: Arastirmada katilimeilara dogrudan 6gretim yontemi ile aligveris yaparken kullanilan islemlerden
olugsan matematik problemlerini ¢ozme becerisi 6gretilmis ve katilimcilarin 6grendikleri beceriyi bir markette
aligveris yaparken kullanma diizeyleri degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
katilimc1 6grenciler aligverig yapmada kullanilan islemleri igeren problemleri ¢dzme becerisini kazanmis ve bu
beceriyi market aligverisinde kullanarak giinliik yasamlarina genelleyebilmistir.

Tartisma: Arastirmanin bulgulari, alanyazinda yer alan ve 06zel gereksinimi olan &grencilere matematik
becerilerinin 6gretimini inceleyen arastirmalarin sonuglartyla tutarlidir. Elde edilen sonuglar benzer aragtirmalarla
karsilagtirilarak tartisilmigtir.

Anahtar sézciikler: Aligveris yapma becerisi, giinlik yasam becerisi, problem ¢dzme, matematik 6gretimi,
dogrudan 6gretim yontemi, 6grenme giigliigi.
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Giris

Glinlik yasamda matematik becerilerine siklikla gereksinim duyulmaktadir. Matematik, zamani
ogrenmede, aligveris yapmada, ¢aligma hayatinda, hatta cocuklarin oynadigi oyunlarda bile kargimiza ¢ikmaktadir
(Bouck & Flanagan, 2009; Gobadze & Diizkantar, 2019). Bu nedenle matematik becerileri yasamimizi bagimsiz
bir sekilde siirdiirebilmemiz icin 6grenilmesi gereken becerilerdir (Tufan vd., 2020). ilkokul ve ortaokul
matematik dersi 6gretim programinda yer alan amaglar incelendiginde; akil yiiriitme, matematik dilini kullanarak
iletisim kurma, tahminde bulunma, matematiksel kavramlari anlayabilme ve bunlar1 giinlik yasamda kullanma
gibi temel amaglarin bulundugu goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Programda yer alan ve
kazandirilmas1 amaglanan matematiksel beceriler birbirleriyle baglantili ve birbirine 6n kosul becerilerdir.
Problem ¢6zme becerisi de matematik dgretim programinin temel amaglar1 arasinda yer almaktadir (National
Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Problem ¢6zme, 6grencilerin matematik programinda yer
alan birgok kavram ve beceriyi uygulamaya koymalarini gerektiren dnemli bir matematiksel beceridir (Baglama,
2018). Altun (2000), problemleri rutin ve rutin olmayan problemler olarak iki sinifa ayirmaktadir. Dort islemden
biri ya da birkacim igeren problemler rutin problemler olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin verileri analiz
ederken birden fazla strateji kullanmasini ve yaratict girisimde bulunmasini gerektiren problemler ise rutin
olmayan problemler olarak tanimlanmaktadir (Artut & Tarim, 2006). Rutin olmayan problemlerin amaci, problem
¢ozmenin mantiginin kavranmasi ve problem i¢in uygun stratejinin seg¢ilmesidir (Altun, 2000, 2016). Rutin
problemlerin temel amaci ise giinliilk yasamda kullanilan iglem becerilerinin gelistirilmesi, problemde yer alan
bilgilerin matematik esitliklerine doniistiiriilmesi, doniistiiriilen esitlikler araciligiyla diisiincelerin modellenmesi
ve problem ¢6zmek i¢in kullanilan temel becerilerin kazandirilmasidir (Altun, 2016). Problem ¢dzme siirecinde
say1, sembol ve isaret gibi matematiksel bilgiyi anlama ve bu bilgiler arasinda iligki kurma becerisi gelismektedir
(Yantir, 2007). Problem ¢6zme becerisinin gelismesiyle birlikte gocuklarda yaratici, elestirel diisiinme becerileri
gelismekte ve gocuklar analiz, sentez ve matematiksel diisiinme becerilerini kullanmay1 da 6grenmektedir (Olkun
& Toluk, 2009). Matematiksel beceri kazanan ¢ocuklar giinliik yasamlarinda o6riintii ve diizenleri fark etmekte,
kavramlari ve bilimsel stirecleri daha kolay 6grenmektedir (Olkun & Toluk, 2009). Matematiksel diigiinme becerisi
tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin oldugu kadar 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin da yasamlarinda 6nemli yer
tutmaktadir (Karabulut & Yikmis, 2016). Temel amaci bireylere bagimsiz yasam igin gerekli becerileri
kazandirmak olan egitim siireci (Cooper vd., 2019) ile bu becerileri kazanmada tipik gelisim gosterenlere oranla
daha yogun ve hassas bir destege gereksinim duyan 6zel gereksinimi olan &grencilere matematik becerilerini
kazandirmak 6nemli ve gereklidir.

Ozel egitime gereksinim duyan grubun icerisinde yer alan 6grenme giicliigii olan 6grencilere miidahale
edilmesi gereken temel alanlardan biri de matematik becerileridir (Miller & Mercer, 1997). Ogrenme giigliigii olan
Ogrenciler sayilar1 tanimada, sayilar1 yazmada, temel islemleri yapmada ve genel matematik terimleri hakkinda
glicliikler yagamaktadir (Bryant vd., 2000; Kingsdorf & Krawec, 2014). Bunlarin yan1 sira 6grenme gii¢liigii olan
Ogrencilerin, okuma ve okudugunu anlama becerilerinde yasadiklar1 giigliikkler, 6grencilerin matematik
problemlerinde yer alan ekleme, ¢ikarma ya da 6diing verme gibi matematik terimlerini karigtirmalarina neden
olmaktadir (Ozkubat & Ozmen, 2018). Toplum icinde yasayan her bireyin oldugu gibi 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin de yeteneklerinin en iist diizeyde gelistirilmesi egitimin 6ncelikli hedeflerinden oldugu icin bu
bireylerin egitimlerinde de problem ¢ézme siireci olduk¢a dnemlidir (Kot & Yikmis, 2018). Temel matematik
alanlarindan biri olan problem ¢dzme becerisi, 6grenme giicliigii olan Ggrencilerin matematikte zorlandiklar
becerilerin basinda gelmektedir (Montague & Applegate, 1993). Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin problem
¢Ozerken yasadiklar giicliikleri ortaya koymak amaciyla yapilan bircok calisma bulunmaktadir (Montague &
Applegate, 1993; Ostad & Sorensen, 2007; Ozkubat & Ozmen, 2018; Rosenzweig vd., 2011; Shin & Bryant, 2015;
Swanson & Jerman, 2006). Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinde dzellikle problemin
sunumuyla iliskili siire¢lerde ve strateji belirlemede giigliik yasadiklar1 goriilmektedir. Bu stratejiler, problemi
kendi kelimeleriyle yeniden ifade etmeyi, problemi kagit {izerinde resimlerle gorsellestirmeyi ve problemi ¢dzmek
icin planlar olusturmay1 icermektedir. Bu nedenle 6grenme giigliigii olan 6grencilere problem ¢ézme becerisi
kazandirilirken mutlaka acgik bir yonerge verilerek Ogretim yapilmalidir (Montague & Applegate, 1993).
Matematik problemlerinin &gretimi sirasinda aynm1 zamanda paylastirma, gruplama, saat okuma ve aligveris
becerilerine ydnelik dgretim de yapilabilmektedir. Ozellikle para kavramini ve paranin nasil harcanacagini
o0gretmek bu bireylerin yasamlarini bagkalarina bagimli olmadan siirdiirebilmeleri i¢in oldukg¢a énemlidir (Ar1 vd.,
2010; Browder & Grasso, 1999). Para kullanarak aligveris yapma, temel islem yapma becerisi yaninda problem
¢6zme becerisini de gerektiren bir beceri alanidir (Mechling vd., 2003). Ozel gereksinimi olan 6grenciler soyut ve
karmasik olan matematik becerilerini 6grenirken akranlarma gore daha fazla zorlandiklar1 i¢in (Bouck & Flanagan,
2009; Kroesbergen & Van Luit, 2003) bu bireylere matematik problemlerini ¢ézme becerisi Ogretilirken
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somutlagtirma ve islemin kiigiikk basamaklara boliinmesini igeren etkili d6gretim yontem ve tekniklerinden
yararlanilmalidir.

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin matematik problemi ¢dzme becerisini gelistirmeye yonelik yapilan
miidahale calismalarinda farkli yontem ve stratejilerin kullanildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarda kullanilan
yontem ve stratejilerden bazilar1 dogrudan 6gretim yontemi, semaya dayali problem ¢ézme stratejisi, somut-yari
somut-soyut stratejisi ve SOLVE stratejisi olarak siralanabilmektedir (Ozkubat vd., 2021). Bu yontem ve
stratejilerin kullanildig1 ¢alismalar incelendiginde etkili sonuglar elde edildigi goriilebilmektedir. Ornegin Zawaiza
ve Gerber (1993), dogrudan 6gretim yonteminin 6grenme giigliigii olan dgrencilerde s6zel matematik problem
¢Ozme becerisini gelistirdigi belirtilmistir. Ayrica arastirma sonucunda katilime1 6grencilerin edindikleri beceriyi
calisma sona erdikten sonra da devam ettirdikleri ortaya konulmustur. Diger bir ¢alismada Preston (2016),
ogrenme giigliigli olan Ogrencilere tek asamali matematik problemlerinin ¢dziimiiniin dgretiminde dogrudan
Ogretim yonteminin etkililigini ortaya koymustur. Ayrica 6grencilerin edindikleri beceriyi ev 6devlerine ve siif
icinde ¢ozdiikleri diger problemlere genelleyebildikleri belirlemistir. Bir baska calismada ise Small (2011)
tarafindan, matematik 6grenme giicliigii olan 6grencilere sdzel matematik problemi ¢6zme 6gretiminde dogrudan
ogretim yonteminin etkili oldugu belirlenmistir. Dogrudan 6gretim yonteminin matematik problemi ¢ézme
becerisinin kazandirildig1 ¢alismalarda tek basina bir yontem olarak kullanilmasinin yani sira bazi arastirmalarda
bu yontemin farkl bir stratejiyle birlikte sunuldugu goriilmektedir. Ornegin Jitendra ve Hoff (1996), dogrudan
O0gretim yontemiyle sunulan semaya dayali 6gretim stratejisinin ilkokula devam eden ve 6grenme giigliigii olan ii¢
Ogrencinin problem ¢6zme becerileri {izerindeki etkililigini incelemislerdir. Calisma sonuglari tiim &grencilerin
problemleri dogru ¢6zme oranlarinda artis oldugunu gostermistir. Ayrica elde edilen kazanimlarin iki-ii¢ hafta
sonra da devam ettigi goriilmiistiir. Cass ve digerleri (2003), 6grenme gii¢liigii olan 6grencilere ¢evre ve alan
problemlerinin ¢6ziimiiniin 6gretiminde dogrudan 6gretim ve somut-yart somut-soyut stratejisini kullanmustir.
Arastirmacilar, miidahale sonucunda &grencilerin beceriyi hizla edindiklerini, bu beceriyi iki ay boyunca
stirdiirdiiklerini ve edindikleri becerileri kagit-kalem kullanarak problem ¢6zme formatina aktardiklarini ortaya
koymustur. Ogrenme giicliigii olan 6grencilere matematik problemi ¢dzme becerisinin kazandirildig1 calismalarda
dogrudan dgretim yontemi disinda farkli yontemlerin kullanildigt ¢alismalara bakildiginda, Jitendra ve digerleri
(2002) matematikte diisiik performans gosteren d6grenme giicliigli olan ortaokul 6grencileriyle semaya dayali
problem ¢dzme stratejisinin matematik problemi ¢6zme becerisinin gelistirilmesi tizerindeki etkilerinin incelendigi
tek denekli bir aragtirma yapmistir. Arastirmanin sonucunda tiim katilimcilarda matematik problemi ¢ézme
becerisinin gelistigi, ogrencilerin edindikleri becerileri siirdiirdiikleri ve Ogrendikleri stratejileri farkli tiir
problemlere genelledikleri bulunmustur. Bir baska ¢alismada Hunt ve Vasquez (2014), matematik 6grenme
glicliigii olan 6grencilerde somut-yart somut-soyut stratejisinin matematik problemi ¢6zme 6gretiminde etkililigini
arastirmis ve stratejinin etkili oldugunu ortaya koymustur. Bunun yani sira Freeman-Green ve digerleri (2015)
tarafindan yapilan arastirmada, 6grenme giigliigli olan ortaokul 6grencilerine matematiksel kelime problemlerini
¢dozmede yardimci olmak igin tasarlanmis animsatici tabanli bir 6grenme stratejisi olan SOLVE stratejisinin
matematik problemi ¢ézme becerileri iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin
tamaminda dogru cevap sayisinda artis oldugu goézlenmistir. Ayrica dgrencilerin dgrendikleri stratejiyi diger
matematik konularmna genelledikleri bulgusu elde edilmistir. Uluslararas1 alanyazinda yapilan calismalarda
ogrenme giicligii olan &grencilerin problem ¢6zme becerileri farkli yontem ve stratejiler kullanilarak
gelistirilmistir. Incelenen arastirmalarda genelleme oturumlar1 yalmzca kazanilan becerinin farkli problemlere
genellenmesiyle siirli kalmig; &grencilerin  edindikleri problem ¢6zme becerilerinin giinliik yasama
genellenmesine yonelik bir bulguya rastlanmamastir.

Tiirkiye’de 6zel gereksinimi olan Ogrencilere matematik problemi ¢ézme becerilerinin dgretiminin
yapildigr smirli sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir. Bu g¢aligmalarda gorme yetersizligi olan Ogrencilere
matematik problemi ¢dzme becerisi dogrudan 6gretim yontemi ve semaya dayali problem ¢ézme stratejisi ile
kazandirilmistir (Karakog, 2002; Tuncer, 2009). Dogrudan 6gretim yontemi ve semaya dayali 6gretim stratejisinin
birlikte kullanildig1 bir baska ¢alismada ise kullanilan stratejinin ortaokula devam eden zihin yetersizligi olan
ogrencilerin matematik problemi ¢ézme performanslari lizerindeki etkisi aragtirtlmistir. Calisma sonucunda
stratejinin etkili oldugu ve katilimcilarin kazanilan beceriyi farkli ortam ve arag-gerece genelleyebildikleri ve 20
giin sonra da koruyabildikleri goriilmiistiir (Kot & Yikmis, 2018). Tiirkiye’de 6grenme giigliigii olan dgrencilere
yonelik matematik problemi ¢ézme becerilerini desteklemek ve edindikleri becerileri giinlilk yasamlarina
genelleyebilmelerini saglamak amaciyla dogrudan dgretim yontemi ya da diger yontem/stratejilerin kullanildigi
bir miidahale ¢alismasina rastlanmamustir.
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Hem ulusal hem de uluslararasi alanyazinda gergeklestirilen ¢alismalarin higbirinde problem ¢ézme
becerisinin giinlitk yagsama genellenmesinin incelenmedigi goriilmektedir. Oysa yagsamimizin bir¢ok alaninda para
kullanimi, paylastirma ve oran-oranti gibi matematik problemleri ¢6zmeye gereksinim duyulmaktadir (Browder
& Grosso, 1999). Bundan dolayr matematik problemi ¢ézme 6gretiminin giinlilk yasamla baglanti kurularak
verilmesi oldukca 6nemli goriilmektedir. Ulkemizde matematik 6gretim programlarinin genel amaglar1 arasinda
ogrencilerin matematik kavramlarmi anlamalari, kavramlar arasi iliski kurabilmeleri ve kavramlar1 giinliik
yasamda kullanabilmelerinin saglanmasi yer almaktadir (MEB, 2018). Alanyazinda 6grencilerin genellikle
matematigi yasamlarindan bagimsiz olarak gordiikleri ve matematigin giinliik yasamdaki yararini géremedikleri
belirtilmektedir (Gainsburg, 2008; Sparrow, 2008). Ogretimin edinim asamasinin baslangicta yapilandirilmis bir
ortamda gerceklestirilmesi gerekli olabilir ancak alanyazinda bu 6gretimin giinliilk yasamla baglanti kurularak
gercgeklestirilmesinin daha iyi sonuglar verdigi bildirilmektedir (Xin vd., 2005). Arastirmalarda matematik
Ogretiminin  glinlik yasamla iliskilendirilmesinin  6grencilerin  matematiksel kavramlar1 daha iyi
anlamlandirmalarina ve matematige yonelik tutum ve motivasyonlarinin artmasina yol agtig1 vurgulanmaktadir
(Albert & Antos, 2000; Gainsburg, 2008).

Bu aragtirmada 6grenme giigliigli olan 6grencilere matematik problemi ¢6zme becerisi dogrudan 6gretim
yontemi kullanilarak kazandirilmaya ¢aligilmistir. Dogrudan 6gretim ydnteminin uygulanmasinin kolay olmast,
ogrencilere bagimsiz uygulama olanagi saglamasi, edindikleri becerileri organize etmeye ve genellemeye yardimci
olmasindan dolay1 (Carnine vd., 1997; Dagseven-Emecen, 2008) bu aragtirmada dogrudan 6gretim yontemi tercih
edilmistir. Ulusal alanyazinda, 6grenme gii¢liigii olan Ogrencilere matematik problemlerinin ¢6z{imiiniin
ogretilmesine yonelik ¢aligsmalarin olduk¢a az oldugu goériilmekle birlikte (Baglama, 2018; Baki, 2014; Karabulut
vd., 2015; Kot & Yikmis, 2018; Preston, 2016; Small, 2011) hem ulusal hem de uluslararasi alanyazinda bu
ogrencilerin problem ¢ézme becerisini gelistirerek bu beceriyi giinliik yagamlarina genellemelerinin incelendigi
herhangi bir miidahale ¢alismasina rastlanmamistir. Bu arastirmanin, 6grenme gii¢liigii olan 6grencilere dogrudan
O0gretim yontemiyle matematik problemlerinin 6gretildigi ilk c¢alisma olmasinin yani sira 6gretilen becerinin
glinlik yasama genellenmesini de igeriyor olmasi nedeniyle onemli oldugu ve alana katki saglayacagi
diigiiniilmektedir. Bu aragtirmanin temel amaci, 6grenme giicliigii olan 6grencilerin aligveris yapmada kullanilan
islemleri iceren matematik problemlerini ¢6zme becerisini kazanmalarini ve kazandiklar1 beceriyi giinliik yasamda
kullanma diizeylerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrenme giicliigii olan o6grencilere, dogrudan &gretim ydntemiyle ahigveris yapmada kullanilan
islemlerden olusan matematik problemlerinin ¢6ziimii 6gretildiginde 6grenciler beceriyi kazanabilmekte
midir?

2. Katilimer 6grenciler kazanilan beceriyi bir, iki ve ti¢ hafta sonra siirdiirebilmekte midir?

3. Katilimer 6grenciler kazandiklari matematik problemi ¢dzme becerilerini giinliikk yasamda yaptiklar
aligverige genelleyebilmekte midir?

4. Arastirma 6grenme giicliigii olan 6grenciler ve dgretmenleri igin sosyal agidan gecerli midir?
Yontem
Arastirma Modeli

Genel egitim okullarindaki 6grenme gligliigii olan 6grencilerin aligveris yapmada kullanilan islemlerden
olusan matematik problemlerini ¢6zme becerisini kazanma ve bu beceriyi giinlik yasama genellenmesinin
incelendigi bu aragtirmada, tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Hem dis gecerligin yiiksek olmasi hem de i¢ gegerligi tehdit eden unsurlari kontrol altina
almanin daha kolay olmas1 nedeniyle bu desen tercih edilmistir (Tekin-Iftar, 2012). Bu modelde, dgretim dncesi
tim katilimecilardan es zamanli olarak baslama diizeyi verisi alinir ve kararli veri elde edildiginde birinci
katilimcida 6gretim oturumlarina baglanir. Birinci katilimci dlgiitii karsiladiginda tiim katilimeilarda birinci toplu
yoklama oturumu diizenlenir. Kararl veri elde edildikten sonra ikinci katilimcida dgretim oturumuna gegilir. ikinci
katilimc1 da Slgiitii karsiladiginda tiim katilimeilarla ikinci toplu yoklama oturumu gergeklestirilir. Kararli veri
elde edildikten sonra iiglincli katilimci ile 6gretime gegilir ve tiglincli katilimer Olgiitii karsiladiginda tiim
katilimeilarla son toplu yoklama oturumu gergeklestirilir ve uygulama sonlandirilir (Tekin-iftar, 2012).

Calisma Grubu
Aragtirmada yer alacak dgrencilerin genel egitim okullarinda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitime

devam ediyor olmasi ve gérme-igitme yetersizliginin bulunmamasi yaninda birtakim 6nkosul becerilere sahip
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olmasi beklenmistir. Bunlar; ifade edici dil becerisine sahip olma, 6gretim siirecini takip edebilecek sekilde verilen
uyarana en az bes dakika dikkatini yoneltebilme, yonerge takip becerisine sahip olma, okuma ve yazma bilme,
rakamlar1 ve sayilart okuyup yazabilme, parayr tanima, iki basamakli sayiyla iki basamakli sayiy1 eldeli
toplayabilme, iki basamakli sayidan iki basamakli sayiy1 onluk bozmadan ve onluk bozarak ¢ikarabilme, iki
basamakli sayiyla bir basamakli sayiy1 ¢arpabilme ve iki basamakli sayiy1r bir basamakli sayiya bdlebilme
becerileridir. Arastirmada yer alan tiim katilimcilarin rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenleriyle dgrencilerin
belirlenen 6n kosul becerilere sahip olup olmadiklar1 hakkinda goriisiilmiis ve ayrica dgrenciler 6n kosul beceriler
acisindan birinci arastirmaci tarafindan da gozlenmistir. Yapilan goriisme ve gozlemlerin ardindan katilimeilarin
siralanan 6n kosul becerilere sahip oldugu belirlenmistir.

Calismanin katilimcilari, Eskisehir’de kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim almakta olan ve bir 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek egitim alan {i¢ erkek dgrenciden olusmaktadir. Katilimer 6grencilerin
demografik ozellikleri Tablo 1°de 6zetlenmistir. Tiim katilimcilar saglik raporlarina goére 6grenme giicliigii
tanisina sahiptir. Tiim katilimcilar verilen sdzel yonergeleri yerine getirir. Birer, ikiser, iiger, dorder, beser, altisar,
yediser ve onar ritmik sayar. Temel okuma-yazma becerilerine sahiptir. Oz bakim becerilerini bagimsiz olarak
yerine getirebilir. Toplum ve sinif kurallarina uyar. Market, manav vb. yerlerden yardim alarak aligveris yapabilir.
Katilimeilarin rehabilitasyon merkezindeki 6zel egitim Ogretmenleriyle yapilan goriisme sonrasinda, tim
katilimcilarin dikkat siirelerinin ortalama 10-15 dakika oldugu bilgisi edinilmistir.

Tablo 1
Katilimer Ozellikleri Tablosu
Isim Yas Sinif diizeyi Cinsiyet Tam
Burak 10 5.smnuf Erkek Ogrenme giigliigii
Kerem 11 6.smuf Erkek Ogrenme giigligii
Mehmet 12 6.s1mf Erkek Ogrenme giigliigi
Arastirmacilar

Aragtirmanin birinci yazari, Ozel Egitim Béliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi Lisans Programindan
mezun olmus, 6zel egitim alaninda yiiksek lisans yapmis ve yine ayn1 alanda doktora egitimine devam etmektedir.
Aragtirmadaki uygulamalari yiiriiten birinci yazarin {i¢ yildan fazla 6zel egitim 6gretmenligi uygulama deneyimi
bulunmaktadir. Arastirmanin ikinci yazari ise Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi Lisans
Programindan mezun olmus ayni zamanda 6zel egitim alaninda yiiksek lisans yapmustir. Arastirmacinin bir yillik
Ozel egitim Ogretmenligi uygulama deneyimi bulunmaktadir. Arastirmanin tgiincii yazar1 6zel egitim alaninda
doktora derecesine sahiptir ve 6zel egitim Boliimiinde 6gretim tiyesi olarak ¢alismaktadir.

Ortam

Aragtirma, katilmcilarin  destek egitim aldiklar1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
gergeklestirilmistir. Ogretim oturumlarmin tamami rehabilitasyon merkezinde bulunan Ogrenme Giigliigii
Bireysel-2 smifinda gergeklesmistir. Bu simifta iki masa, {i¢ sandalye, iki kitaplik, bir malzeme dolabi, duvara
sabitlenmis beyaz yazi tahtasi ve kitaplar bulunmaktadir. Arastirmanin genelleme oturumlar: ise katilimcilarin
devam ettikleri 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin yakininda bulunan bir siipermarkette gerceklestirilmistir.
Sitipermarkette yiyecek, igecek, manav, kasap, sarkiiteri ve kirtasiye boliimleri bulunmaktadir.

Arag-Gerecler

Aragtirmada, 6gretim ve yoklama oturumlarinda 6grencinin sorulari ¢ézebilecegi bir masa, oturabilecegi
bir sandalye, oturumlar1 kaydetmek igin ses kayit cihazi, aragtirma verilerini kaydetmek i¢in kullanilan formlar,
kalem, problemlerin yazili oldugu ¢aligma kagidi, tahta ve tahta kalemi kullanilmistir. Uygulama siirecinde
kullanilmak tizere 120 soruluk bir soru havuzu hazirlanmistir. Hazirlanan sorular MEB tarafindan hazirlanan ve
genel egitim okullarinda kullanilan kitaplarda yer alan sorular temel alinarak hazirlanmis ve uzman gorisi
almmustir. Soru havuzundan rastgele secilen sorularla hem 6gretim hem de degerlendirme asamasinda kullanilmak
izere calisma kagitlart hazirlanmistir. Hazirlanan calisma kagitlarinda ogrencilerin okuma hatalarimi en aza
indirmek i¢in MEB kitaplarinda kullanilan Alfabet98 yazi fontu ve 16 punto yazi bilyiikligii se¢ilmis, dikkatlerini
toplamak igin uygun soru igerikleri hazirlanmistir. Hazirlanan problem sorularinda katilimeilarin dikkatlerini
¢ekebilecek mobil oyun karakterleri, ¢izgi film kahramanlari, sevdikleri yiyecekler ya da esyalar kullanilmigtir.
Ornegin “Bakkaldan tanesi 3 TL olan 2 ¢ikolatali gofret, tanesi 2 TL olan 2 paket pokemon kart1 ve tanesi 4 TL
olan 2 biskiivi aldim. Bakkala 20 TL verirsem, bana ka¢ TL geri verir?” degerlendirme aracinda yer alan
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problemlerden biridir. Ayrica etkililik, giivenirlik ve genelleme verilerinin toplanabilmesi i¢in hazirlanan veri
toplama formu da ¢alismanin arag-geregleri arasindadir. Arastirmanin yapildigt 6zel egitim kurumunda goriintii
kayd:i yapilmasina izin verilmemesinden dolay:1 arastirma siiresince sadece ses kaydi alimmistir. Katilimer
ogrencilerin ailelerine aragtirma siireciyle ilgili bilgi verilmis ve ses kaydi yapilmasina yonelik yazili izin
almmugtir.

Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Arastirmada, 6grenme gii¢liigii olan ii¢ 6grenciye aligveris yapmada kullanilan matematik problemlerini
¢dzme becerisi dogrudan 6gretim yontemi ile dgretilmeye galisilmugtir. Ogretimi yapilan problemler, dgrencilerin
giinliik hayatta aligveris sirasinda karsilagabilecekleri durumlar géz oniine alinarak belirlenmistir. Arastirmanin
bagimli degiskeni, katilimci 6grencilerin aligveris yapmada kullanilan iglemlerden olusan matematik problemlerini
¢Ozme becerisini kazanma ve bu beceriyi giinliik yasama genelleme diizeyleridir. Calismaya katilan her 6grenci
icin 15 soruluk &gretim ve bes soruluk degerlendirmelerden olusan 6gretim setleri hazirlanmistir. Ogretim
setlerinde yer alan ilk bes soruda dgretim yapilmis, sonraki bes soruda rehberli uygulamalar gerceklestirilmis ve
kalan bes sorunun &grenci tarafindan bagimsiz ¢oziilmesi ve dgrencinin en az %90 oraninda basgar1 géstermesi
beklenmistir. Ogretim sona erdikten sonra toplu yoklama oturumlarinda &grenciye bes soruluk degerlendirme
formu sunulmustur. Katilime1 6grencilerin dikkat siireleri géz 6niinde bulundurularak degerlendirme bes soruyla
stmirlandirilmistir. Ogrencilerin harfleri, sayilari ters yazma vb. bicimdeki yazim yanlislarina yonelik herhangi bir
miidahalede bulunulmamis, sadece problemleri dogru olarak ¢6zmiis olmalar1 dogru tepki olarak kabul edilmistir.
Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni ise matematik problemlerini ¢6zmeyi 6gretmek i¢in kullanilan dogrudan
Ogretim yontemidir.

Deney Siireci

Deney siirecini baglatmadan karsilasilabilecek olasi aksakliklart 6nceden belirleyebilmek ve gerekli
onlemleri alabilmek igin pilot uygulama oturumlar: gergeklestirilmistir. Bu oturumlarda, deney siirecinde dgretimi
hedeflenmeyen iki farkli problem ¢6zme becerisi iizerinde ¢alisilmigtir. Pilot ¢alisma katilimcilarla ayni 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezine devam eden ve benzer 6zellige sahip bir 6grenci ile gergeklestirilmistir. Pilot
calismada elde edilen sonuglara dayanarak Ogretim siireci tekrar gozden gegirilerek diizenlenmistir. Pilot
calismada, 6gretim oturumlarinda ve degerlendirmede kullanilacak soru sayisi diizenlenmistir. Ayrica gretime ve
degerlendirmeye ayrilacak siire de pilot ¢calisma sonunda belirlenmistir. Deney siireci, baslama diizeyi, 6gretim,
toplu yoklama, izleme ve genelleme oturumlarimi igermektedir. Oturumlarin tamaminda g¢aligmaya katilim
davraniglari ve 6gretim oturumlarinda verilen dogru tepkiler siirekli pekistirme tarifesiyle s6zel olarak (¢ok giizel,
stiper, aferin, harikasin gibi) pekistirilmistir.

Yoklama Oturumlari

Yoklama oturumlari toplu yoklama ve giinliik yoklama olmak tizere iki sekilde gergeklestirilmistir. Toplu
yoklama oturumlar1 6gretime baslamadan 6nce ve her 6grencide 6l¢iit karsilandiktan sonra es zamanli olarak
gercgeklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlarina ait veriler ardisik {i¢ oturumda toplanmistir. Her yoklama
oturumunda beser deneme gerceklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlarinin birincisi, 6gretim oturumlarina
baslamadan 6nce alinan baslama diizeyi verileri olarak, ikincisi, birinci dgrenciyle 6gretim bittikten sonra,
iiclinciisi, ikinci 6grenciyle dgretim bittikten sonra, dordiincii toplu yoklama oturumu ise iiglincli dgrenciyle
ogretim bittikten sonra eszamanli olarak tiim katilimcilarla gergeklestirilmistir. Giinliik yoklama oturumlart
O0gretim oturumlarimin sonunda gergeklestirilmistir ve toplu yoklama oturumlarina benzer sekilde yiirtitiilmiistiir.
Her giinliik yoklama oturumu bes soru sorularak gerceklestirilmistir.

Ogretim Oturumlar

Dogrudan 6gretim yontemi ile diizenlenen uygulamalar; model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz
uygulamalardan olusmaktadir. Model olma asamasinda 6gretmen 6grenciye problemi nasil ¢6zmesi gerektigini
gostererek anlatir. Rehberli uygulamalar asamasinda 6gretmen 6grencinin problemleri bagimsiz bir sekilde
¢Ozmesini saglamak i¢in ipuglarini yavag yavas geri ¢eker. Bagimsiz uygulamalarda ise 6grencinin problemleri
dgretmenin gosterdigi sekilde ve higbir ipucu almadan ¢ézmesi beklenir. Ogretim oturumlari her katilimer igin
haftada iki giin ve giinde tek oturum olarak diizenlenmistir. Her bir 6gretim oturumu yaklasik 30 dakika stirmiistiir.
Ogretim oturumlarinda iki basamakli sayilarla toplama ve ¢ikarma, iki basamakli say1y1 bir basamakli sayiya
bolme ve iki ile bir basamakli sayilari carpma islemlerini gerektiren problemler sorulmustur. Ogretim
oturumlarinda iki farkli tiirde problemler sunulmustur. ik problem tiirii carpma ve cikarma islemini icerirken
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ikinci problem tiirii toplama ve bdlme iglemini igermistir. Uygulamada kullanilan tiim problemler ayni zorluk
diizeyinde hazirlanmistir.

Model Olma Asamas:

Bu asamada uygulamaci dgrenciye bir problemi nasil ¢ézmesi gerektigini gostermigtir. Uygulamaci
problemin oldugu ¢alisma kagidini 6grencinin gorebilecegi sekilde masaya koymustur. Uygulamacinin kendisi de
islemi kagit iizerinde Ogrenciye model olacak sekilde ¢ozmiistiir. Bu asamada uygulamaci 6nce &grencinin
problemi okumasi i¢in ydnerge sunar ve 6grencinin problemi okumasini beklemistir Daha sonra problemde yer
alan bilgileri sozel olarak grenciye aktarmis ve tahtaya yazmugtir. Tahta tizerinde problemin her adimini 6grenciye
ipucu vererek ¢dzmils ve 6grenciden bulunan sonuglart uygulamaciyla birlikte sdzel olarak tekrar etmesini
beklemistir. Model olma asamasina iligkin “Ozlem’in 25 TL’si vardir. Babast Ozlem’e 9 TL daha vermistir. Ozlem
parasini kardesiyle esit olarak paylasirsa kisi basina kag TL para diiser?” problemi i¢in Tablo 2’de bir drnek
verilmistir.

Tablo 2
Model Olma Asamasi
Uygulamaci Ogrenci
1. “Problemi oku.” Ogrenci problemi okur.
2. “Ozlem’in kag TL’si var? 25” 25
3. “Babasi Ozlem’e kag TL vermis? 9” 9
4. “Babas1 Ozlem’e 9 TL daha verdigine gore 25 ile 9°u toplamamiz gerekiyor.” )
Uygulamaci tahtaya ‘25 + 9 = yazar. Uygulamaci 6grencinin ¢éziimii izleyip Ogrenci 0gretmeni izler.
izlemedigini gdzlemler.
5.25 + 9 kag eder?” Ogrenci islemi yapar. 34 der.
6. “Artik Ozlem’in 34 TL’si var.” Caligma kagidmna islemin sonucunu yazar. Ogrenci ne yapar?

7. “Simdi Ozlem parasini kardesiyle paylasmak istiyor. Parasini kaca bolmesi

gerekiyor?” Paylasirken toplam miktar kisi sayisina boliiniir. Ogrenci 2 der.
8. “O zaman 34’{i 2’ye bolmemiz gerekiyor.” Ogretmen tahtaya islemi yazar Ogrenci dgretmeni izler.
9. “34 boli 2 kag eder?” Ogrenci islemi yapar ve 17 der.

10. “Evet. Ozlem 34 TL’sini 2’ye boldiigiinde her kardese 17 TL diiser.”

Rehberli Uygulamalar Asamast

Rehberli uygulamalar agamasinda uygulamaci model olmak yerine 6grenciye sorular yonelterek islemleri
yapmasini istemistir. Bu asamada uygulamaci 6grencinin zorlandigi basamaklari belirlemistir ve 6grencinin
yapamadigi basamaklar i¢in tekrar model olarak 6grencinin 6grenmesini saglamistir. Rehberli uygulamalar
asamasinda uygulamaci problemde yer alan verileri 6grenciye soru olarak yoneltir ve 6grencinin cevaplamasini
bekler. Ogrencinin verdigi dogru tepki pekistirilirken yanhs tepkiler dgretmen tarafindan diizeltilir. Tablo 3’te
“Ozlem’in 25 TL’si var. Babasi Ozlem’e 9 TL daha verdi. Ozlem parasmm kardesiyle paylasmak icin ne
yapmalidir?” problemi i¢in rehberli uygulamalar asamasinda ipucunun verildigi ve ipucunun azaltilmasina gore
iki sunum &regi verilmistir. Ogrenci bu asamada %80 basar &lgiitiinii karsiladig1 zaman bagimsiz uygulamalar
asamasina gegilmistir. Ogrenci %80’in altinda basar1 gdsterdigi zaman ise rehberli uygulamalar asamasi farkli bir
soruyla tekrar edilmistir.

Bagimsiz Uygulamalar Asamasi

Rehberli uygulamalar asamasimdan sonra, 6grenciden uygulamacinin model olma asamasinda gosterdigi
sekilde problemleri ¢ozmesi beklenmistir. Bu asamada sorumluluk tamamen 6grencidedir. Bagimsiz uygulamalar
asamasinda uygulamaci herhangi bir ipucu sunmamis ve dgrenciden bagimsiz bir sekilde problemi ¢dzmesini
beklemistir. Bu asamada 6grencilerden bes problemi ¢6zmesi beklenmis ve veriler kayit formuna giinliik yoklama
oturumu verileri olarak kaydedilmistir.
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Tablo 3
Rehberli Uygulamalar Asamasi
Sunum 1 "

Uygulamaci _ Ogrenci
1. “Problemi oku.” Ogrenci problemi okur.
2. “Ozlem’in kag TL’si var?” 25
3. “Babasi Ozlem’e kag TL vermis?” 9
4. “Babas1 Ozlem’e para verdigine gére burada ne yapmamz gerekiyor?” 25 ile 9’u toplamamiz gerekiyor.
5. “O halde 25 ile 9’u topla.” Ogrenci toplama islemini yapar.
6. “Ozlem’in kag TL’si oldu?” 34
7. “Sin_ldi Ozlem parasini kardesiyle paylagmak istiyor. Paray1 kag paya bolmesi 2

gerekiyor?”
8. “O zaman 34’1 2’ye bolmemiz gerekiyor.”
9. “Simdi ne yapman gerekiyor?” Ogrenci bélme islemini yapar.
10. “Her kardese kag¢ TL diigiiyor?” 17
Sunum 2 _

Uygulamaci _ Ogrenci
1. “Problemi oku.” Ogrenci problemi okur.
2. “Babasi Ozlem’e para verdikten sonra Ozlem’in kag TL’si olmus?” Ogrenci 25 ile 9’u toplar ve 34 der.
3. “Simdi Ozlem parasmi kardesiyle paylasmak istiyor. Paray1 kag paya bolmesi 2

gerekiyor?”

4. “O zaman ne yapmamiz gerekiyor?” 34’1 2°ye bolmemiz gerekiyor.
5. 34’1 2’ye bol.” Ogrenci bolme islemini yapar.
6. “Her kardese kac TL para diisiiyor?” 17

izleme ve Genelleme Oturumlari

Izleme oturumlar1 her bir katilmei igin belirlenen &lgiit karsilandiktan bir, i ve bes hafta sonra
diizenlenmistir. izleme oturumlarinda yoklama oturumlarinda izlenen siire¢ izlenmistir. Genelleme oturumlari,
ogretim ve izleme oturumlarindan sonra diizenlenmistir. Genelleme oturumlarinda uygulamaci ve Ogrenci
stipermarkete gitmistir. Katilimci1 6grencilerle ii¢ genelleme oturumu diizenlenmistir. Her bir oturumda bes
deneme yapilmistir. Uygulamact 6grenciden iiriin almasini ve kasaya giderek 6deme yapmasini istemigtir. Bu
asamada, 0grencinin 0demesi gereken miktar: ve para iistiinli, uygulamacinin ipucu sunmasini beklemeden
hesaplamasi beklenmektedir. Genelleme oturumlarinda iki basamakli sayilarla toplama ve ¢ikarma ve iki ile bir
basamakl1 sayilar1 ¢arpma islemlerini gerektiren alisveris durumlar1 sunulmustur. Ornek olarak 6grenci igin 10
Tiirk Liras1 olacak sekilde biitge belirlenmistir. Ogrenci iki adet ¢ikolata bir adet de kek almistir. Tki adet ¢ikolata
3 lira bir adet kek 1 liradir. Ogrenci kasaya geldiginde 6demesi gereken miktar1 hesaplamis ve 6demeyi yapmustir.
Daha sonra almasi gereken para {istiinii hesaplamis ve kasiyerin verdigi para tistiiyle karsilastirmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arasgtirma igin Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kuruluna basvuru yapilmustir. 30.11.2020 tarihli ve E-64075176-050.01.01-121441 sayil1 yazi ile 13 Aralik
2020 tarihinde etik kurul izni alinmistir. Arastirmanin tim verileri 2018-2019 egitim 6gretim yilinin bahar
doneminde toplanmistir. Arastirmanin etik kurul onayi geri doniik alinmistir. Arastirmada etkililik, sosyal
gegerlilik ve giivenirlik verisi olmak iizere ¢ tiir veri toplanmstir. Giivenirlik verileri diginda tiim veriler birinci
yazar tarafindan toplanmuistir.

Etkililik Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Etkililik verilerinin toplanmasi i¢in dgrencilerin dogru ve yanlis tepki sayilar kaydedilerek dogru tepki
yuzdesi hesaplanmistir. Etkililik verileri toplanirken “Giinliik Yoklama Oturumlarit Veri Kayit Formlar1”
kullanilmistir. Uygulamaci, her giinliik yoklama oturumunda, 6grenciye Onceden belirlenmis aligveris yapma
hesaplarini igeren bes matematik problemi y&neltmistir. Ogrenciden bu problemleri 20 dakikalik yanit arali:
icinde ¢dzmesi istenmistir. Ogrencilerin matematik problemlerinin cevaplarini dogru bulmasi1 dogru tepki olarak
kabul edilirken, cevaplari yanlis bulmasi ya da soruyu bos birakmasi yanlis tepki olarak kabul edilmistir.
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Ogrencilerin dogru ya da yanlis cevaplar1 herhangi doniit ya da ipucu verilmeksizin veri kayit formuna
isaretlenerek kaydedilmigtir. Her oturumda farkli matematik problemleri kullanilmistir. Oturum sonunda
Ogrencinin vermis oldugu dogru tepki sayisi, toplam soru sayisina boliinerek ve 100 ile carpilarak dogru tepki
ylizdesi hesaplanmistir. Bulunan dogru tepki yiizdesi ¢izgi grafigi iizerinde gosterilmistir.

Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmast ve Analizi

Bu arastirmada sosyal gegerlik verileri hem katilimer &grencilerin devam ettikleri 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezindeki destek egitim Ogretmenlerinden hem de katilime1 6grencilerden toplanmustir.
Arastirmacilar, sosyal gecerlik verilerini toplamak igin “Ogretmen Sosyal Gegerlik Formu” ve “Ogrenci Sosyal
Gegerlik Formu” hazirlamistir. Ogretmenler igin hazirlanan formda; dgretilen becerinin énemi, giinliik yasamda
kullanimi, yontemin etkililigi ve 6gretmenlerin arastirmada yer almayla ilgili memnuniyet durumu ile Snerilerini
belirlemeye yonelik 10 soru yer almaktadir. Ogrenciler igin hazirlanan formlarda ise dgretilen beceriyi giinliik
yasamlarinda kullanip kullanmadiklarini belirlemek amaciyla sorulan sorularin yani sira aragtirmada yer almadaki
memnuniyet durumu, kullanilan yontemi bagka derslerde de kullanma istegi ve ¢aligmayla ilgili goriislerini
belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Arastirma sona erdiginde katilimer &grencilerle ve destek egitim
ogretmenleriyle birebir goriigme yapilmistir. Gorligmeler, aragtirmanin gergeklestigi kurumda birinci aragtirmaci
tarafindan yari-yapilandirilmis olarak diizenlenmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmig
ve goriisme sonrasinda transkripti yapilmigtir. Goriisme sonrast katilimer dgrenci ve destek dgretmenlerin
verdikleri cevaplar betimsel analiz ydontemiyle analiz edilmistir.

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasit ve Analizi

Aragtirma siiresince gozlemciler arasi gilivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi olmak iizere iki tiir
giivenirlik verisi toplanmigtir. Arastirmanin gézlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri yliksek
lisans tezinde dogrudan 6gretim yontemiyle matematik becerisi 6gretimi yapan ve doktora egitimine devam eden
bir 6zel egitim uzmani tarafindan toplanmistir. Arastirma siiresince diizenlenen tiim oturumlarin en az %30’unda
uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmistir. Uygulamanin yapildig1 kurumda goriinti
kayd: alinmasina izin verilmemesinden dolayi, aragtirma siireci sadece ses kaydi alinarak kaydedilmistir.
Uygulama giivenirligi ve gdzlemciler arasi giivenirlik verileri yoklama ve 6gretim oturumlar i¢in yansiz atamayla
belirlenmis, oturumlarin ses kayitlarinin ve ¢aligma sayfalarinin incelenmesiyle toplanmistir. Gézlemci, sunulan
calisma sayfalarinda yer alan soru ¢oziimlerini incelemis, uygulama sirasinda alinan ses kaydini dinleyerek
uygulama giivenirligi formunu doldurmustur. Arastirmacinin gézlemciler arasi giivenirlik verilerinin analizinde
“Gorts birligi / (Gorts birligi + Goriis ayriligr) x 100” formiilii kullanilirken, uygulamact giivenirligi verilerinin
analizinde Gozlenen uygulamaci davranigi/ Planlanan uygulamact davranigi) x 100” formiilii kullanilmigtir (Erbas,
2012). Aragtirmanin gozlemciler arasi giivenirligi %100 olarak belirlenirken uygulama giivenirligi %98 olarak
hesaplanmustir.

Bulgular
Etkililik Bulgular:

Bu arastirmada 6grenme giigliigii olan katilime1 dgrencilerin matematik problemlerini ¢ézme becerisini
kazanma, kazandiklar1 beceriyi siirdiirme ve giinliik hayatta aligveris yapmada kullanma diizeylerine yonelik elde
edilen veriler Sekil 1’de gosterilmektedir. Sekil 1’de yer alan ¢izgi grafiginde, dikey eksende her bir oturumdaki
dogru tepki yiizdesi, yatay eksende ise arastirmada yapilan oturum sayisi gosterilmektedir. Cizgi grafiginde,
baslama diizeyi, uygulama, toplu yoklama, izleme ve genelleme verileri yer almaktadir. Caliymada bir baglama
diizeyi oturumu, ii¢ toplu yoklama oturumu, ii¢ uygulama oturumu gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin  birinci katilimeis1 Burak’in, Ogretim oncesi baglama diizeyi evresinde gosterdigi
performansin ortalamasi %0 olarak hesaplanmistir. Burak, 6gretim sunuldugu sirada gerceklestirilen giinliik
yoklama oturumlarmin birincisinde 4/5, takip eden dért oturumda ise 5/5 diizeyinde performans sergilemistir. Ust
uste tic oturumda %90 ve iizeri basar1 gosterdigi i¢in Burak ile uygulama evresi sonlandirilmistir. Burak’in son {i¢
oturumunda gosterdigi kararli verilerin ortalamasi %100 olarak hesaplanmustir. Ogretim sonrasi uygulanan birinci
toplu yoklama evresinde verilerin ortalamasi %93, ikinci toplu yoklama evresinde ise verilerin ortalamasi %100
olarak belirlenmistir. Burak, uygulama sonra erdikten sonra yapilan izleme oturumlarmda da %100 basari
gostermistir.

Aragtirmanin ikinci katilimeis1 Kerem’in, Ogretim oOncesi baslama diizeyi evresinde sergiledigi
performansin ortalamasi %0’dir. Kerem’in birinci toplu yoklama oturumunda da gosterdigi performans %0 olarak
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hesaplanmistir. Kerem, 6gretim sunuldugu sirada gergeklestirilen giinliik yoklama oturumlarinin ilkinde 4/5 takip
eden dort oturumda ise 5/5 diizeyinde performans sergilemistir. Ust iiste {i¢ oturumda %90 ve iizeri bagari
gosterdigi i¢in Kerem ile uygulama evresi sonlandirilmistir. Kerem’in son ii¢ oturumunda gosterdigi kararli
verilerin ortalamast %100 olarak hesaplanmistir. Ogretim oturumlari sonrasinda yapilan toplu yoklama
oturumunda Kerem’in basar1 ortalamast %100 olarak hesaplanmistir. Veriler Kerem’in 6gretim bittikten bir, iki
ve ii¢ hafta sonra da beceriyi stirdiirdiiglinii géstermektedir.

Aragtirmanin son katilimcist Mehmet’in, 6gretim Oncesi baglama diizeyi evresindeki performansinin
ortalamas1 %0 olarak hesaplanmistir. Mehmet gergeklestirilen birinci ve ikinci toplu yoklama oturumlarinin her
ikisinde de %20 basart saglamistir. Mehmet’e O6gretim sunuldugu sirada gergeklestirilen giinliik yoklama
oturumlarindan birincisinde 4/5, takip eden dort oturumda ise 5/5 diizeyinde performans sergilemistir. Ust iiste ii¢
oturumda %90 ve iizeri basar1 gosterdigi icin Mehmet ile uygulama evresi sonlandirtlmigtir. Mehmet’in son ii¢
oturumunda gosterdigi kararli verilerin ortalamasi %100 olarak hesaplanmistir. Veriler Mehmet’in 6gretim
bittikten bir, iki ve {i¢ hafta sonra beceriyi siirdiirdiigiinii gostermektedir.

Genelleme Bulgular:

Burak, Kerem ve Mehmet’in dgrendikleri matematik problemi ¢ézme becerilerini gilinlik yasama
genellemelerine ait bulgular Sekil 1°de yer almaktadir. Her {i¢ katilimc1 6grenci baslama diizeyi oturumlarinda
problem ¢dzme konusunda %0 basar1 gosterdikleri igin bu beceriyi giinliik yasamlarinda da kullanamadiklar
varsayillmistir. Ogretimin ardindan 6gretimi yapilan problemlerin igerdigi islemlerin kullanilmas1 gereken
durumlar bir markette olusturulmus ve dgrencilerin hesap yapmasi beklenmistir. Ogretim sonra erdikten sonra
markette yapilan genelleme oturumlarinda her ¢ katilimer 6grenci de %100 basari sergilemislerdir. Sekil 1
incelendiginde, katilimct 6grencilere dogrudan 6gretim yontemiyle yapilan problem ¢d6zme 6gretimi sonucunda
elde edilen kazanimlarin, giinlik yagama da genellenebildigi goriilmektedir.

Sosyal Gegerlik Bulgular:

Sosyal gegerlik verilerinin toplanmasi i¢in hazirlanan formlart ii¢ 6grenci ve iki 6gretmenle yapilan
goriigmeler dogrultusunda doldurulmustur. Calismada yer alan tiim katilimci &grenciler ve destek egitim
ogretmenleri, ¢alisilan konunun 6nemli oldugunu ve &grenilen becerinin giinliik hayatta siklikla kullanildigini
belirtmiglerdir. Ayrica tiim katilime1r dgrenciler ¢alismada bulunmaktan memnun olduklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden biri calismada yer almaktan mutlu oldugunu digeri ise mutlu oldugunu ancak calisma nedeniyle
ogrencilerin normal programlarindaki derslerinin aksadigini aktarmistir. Calismada yer alan tiim 6grenciler bu
yontemin diger derslerinde de kullanilmas: gerektigini belirtirken dgretmenlerden bir tanesi yontemin ismini
duydugunu ama bu kadar sistematik islendigini bilmedigini, bundan sonra diger derslerde de kullanacagin
sOylemistir. Diger 6gretmen de yontemin etkililigini bildigi i¢in halihazirda diger derslerinde de kullandigini
aktarmustir. Sosyal gegerlik verilerinin toplandig: tiim katilimceilar aragtirma siirecinin oldukga eglenceli ve olumlu
gectigini vurgulamistir. Calismanin olumlu yonleri; eglenceli, aktif, islevsel ve giinlilk yasama yardimci olarak
siralanmugtir. Arastirmada olumsuz yon olarak sadece bir 6gretmen, ¢aligma siirecinin uzun oldugunu belirtmistir.
Olumsuz goriis belirten dgretmen bu goriisiini “Biz burada ogrencimle haftada iki saat ders yapabiliyoruz.
Calisma da birkag hafta siirdiigii icin bana ¢ok uzun geldi” olarak aktarmistir.
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Sekil 1
Katilimcilarm Problem Cozmeye Yonelik Dogru Tepki Yiizdeleri (BD: Baglama Diizeyi, TY: Toplu Yoklama)
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Tartisgma

Bu arastirmanin temel amaci, 6grenme giigliigii olan Ogrencilere aligveris hesaplarini iceren matematik
problemlerinin ¢6zlimiinii dogrudan dgretim yontemi kullanarak 6gretmek ve bu becerileri glinliik hayatlarina genelleyip
genelleyemediklerini incelemektir. Arastirmanin sonuglari, dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan 6gretimin sonunda
o0grenme giicligii olan &grencilerin aligveris yapmada kullanilan islemleri igeren matematik problemlerini ¢dzme
becerisini kazandiklarini, beceriyi 6gretim sona erdikten sonra siirdiirdiiklerini ve beceriyi giinliik yasamda aligveris
yaparken kullandiklarin1 géstermektedir.

Arastirmanin birinci alt sorusuna y6nelik bulgular incelendiginde, dogrudan 6gretim yonteminin genel egitim
okullarinda 6grenim goren 6grenme giicliigii olan dgrencilere aligveris yapmada kullanilan matematik problemlerini
¢dzme becerisini kazandirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Uygulama 6ncesinde tiim katilimcilarin matematik problemi
¢ozme performanslart %0 olarak belirlenmisken uygulama sonunda her ii¢ katilimcinin da performanslart %100
dizeyine ulagsmistir. Arastirmanimn bu bulgusu, alanyazinda 6grenme giigliigli olan Ggrencilere problem ¢bzme
becerisinin 6gretiminde dogrudan O6gretim yonteminin kullanildigi diger arastirmalarin bulgulariyla benzerlik
gostermektedir (Cass vd., 2003; Jitendra & Hoff, 1996; Jitendra vd., 2002; Preston, 2016; Small, 2011; Zawaiza &
Gerber, 1993). Ulkemizdeki matematik egitim programlarmin tiim kademelerinde problem ¢dzme becerisine yonelik
kazanimlar bulunmaktadir. Buna karsin ulusal alanyazinda genel egitim okullarinda kaynastirma egitimine devam eden
O0grenme giicliigii olan &grencilere matematik problemi ¢dzmeyi Ogretmeyi amaglayan caligmalarin siirli oldugu
goriilmektedir. Ozellikle genel egitim 6gretmenlerinin siklikla kullandiklari 6gretim yontemi (Akbas, 2004) olan
dogrudan 6gretim yonteminin kullanilmasiyla 6grenme giicliigii olan 6grencilere matematik problemi ¢ézme becerisini
kazandirmaya yonelik bir ¢caligmaya rastlanmamistir. Bu ¢aligmada 6grenme giigliigii olan 6grencilere hem dogrudan
O0gretim yontemiyle matematik problemi ¢6zme becerisi kazandirilmaya ¢alisilmis hem de kazanilan bu beceriyi aligveris
yapmada kullanmalar1 saglanmistir. Ulusal ve uluslararasi alanyazinda dogrudan 6gretim yontemiyle kazandirilan
matematik problemi ¢dzme becerisinin giinliikk yasama genellemesinin yapildigi bir arastirmaya rastlanmamustir. Bu
¢aligma ayrica problem ¢ozme becerisinin 6gretiminde dogrudan 6gretim ydnteminin kisa siirede olumlu sonuglar ortaya
cikardigini gostermektedir. Katilimcilar bes oturum sonunda %100 basar1 diizeyine ulagsmistir. Bu bulgu diger
¢aligmalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir (Cass vd., 2003; Jitendra vd., 2002; Preston, 2016; Small, 2011). Bu
sonu¢ matematik problemlerinin 6gretiminde dogrudan O6gretim yonteminin hizli ve etkili sonug¢ verdigini
dogrulamaktadir.

Arastirmanin ikinci alt sorusuna yonelik bulgulara bakildiginda tiim katilimcilarin performanslarini
uygulamadan sonra bir, iki ve ii¢ hafta sonra da siirdiirdiigii goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu, ulusal ve
uluslararas1 alanyazinda ogrenme giicliigii olan Ogrencilere problem ¢6zme becerisinin Ogretiminde dogrudan
Ogretiminin kullanildigi 6nceki ¢alismalarla benzerlik géstermektedir (Cass vd., 2003; Jitendra & Hoff, 1996; Jitendra
vd., 2002; Small, 2011). Zhang (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grenme giigliigli yasayan ¢ocuklara geometri
problemlerini ¢ézmeye yonelik dogrudan 6gretim ydntemiyle uygulanan miidahalenin sona ermesinin ardindan
ogrencilerin kazandiklar1 becerileri siirdiirdiikleri belirlenmistir. Jitendra ve Hoff (1996), 6grenme giigliigii olan
ogrencilerle sdzel problem ¢ézme performanslart lizerinde semaya dayali dogrudan 6gretim stratejisinin etkilerini
inceledikleri ¢aligmada, etkinin arastirma sona erdikten 2-3 hafta sonra devam ettigini ortaya koymuslardir. Dogrudan
o6gretimde 6gretimin ilk agamalarinda tiim sorumluluk d6gretmendeyken sonraki asamalarinda sorumluluk yavas yavas
ogretmenden Ogrenciye gecmektedir. Buradaki amag¢ Ogrenciyi kazandirilan beceride bagimsiz hale getirmektir
(Dagseven, 2001; Giizel, 1998). Bu calismada katilimcilar 6grendikleri beceriyi dgretim sonlandirildiktan sonra da
korumuglardir. Dogrudan 6gretim yonteminin son asamasi olan 6grenciyi bagimsiz hale getirme, yapilan bu aragtirmayla
desteklenmektedir. Dogrudan 6gretim yontemi kullanilarak kazandirilan matematik problemi ¢ézme becerisinin
O0gretimin sona ermesinden sonra siirdiiriilebilir olmasi, dgrencilerin hem daha sonra karsilasacaklari matematik
konularini 6grenmelerine hem de giinlilk yasamlarina katk: saglayabilecektir.

Arastirmanin {iglincii alt sorusuna ait bulgulara bakildiginda ise tiim katilimcilarin kazandiklari beceriyi giinliik
yasamlarina genelleyebildikleri gdzlemlenmistir. Uygulama 6ncesi 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinde %0 basart
gosterdigi géz oniine alindiginda, giinlitk yasamlarinda da problem ¢6zme konusunda giigliik yasadiklar1 varsayilmistir.
Uygulama sonunda ise tiim katilimcilar %100 basarryla beceriyi giinliik yasamlarina genelleyebilmistir. Ogrenme
giicliigi olan Ogrencilere yonelik matematik problemi ¢dzme becerisinin &gretildigi caligmalar incelendiginde,
matematik problemlerinin giinliik yasama genellenmesine yonelik bir arastirmaya rastlanmamugtir. Tipik geligim
gosteren dgrenciler gibi 6grenme giigliigii olan 6grencilerin de toplumda bagimsiz yagsamalari beklenir ve egitimleri bu
amaca katki saglayacak sekilde diizenlenir.

Tipik gelisim gosteren Ogrenciler bir¢ok beceriyi kendiliginden 6grenme yoluyla edinebilirken 6grenme
giicliigii olan 6grenciler gesitli becerileri gelisim 6zelliklerine ve performans diizeylerine uygun 6gretim programlariyla
kazanabilmektedirler (Ozsoy vd., 2001). Alanyazinda 6grenme giicliigii olan 6grencilere pek cok matematik becerisinin
kazandirildig1 ancak bu becerilerin giinlik yasama genellenmesinin yapilmadigi goriilmektedir. Oysa kazanilan
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becerinin giinliikk yasamda kullanilmasi hem becerinin genellenmesini hem de kalicihigimi arttiracaktir. Tiim 6zel
gereksinimi olan 6grenciler gibi 6grenme giigliigii olan 6grencilerin bagimsiz yasamlarini desteklemek i¢in paray1 nasil
harcamalar1 gerektiginin dgretilmesi onemli ve gereklidir. Dolayisiyla bu arastirmadan elde edilen bulgular, 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin bagimsiz yasam becerilerini arttirma amaciyla giinliik yasamda gereksinim duyabilecekleri
becerilere iligkin 6gretim yapilmasinin olumlu sonuglar ortaya koyabilecegini gostermesi agisindan da énemlidir.

Arastirmanin dordiincii alt sorusuna yonelik bulgular incelendiginde ise arastirmada yer alan katilimci
Ogretmenlerin ve 6grencilerin arastirmaya iliskin olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgu alanyazinda
yer alan dogrudan O6gretim yontemi kullanilarak yapilan matematik becerisi 6gretimi caligmalartyla benzerlik
gostermektedir (Cass vd., 2003; Jitendra & Hoff, 1996; Kot & Yikmis, 2018). Katilimer 6grencilerin tamam bu
yontemin diger derslerde de kullanilmasi gerektigini belirtirken, 6zel egitim dgretmenleri de yontemin son derece etkili
oldugunu belirtmislerdir. Katilimc1 6zel egitim 6gretmenleri dogrudan dgretim yontemini derslerinde kullandiklarini
ancak aragtirmadaki gibi sistematik takip etmediklerini belirtmiglerdir. Bu acidan diisiiniildiigiinde etkili bir 6gretim
yonteminin sistematiginin gézlemlenmesi de sosyal agidan olduk¢a onemlidir. Katilimer dgrenciler ve 6zel egitim
Ogretmenleri ¢aligilan konunun son derece énemli oldugunu belirtirken, 6grenciler siklikla giinliik yasamlarinda bu
sorunla kars1 karsiya kaldiklarini dile getirmistir. Bu bulgu Baki (2004) tarafindan yapilan ¢alismanin sosyal gegerlik
bulgusuyla benzerlik géstermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler hem kullanilan yontem hem de genellenebilirlik
acisindan ¢alismanin 6nemli oldugunu aktarmis ve olumlu goriis bildirmislerdir. Bu goriisler dikkate alindiinda, yapilan
aragtirmanin sosyal acidan son derece 6nemli oldugu diistinlilmektedir. Yapilan yari-yapilandirilmig goériismede bir
katilime1 6gretmen caligmanin uzun siirdiigiinii ve derslerini aksattigmi belirtmistir. Ogrenme giigliigii olan dgrenciler,
rehabilitasyon merkezlerinde haftada iki saat bireysel egitim almaktadirlar. Calismanin uygulama, izleme ve genelleme
oturumlarinin birkag hafta siirmesi ve 6grencilerle haftada iki saat uygulama yapilabilmesi géz oniine alindiginda
katilimc1 6gretmenin bu nedenlerden dolay: ¢aligmay1 uzun olarak nitelendirdigi diisliniilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, bu arastirmanin su agilardan 6nem tagidigi sdylenebilir; (1)
Aragtirma bulgular1 genel egitim smiflarinda Ogrenim goéren Ogrenme giicliigi olan &grencilere matematik
problemlerinin  Ggretiminde, Ogretilen becerinin  kaliciliginin  saglanmasinda ve becerinin giinliik yasama
genellenmesinde dogrudan 6gretim yénteminin etkili oldugunu gostermektedir. (2) Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin
dikkat siirelerinin ve odaklanmalarinin sinirli olmasi géz oniine alindiginda kullanilan dogrudan 6gretim yonteminin
O0gretmen tarafindan basamak basamak sunulmasindan dolay1 6grencilerin dikkat ve odaklanma giicliiklerinin tistesinden
geldigi goriilmektedir. Ayrica yontemde kullanilan 6gretim materyallerinin, 6gretmen sunumunun agik ve net olmasi ve
Ogrencinin gereksinimi oldugu kadar deneme yapilmasi 6grencilerin 6grenme diizeyini ve 6zgiivenini arttirmaktadir. (3)
Bu aragtirma dogrudan 6gretim yonteminin problem ¢dzme ve giinliik yasama genellenmesini ortaya koyan ilk arastirma
niteligini tasimaktadir. Bu genelleme ayrica dgrenilen becerinin kalic1 olmasina da yarar saglamaktadir.

Dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan matematik problemlerini ¢6zme becerisinin §gretiminin gerceklestigi
bu arastirmada etkililige iliskin bulgularin dogruluk diizeyinin yiiksek olmasi ve katilimer d8renci ve dgretmenlerin
¢alismaya iligkin goriislerinin olumlu olmasina karsin bazi sinirl yonler de bulunmaktadir. Bunlardan ilki arastirmanin
tanis1 dgrenme giigliigii olan ii¢ dgrenciyle simrlandirilmis olmasidir. Tkinci olarak problemler 6grencilerin aligveriste
kargilagabilecekleri islemleri igerecek sekilde sinirlandirilmistir. Ayrica arasgtirma 6grenme gligliigli olan 6grencilerin
genel egitim okullarindaki dogal ortamlar1 yerine yapilandirilmis bir ortamda gerceklestirilmistir. Arastirmada
genelleme i¢in On test yapilmamasi ve uygulamanin video kayit altina alinmamasi da sinirliliklar arasinda gosterilebilir.
Bu sinirliliklar dogrultusunda yapilan galismanin genellenebilirligini ve uygulanabilirligini arttirmak i¢in uygulamaya
ve ileride yapilacak arastirmalara yonelik bazi 6nerilere yer verilebilir.

Uygulamaya yonelik alanda calisan Ogretmenlere problem ¢dzme becerisinin yaninda bagka matematik
konular ve diger akademik derslerin dgretimi yapilirken dogrudan 6gretim yontemini kullanmalari ve 6grendikleri
becerileri giinliik yasamda kullanmalar1 konusunda &grencilerini desteklemeleri onerilebilir. Ozel gereksinimi olan
Ogrencilerin parayr kullanma becerilerini gelistirmek i¢in aragtirma farkli yontem ve katilimer grubuyla yinelenebilir.
Tleride yapilacak arastirmalarda ise matematik problemlerinin farkli yontemler kullamlarak dgretilmesi ve giinliik yasam
igin iglevsel olan becerilerin se¢ilmesi onerilmektedir. Son olarak ileri aragtirmalarda 6grencilerin ailelerinden de sosyal
gegerlik verileri toplanarak aileler agisindan da sosyal kabul edilebilirligi arastirilabilir.

Yazarlarin Katki Diizeyleri

Samed Yenioglu ¢alismanin konusunu belirleme, aragtirma desenine karar verme, veri toplama, verilerin
analizi ve ¢aligmanin raporlanmasi gorevlerinde yer almistir. Kiibra Sayar ¢alismanin konusunu belirleme, arastirma
desenini belirleme ve ¢alismanin raporlanmasi gorevlerinde yer almigtir. Nevin Giliner-Yildiz ¢alismanin konusunu
belirleme, aragtirma desenini belirleme ve ¢aligmanin raporlanmasi gorevlerinde yer almustir.
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Abstract

Introduction: Mathematics skills are frequently needed in daily life. The importance of mathematics in daily life
necessitates the acquisition of basic mathematical skills by all individuals, including those with special needs. In
particular, teaching the concept of money and how to spend money is very important for students with special
needs to survive without being dependent on others. In this study, the effectiveness of education given by using
direct instruction on the ability of students with learning difficulties in general education schools to acquire the
ability to solve mathematical problems consisting of transactions used in shopping and to use this skill while
shopping in daily life was examined.

Method: This research was designed according to the multiple probe design with probe conditions across
participants. Participants of the research consist of three male students between the ages of 10-12 who continue
their education through inclusion in public schools in Eskisehir and receive support from a special education and
rehabilitation center.

Findings: In the study, the participants were taught the ability to solve mathematical problems consisting of
operations used while shopping with direct instruction method, and the level of using the skills learned by the
participants while shopping in a market was evaluated. According to the findings obtained as a result of the
research, the participant students gained the ability to solve problems involving the processes used in shopping
and were able to generalize this skill to their daily lives by using them in grocery shopping.

Discussion: The findings of the study are consistent with the results of the studies in the literature that examine
the teaching of mathematics skills to students with special needs. The obtained results were compared with similar
studies and discussed.

Keywords: Shopping skills, daily life skills, problem solving, mathematics teaching, direct instruction method,
learning disability.
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TEACHING THE SKILLS OF SOLVING SHOPPING PROBLEMS AND GENERALIZING TO DAILY LIFE TO 631
STUDENTS WITH LEARNING DISABILITIES

Introduction

Mathematic skills are frequently encountered in daily life. Mathematics is needed in learning time,
shopping, working life, and even in games played by children (Bouck & Flanagan, 2009; Gobadze & Diizkantar,
2019). For this reason, math skills are needed to be learned for independent living (Tufan et al., 2020). When the
goals of the primary and secondary school mathematics curriculum are examined, it is seen that there are basic
aims such as reasoning, communicating using mathematical language, making predictions, understanding
mathematical concepts, and using them in daily life (Ministry of National Education [MoNE], 2018). The
mathematical skills included in the curriculum are interconnected and prerequisite skills of each other. Problem-
solving skills are also among the main goals of the mathematics curriculum (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000). Problem-solving is an important mathematical skill that requires students to put
many concepts and skills in the mathematics curriculum into practice (Baglama, 2018). In the process of problem-
solving, the ability to understand mathematical information such as numbers, symbols and signs, and to establish
relationships between these information develops (Yantir, 2007). With the development of problem-solving skills,
children improve their creative and critical thinking skills, and learn to use analysis, synthesis, and mathematical
thinking skills (Olkun & Toluk, 2009). Children who gain mathematical skills notice patterns and schemes in their
daily lives and learn concepts and scientific processes more easily (Olkun & Toluk, 2009). Mathematical thinking
skill has an important place in the life of children with typical development as well as children with special
educational needs [SEN] (Karabulut & Yikmis, 2016). The main aim of education is to provide individuals with
the skills necessary for independent living (Cooper et al., 2019), and for individuals with SEN who need more
intense and sensitive support than their typically developing peers it is more important and necessary to gain math
skills.

Mathematics skills are one of the main areas that need to be intervened in students with learning
disabilities, who are included in the group that needs special education (Miller & Mercer, 1997). Students with
learning disabilities have difficulties in recognizing numbers, writing numbers, performing basic operations, and
general mathematical terms (Bryant et al., 2000; Kingsdorf & Krawec, 2014). In addition, the difficulties
experienced by students with learning disabilities in reading and reading comprehension skills leads to confusion
in understanding mathematical terms such as adding, subtracting, or borrowing, which are included in
mathematical problems (Ozkubat & Ozmen, 2018). Because the primary goal of education is to improve the skills
of every individual at the highest level, as is the case for students with learning disabilities, the problem-solving
process is also very important in the education of these individuals (Kot & Yikmisg, 2018). Problem-solving skill,
which is one of the basic mathematics areas, is one of the skills that students with learning disabilities need
supportive education (Montague & Applegate, 1993). There are many studies who reveal the difficulties that
students with learning disabilities experience while solving problems (Montague & Applegate, 1993; Ostad &
Sorensen, 2007; Ozkubat & Ozmen, 2018; Rosenzweig et al., 2011; Shin & Bryant, 2015; Swanson & Jerman,
2006). It is observed that students with learning disabilities have difficulty in problem-solving skills, especially in
the processes related to the presentation of the problem and in determining strategies. These strategies include
restating the problem in their own words, visualizing the problem on paper with pictures, and creating plans to
solve the problem. For this reason, teaching problem-solving skills to students with learning disabilities should
include clear instruction (Montague & Applegat, 1993). During the teaching of mathematics problems, teaching
sharing, grouping, time reading, and shopping skills can also be done. Teaching the concept of money and how to
spend money is very important for these individuals to live without being dependent on others (Ari et al., 2010;
Browder & Grasso, 1999). Using money while shopping is a skill area that requires problem-solving skills as well
as basic operations skills (Mechling et al., 2003). Since individuals with SEN have more difficulty when learning
abstract and complex mathematical skills than their peers (Bouck & Flanagan, 2009; Kroesbergen & Van Luit,
2003), effective teaching methods and techniques that include concretization and dividing the process into small
steps while teaching mathematical problem-solving skills should be used.

It is seen that different methods and strategies are used in intervention studies to improve the mathematical
problem-solving skills of students with learning disabilities. Some of the methods and strategies used in these
studies can be listed as direct instruction, schema-based problem-solving strategy, concrete-semi-concrete-abstract
strategy, and SOLVE strategy (Ozkubat et al., 2021). For example, Zawaiza and Gerber (1993) stated in one of
the studies using direct instruction that direct instruction improves verbal mathematics problem solving skills in
students with learning disabilities. In another study, Preston (2016) revealed the effectiveness of direct instruction
in teaching one-step math problems to students with learning disabilities. In addition, it was determined that
students could generalize the acquired skill to homework and other problems solved in the classroom. In another
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study, Small (2011) determined that direct instruction was effective in teaching verbal mathematics problem
solving to students with mathematical learning disabilities. In addition to using the direct instruction as a stand-
alone method, it is seen that this method is presented with a different strategy in some studies. For example,
Jitendra and Hoff (1996) examined the effectiveness of the schema-based teaching strategy presented with direct
instruction on the problem-solving skills of three primary school students with learning disabilities. The results of
the study showed that there was an increase in the rate of solving the problems of all students. Cass et al. (2003)
used direct instruction and concrete-semi-concrete-abstract strategy in teaching circumference and field problems
to students with learning disabilities. Researchers revealed that as a result of the intervention, students quickly
acquired the skill, maintained this skill for two months, and transferred the acquired skills to a problem-solving
format using paper and pencil. Considering the studies in which students with learning disabilities were taught
mathematics problem solving skills with another method as direct instruction, Jitendra et al. (2002) examined the
effects of schema-based problem-solving strategy on the development of mathematical problem-solving skills with
middle school students with low performance in mathematics. As a result of the study, it was found that all
participants improved their math problem-solving skills, maintained these skills and generalized the strategies they
learned to different types of problems. In addition, in the study conducted by Freeman-Green et al. (2015), the
effects of the SOLVE strategy, a reminder-based learning strategy designed to help middle school students with
learning disabilities in solving mathematical word problems, on mathematical problem-solving skills were
examined. As a result of the research, it was observed that there was an increase in the number of correct answers
of all participants. In addition, it was found that the students generalized the strategy they learned to other
mathematical topics. In international literature, the problem-solving skills of students with learning disabilities
have been developed using different methods and strategies. In the studies, generalization sessions were limited to
generalizing the acquired skill to different problems. There was no research, in which the problem-solving skills
of the students was generalized to daily life.

In Turkey, there is a limited number of studies in which students with SEN are taught mathematical
problem-solving skills. In these studies, students with visual impairment have been taught mathematical problem-
solving skills through direct instruction method and schema-based problem-solving strategy (Karakog, 2002;
Tuncer, 2009). In another study in which direct instruction and the schema-based teaching strategy were used
together, the effect of the strategy on the math problem-solving performance of students with intellectual disability
attending secondary school was investigated. As a result of the study, it was observed that the strategy was effective
and that the participants were able to generalize the acquired skill to different environments and materials and
preserve it after 20 days (Kot & Yikmis, 2018). In Turkey, there is no intervention study in which direct instruction
or other methods/strategies are used in order to support the mathematical problem-solving skills of students with
learning disabilities and to enable them to generalize the acquired skills into their daily lives.

No study in both national and international literature has examined the generalization of problem-solving
skills to daily life. However, it is necessary to solve mathematical problems in many areas of our lives such as
while using money, sharing, and ratio-proportion problems (Browder & Grosso, 1999). For this reason, it is very
important to teach mathematics problem solving in connection with daily life. In the literature, it is stated that
students generally see mathematics independently from their lives and cannot see the benefits of mathematics in
daily life (Gainsburg, 2008; Sparrow, 2008). It may be necessary to carry out the acquisition phase of teaching in
a structured environment at the beginning, but it is reported in the literature that performing this teaching in
connection with daily life yields better results (Xin et al., 2005). In studies, it is emphasized that associating
mathematics teaching with daily life causes students to better understand mathematical concepts and increase their
attitude and motivation towards mathematics (Albert & Antos, 2000; Gainsburg, 2008).

In this study, it was tried to improve the mathematical problem-solving skill of students with learning
disabilities by using direct instruction. Direct instruction was preferred in this study because it is easy to apply,
provides students with independent application opportunity, helps to organize and generalize the skills they have
acquired (Carnine et al., 1997; Dagseven-Emecen, 2008). There are few studies in the national and international
literature in which the mathematics problem-solving skills of students with learning disabilities were tried to
improve (Baglama, 2018; Baki, 2014; Karabulut et al., 2015; Kot & Yikmis, 2018; Preston, 2016; Small, 2011).
There is no study which examines if these students could generalize their acquired mathematical problem-solving
skill to their daily life. This study will contribute to the field, as it is the first study in which mathematics problems
are taught to students with learning disabilities, as well as the acquired skill is generalized to daily life. The main
purpose of this study is to examine the ability of students with learning disabilities to gain the ability to solve
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mathematical problems involving the operations used while shopping and to use these skills in daily life. For this
purpose, answers to the following questions were sought:

1. When students with learning disabilities are taught to solve mathematics problems consisting of
operations used while shopping with direct instruction, can students gain the skill?

2. Can the participating students maintain the acquired skills after one, two and three weeks?

3. Can the participating students generalize their mathematical problem-solving skills to their daily
shopping?

4. s this research socially applicable to students with learning disabilities and their teachers?
Method
Research Model

This study, which examines the ability to gain mathematical problem-solving skills of students with
learning disabilities, who are placed in a public school and generalizing these skills to daily life, was designed
according to the multiple probe design with probe conditions across participants. In this design, baseline data are
obtained from all participants simultaneously before the instruction, and when stable data is obtained, the teaching
sessions are started in the first participant. When the first participant meets the criteria, a first full probe session is
held for all participants. After the stable data is obtained, the second participant starts the teaching session. When
the second participant also meets the criterion, a second full probe session is held with all participants. After the
stable data is obtained, teaching with the third participant is started and when the third participant meets the
criterion, the last full probe session is conducted with all participants and the application is terminated (Tekin-
Iftar, 2012).

Participants

It was expected that the students, who participate in this study would continue their education in an
inclusive setting and do not have a visual-hearing impairment. They are expected to have prerequisite skills, such
as having expressive language skills, being able to direct attention on the stimulus for at least five minutes, having
the ability to follow instructions, being able to read and write, being able to read and write numbers, recognizing
money, being able to add two-digit numbers and two-digit numbers with carry, being able to subtract a two-digit
number from a two-digit number without and with breaking, being able to multiply a two-digit number with a one-
digit number, and being able to divide a two-digit number by a one-digit number. To determine if the participants
have the prerequisite skills, students’ teachers, who give supportive education at a rehabilitation center, were
interviewed. Three male students who are placed in a public school in Eskisehir and receiving supportive education
in a special education and rehabilitation center participated in this study. All participants have a learning disability
according to their health reports.

Researchers

The first author of the study graduated from the Special Education Department of Mentally Handicapped
Education undergraduate program, completed his master's degree in Special Education, and continues his doctorate
education in the same field. The first author who carried out the applications in the research has more than three
years of experience in special education teaching. The second author of the study, on the other hand, graduated
from the Special Education Department of the Mentally Handicapped Teacher Education undergraduate program
and also received a master's degree in Special Education. The researcher has a one-year special education teaching
experience. The third author of the study has a Ph.D. in Special Education and works as a lecturer in the special
education department at a university in Central Turkey.

Setting

The research was carried out in a special education and rehabilitation center where the participants
received supportive education. All the teaching sessions took place in the Special Learning Disabilities Individual-
2 class in the rehabilitation center. In this classroom, there are two tables, three chairs, two bookshelves, a storage
cabinet, a whiteboard fixed to the wall, and books. The generalization sessions of the research were held in a
supermarket near the special education and rehabilitation center. There are food, beverage, greengrocer, butcher,
delicatessen, and stationery departments in the supermarket.

Yenioglu et al. 2022, 23(3)



TEACHING THE SKILLS OF SOLVING SHOPPING PROBLEMS AND GENERALIZING TO DAILY LIFE TO 634
STUDENTS WITH LEARNING DISABILITIES

Dependent and Independent Variable

The dependent variable of the study is the level of students' ability to solve mathematical problems
consisting of operations used while shopping and the level of generalization this skill to daily life. Teaching sets
consisted of 15 questions (for each phase of direct instruction; modeling, guided application, and independent
phase, five questions were prepared) and five question were used for evaluation phase. The criterion in the research
is that the student achieves at least 90% success. Considering the attention span of the students with learning
disabilities, the evaluation was limited to five questions. No intervention was made to students for the spelling
mistakes in form of writing letters or numbers wrong. Only solving the problems correctly was accepted as the
correct response. The independent variable of this research is the direct teaching method.

Intervention process

Pilot implementation sessions were held in order to determine the possible malfunctions that may be
encountered before starting the experimental phase and to take the necessary measures. In these sessions, two
different problem-solving skills, which were not intended to be taught during the experimental phase, were taught.
Based on the results of the pilot study, the teaching process was revised and reorganized. The number of questions
to be used in the teaching and evaluation sessions was arranged. In addition, the time to be devoted to teaching
and evaluation was determined at the end of the pilot study. The experimental phase includes baseline, training,
probe, maintenance and generalization sessions. In all sessions, participants’ on-task behaviors and correct
responses in the teaching sessions were reinforced verbally (like well done, very good, wonderful) with the
continuous reinforcement schedule. Training sessions were carried out in one-to-one instructional arrangements
in a special education and rehabilitation center. Generalization sessions were held in a supermarket.

Training sessions consisted of modeling, guided practice and independent practice phases. In the
modeling phase, the teacher taught the student how to solve the problem. During the guided practice phase, the
teacher gradually withdrew the clues to enable the student to solve the problems more independently. In the
independent practice phase, the student was expected to solve problems without giving any clues. Teaching
sessions were organized for each participant two days a week and one session a day. Probe sessions were conducted
in two ways, including intermittent and daily probe sessions. Intermittent probe sessions were held simultaneously
before starting teaching and after meeting the criteria for each student. Daily probe sessions were held at the end
of the teaching sessions.

Maintenance sessions were held one, three and five weeks after the criteria were met in each teaching set.
It was held like the probe sessions. In the generalization sessions, the practitioner and the student went to the
supermarket. The implementer asked the student to buy the product and pay by going to the cash desk. At this
stage, the student is expected to calculate the amount to be paid and the amount of money without waiting for the
practitioner to present a tip. In generalization sessions, shopping situations requiring addition and subtraction with
two-digit numbers, dividing a two-digit number by one-digit number and multiplying two and one-digit numbers
were presented.

Three types of data were collected in the study: effectiveness data, social validity data, and reliability
data. An application was made to Eskisehir Osmangazi University Social and Human Sciences Scientific Research
and Publication Ethics Committee for the research. Ethics committee approval was obtained on 13 December 2020
with the letter dated 30.11.2020 and numbered E-64075176-050.01.01-121441. In this study, social validity data
were collected from both students and supportive education teachers. At the end of the study, one-on-one
interviews were conducted with the students and supportive education teachers. During the research, two types of
reliability data were collected: inter-observer reliability and application reliability data. The inter-observer
agreement (IOA) and treatment integrity data of the study were collected by a research assistant who held
undergraduate and postgraduate degrees in special education and was a PhD student in the same field. IOA and
treatment integrity data were collected for at least 30% of all sessions held during the research, were determined
by unbiased assignment for probe and teaching sessions and were collected by examining the audio recordings of
the sessions and worksheets. Treatment integrity data were collected separately for probe and teaching sessions.

Results

In the study, three baseline sessions, probe sessions, three maintenance sessions, and three generalization
sessions were conducted. The average performance of the first participant (Burak), in the baseline phase was
calculated as 0%. Burak performed 4/5 in the first session of the daily probe sessions and 5/5 in the following four
sessions. The training phase with Burak was terminated because he achieved 90% and above success in three

Yenioglu et al. 2022, 23(3)



TEACHING THE SKILLS OF SOLVING SHOPPING PROBLEMS AND GENERALIZING TO DAILY LIFE TO 635
STUDENTS WITH LEARNING DISABILITIES

consecutive sessions. The average of the data was 93% in the first probe phase after the training, and 100% in the
second probe phase and maintenance sessions. The average performance of the second participant (Kerem), in the
baseline phase and in the first probe session was calculated as 0%. Kerem performed 4/5 in the first session of the
daily probe sessions and 5/5 in the following four sessions. The training phase was terminated with Kerem because
he achieved 90% and above success in three consecutive sessions. In the probe session held after the teaching
sessions, Kerem's average success was calculated as 100%. The data show that Kerem maintains the skill one, two
and three weeks after the end of the training. The average performance of Mehmet, the last participant of the
research, in the baseline phase was calculated as 0%, and the average performance in the first and second full
probe sessions was 20%. Mehmet performed 4/5 in the first session of the daily probe sessions and 5/5 in the
following four sessions. The training phase was terminated with Mehmet because he achieved 90% and above
success in three consecutive sessions. The data show that Mehmet maintains the skill one, two and three weeks
after the training phase.

It was assumed that all three participating students showed 0% success in problem solving in the baseline
sessions, so they could not use this skill in their daily lives. All three participating students achieved 100% success
in the generalization sessions held in the market after the instruction ended.

All students and supportive education teachers stated that the subject studied is important and the acquired
skill is frequently used in daily life. All participants said that the research process was very enjoyable and positive.
One negative aspect of the study was that only one teacher stated that the training phase took too long.

Discussion

The main purpose of this study was to teach students with learning disabilities to solve mathematical
problems consisting of operations used while shopping using direct instruction and to determine whether they can
generalize these skills to their daily lives. The results of the study reveal that direct instruction was effective in the
acquisition of mathematical problem-solving skills of the students with learning disabilities, maintenance and
generalization of these skills. The findings of the study are similar to the results of the studies in which direct
instruction was used to improve the mathematics skills of students with SEN.

The findings for the first question of the study revealed that direct instruction was effective in improving
the mathematical problem-solving skills of students with learning disabilities. These findings of the study are
similar to the findings of other studies in the literature where direct instruction was used in teaching mathematics
skills to students with SEN (Cass et al., 2003; Jitendra & Hoff, 1996; Jitendra et al., 2002; Preston, 2016; Small,
2011; Zawaiza & Gerber, 1993). Although problem-solving skills are important, only a few studies exist in which
mathematical problem-solving skills are taught to students with SEN. In this study, students with learning
disabilities were trained to solve mathematical problems consisting of operations used while shopping and to use
these skills while shopping in a supermarket. No research has been found in national and international literature
in which the acquired mathematical problem-solving skills were generalized to daily life. This study also showed
that direct instruction produces positive results in a short time in teaching problem solving skills. Participants
reached 100% success level at the end of five sessions. This finding is like the findings of other studies (Cass et
al., 2003; Jitendra et al., 2002; Preston, 2016; Small, 2011). This result reveals once again that direct instruction
gives fast and effective results in teaching mathematical problems.

The findings for the second question of the study showed that all participants maintained their
performance one, two and three weeks after the training. This finding of the study is similar to previous studies in
which direct instruction was used in teaching mathematics subjects to students with SEN (Cass et al., 2003;
Jitendra & Hoff, 1996; Jitendra et al., 2002; Small, 2011). In a study conducted by Zhang (2017), it was determined
that after the implementation through direct instruction students with learning disabilities learned how to solve
geometry problems and maintained the acquired skills. In the early stages of direct instruction, the teacher has the
responsibility, while later the responsibility gradually passes from the teacher to the student. The aim here is to
help the student in using the acquired skill independently (Dagseven, 2001; Giizel, 1998). In this study, the
participants maintained the skills they learned after the training was ended. Making the student independent in the
acquired skills, which is the last stage of the direct instruction, is supported by this research. The maintenance of
the mathematical problem-solving skill after the end of the training will contribute to learning the mathematical
subjects they will encounter later and their daily lives.

The findings of the third question, showed that all participants were able to generalize the skills they
gained to their daily lives. Like individuals with typical development, individuals with learning disabilities are
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expected to live independently in the society and their education is organized to contribute to this purpose. While
students with typical development can acquire many skills through spontaneous learning, students with learning
disabilities sometimes need teaching programs that are suitable for their development characteristics and
performance levels. In the literature, it is seen that many skills are taught to students with learning disabilities, but
many skills are not generalized to daily life. However, using the acquired skill in daily life will increase both the
generalization and maintenance of the skill. It is especially important and necessary to teach students with learning
disabilities how to spend money to support their independent lives.

The findings for the fourth question revealed that the special education teachers and students have positive
opinions about the research. This finding is similar to the studies of teaching mathematics skills using direct
instruction (Cass et al., 2003; Jitendra & Hoff, 1996; Kot & Yikmis, 2018). While all the students stated that this
method should be used in other lessons, special education teachers also stated that the method was extremely
effective. Students and special education teachers stated that the subject of the research was extremely important,
and students stated that they frequently face this problem in their daily lives. These findings are like the social
validity findings of the study conducted by Baki (2004). The teachers who participated in the study stated that the
study was important in terms of both the method used and generalizability and expressed a positive opinion.
Considering these views, it is thought that the research conducted is extremely important from a social point of
view. In the semi-structured interview, a participant teacher stated that the training took too long, and it disrupted
his lessons. Students with learning disabilities receive two hours of supportive education per week in rehabilitation
centers. Because the training, maintenance and generalization sessions of the study take a few weeks and the
students had only two hours a week, it is thought that the participant teacher described the study as long for these
reasons.

In line with the findings obtained from the research, it can be said that this research is important in terms
of; (1) Research findings show that direct instruction is effective in teaching mathematics problem-solving skills
to students with learning disabilities, providing the maintenance of the acquired skills and generalizing these skills
to daily life. (2) Considering the limited attention span and focus of students with learning disabilities, it is seen
that the students overcome their attention and focus difficulties since the direct instruction is presented step by
step by the teacher. (3) This research is the first to reveal the generalization of problem-solving skills to daily life.
This generalization also helps the acquired skills to be maintained.

Although the effectiveness, maintenance, generalization, and social validity findings are high, there are
some limitations of this study. First of all, the participants of the study were only three students with learning
disabilities. Secondly, the problems are limited with operations students may encounter in shopping. In addition,
the research was carried out in a structured environment rather than a natural environment in general education
schools. Finally, there was no pre-test for generalization, and the implementation was not video-recorded. In line
with these limitations, some suggestions for future research can be given.

Teachers working in the field can be advised to support their students in using the direct instruction in
teaching other mathematical and other academic subjects, as well as using problem-solving skills in daily life.
Research can be repeated with different methods and groups of participants to improve the ability of students with
SEN to use money. In future studies, it is recommended to teach mathematical problems using different methods
and to select skills that are functional for daily life. At the same time, the effectiveness of this method on different
types of disabilities can be examined. Finally, social validity data can be collected from the families of the students.
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