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Oz

Okuma yazma becerilerinin kazanilmasinda temel becerileri kapsayan erken okuryazarlik kavrami
artik okul dncesi egitimin 6nemli konularindan biri durumuna gelmistir. Erken okuryazarlik beceri olarak
adlandirilan sesbilgisel farkindalik, sozciik bilgisi, yaz1 farkindaligi, harf bilgisi, dinledigini anlama
beceriler okul oncesi cocuklarin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda temel teskil etmektedirler.
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin bu becerileri 6gretme ve bu beceriler hakkindaki yeterlik algilarina dair
alanyazinda gesitli ¢alismalarla karsilasmaktayiz. Bu ¢alismanin amaci okul dncesi 6gretmen adaylarinin,
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarma dair yeterliklerinin farkli degiskenlerle ile olan iligkisinin
incelenmesidir. Arastirmanin evrenini 2019-2020 gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren okul 6ncesi dgretmen adaylari olugturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem
grubunu ise, Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dal1 son sinifinda 6grenim géren
toplam 82 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada veriler “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarina iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegi” ile toplanmistir. Verilerin
analizinde SPSS ile betimsel istatistiklerin yaninda ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA)
kullanilmustir. Arastirmanin bulgularina gore cinsiyet, akademik bagar1 ortalamasi ve 6grenim tiiriine bagl

olarak Ogretmen adaylar1 arasinda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlikleri arasinda
anlaml farklilik olmazken, boliime isteyerek gelme degiskeninde anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.
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Abstract

Dealing with the acquisition of basic reading and writing skills, the concept of early literacy has become
an important subject in preschool education. Phonemic awareness, vocabulary, print awareness, letter
awareness, and listening comprehension skills are among the early literacy skills that are the basis of reading
and writing organization. Many studies have focused on how teachers and prospective teachers (PTs)
perceive their own proficiencies in teaching these skills. This study aims to investigate the relationship
between preschool prospective teachers’ (PTs’) proficiency in organizing reading—writing preparation
activities and different variables. The population of the study consisted of preschool PTs studying in
Canakkale Onsekiz Mart University’s Faculty of Education during the 2019-2020 academic year and the
study’s sample group was limited to 82 PTs in the final year of their Preschool Teaching Program in the
university’s Department of Primary Education. Descriptive data were collected using the Scale for
Determining Preschool Teachers’ Proficiency in Developing Reading and Writing Preparation Activities,
which were then analyzed using SPSS and a multivariate analysis of variance (MANOVA). Although no
meaningful difference was found between PTs’ proficiency in reading—writing activity organization by
gender, average academic performance, or preferred learning style, a meaningful difference was found
when taking into consideration whether they had chosen to study this field of their own preference or
because of external factors.

Keywords: Reading and Writing Activities Organization, Early Literacy, Proficiencies of Teachers,
Preschool Prospective Teachers

GIRIS

Hayatin 6nemli doniim noktalarindan biri olan ilkokula baslarken, ¢ocuklarin
cesitli becerileri de kazanarak baslamis olmasi gerekmektedir. Okulda alacagi egitimin
ve akademik becerilerin gelisiminin en temelinde okuma yazma becerisi yattigi
bilinmektedir (Akyol, 2015; Otto, 2008). Okuma yazma becerilerinin olugmasi igin
cocugun okumaya hazir olmasi, bir diger deyisle okumaya hazirlik i¢in ¢cocuklarin sekil
ve harf ayrimi, el-g6z koordinasyonu, goziin hareketleri, gorsel hafiza, dinleme ve isitsel
beceriler, fonem farkindaligi, isitsel bellek, yazi bilgisi ve seslerinin taninmasindan
olusan erken okuryazarlik becerilerini kazanmis olmas1 gerekmektedir (Casey & Howe,
2002; Cetin, 2020; Karaman & Giingér-Aytar, 2016; Neuman & Dickinson, 2001;
Whitehurst & Lonigan, 1998). Bunlara ek olarak, Cash ve arkadaglari (2015) ile Giines
(2013) artik cocuklara dogdugu andan itibaren okuryazarlik becerilerinin kazandirilmaya
yonelik hazirliklarin yapilmasi gerektigini soylemektedir.

Milli Egitim Bakanligt (MEB) (2013), ilkokul 6ncesi yapilan okumaya yazmaya
hazirlik ¢alismalarin1 “cocuklarin ilkogretime gecisini kolaylastirmak, hazirbulunusluk
diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinlikler” (s.3) olarak tanimlamaktadir. Bakanlik
bu konuya biiyiik 6nem vermekle beraber, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin “temel
egitimde okuma ve yazmaya karsi pozitif bir tutum gelistirmesi a¢isindan 6nemli” (s.4)
oldugu konusunda goriis bildirmistir. Altinkaynak (2019) da bu fikri desteklemekte ve
ilkokula baslayan ¢ocuklara okuma yazmaya hazirlik siirecinde kazandirilmis olan erken
okuryazarlik becerilerinin okuma yazma siirecinde yardimci olacagmni, ileriki
hayatlarinda okuma yazmaya dair olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacagini iddia
etmektedir.

Ogretmenlerin egitim uygulamalarinda, ¢ocuklarmn ihtiyaglarma gére gevreyi
diizenlemek dahil olmak tizere 6gretimin kalitesini belirleyen bir ¢ok durum, ¢ocuklarin
okula hazirlik becerilerinin gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir (Neuman ve Wright,
2010). Okul oOncesi Ogretmenleri, birgok c¢ocugun egitim-6gretim hayatlarinin
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baslangicinda yer alan ilk 6gretmenleridir ve okuma-yazma bilgi ve becerilerinin
gelismesinde etkin bir durumdadirlar. Hayat boyu devam edecek olan bu okuma-yazma
becerilerin dogru bir sekilde gelismesinde okul dncesi egitim kritik bir doniim noktast
olarak kabul edilmektedir (Arslanargun & Tapan, 2016; Otto, 2008). Celenk (2003)’e
gore okul dncesi donemde ¢ocuklarin “masal dinleme, kendine gore anlam ifade ettigini
diisiindiigii yazma, ¢izme ve karalama etkinlikleri, 6nceden duydugu oykii ve masallari
tekrar anlatma, 6zglin okuma-yazma etkinlikleri iceren canlandirma oyunlarina katilma,
tahmin edilebilir resimli kitaplar okuma” (s.79) gibi ¢esitli okuma yazmaya hazirlik
olarak kabul edilen etkinliklere maruz kalmasi, okuma-yazma 6grenmede cocuklarin
basarisini olumlu yonde etkileyecektir.

llgili alanyazini inceledigimizde, ulusal ve uluslararasi alanda okul &ncesi
donemdeki cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini 6lgmek adina cesitli 6lgek
gelistirme ve uyarlama ¢alismalari (Bay, 2008; Biiyiiktaskapu, 2012; Invernizzi vd.2003;
Karaman & Gilingor-Aytar, 2016; Kargin vd. 2015; Lonigan vd. 2007) oldugu gibi okul
oncesi donemdeki ¢ocuklara okuma yazma becerileri kazandirmaya dair ¢alismalara ve
bu okuma yazma becerilerini kazandirma konusunda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
goriislerinin incelendigi c¢alismalara rastlamaktayiz (Akbaba-Altun vd. 2014; Aktan,
2001; Altinkaynak, 2019; Altinkaynak & Erkul, 2018; Cetin & Bay, 2014; Donmezler,
2016; Erdogan vd. 2013; Ergiil vd., 2014; Erkan & Kirca, 2010; Firat vd. 2019; Giileg,
2008; Giindiiz & Caliskan 2013; Giines, 2013; Ozcelik, 2018; Sar1 & Aktan-Acar, 2013;
Taskin vd. 2015, Tugluk vd. 2008; Yilmaz-Bolat, 2019). Bu arastirmalar1 ¢alisma
konularina gore asagidaki gibi siniflandirip, agiklayabiliriz.

Okuma Yazmaya Hazirlik ve Erken Okuryazarhk Olcekleri

Bu alanda Tiirkge olarak gelistirilmis veya Tiirk¢e’ye uyarlanmais ¢esitli dlgeklerle
karsilasmaktayiz. Bunlardan en bilinenlerinden biri, Bay (2008) tarafindan gelistirilen,
ogretmen adaylarmin okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin, sekiz alt kategoride
degerlendirildigi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegi”dir. Bir diger ¢alismada, Kargin ve arkadaslari
(2015) “Anasimifi Cocuklarma Yonelik Erken Okuryazarlik Testi [EROT]” adim
verdikleri 6lcek ile yedi alt baslikta cocuklarin “alic1 dildeki sozciik bilgisi, ifade edici
dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme, islev bilgisi, harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik
ve dinledigini anlama” (s.246-249) konularindaki erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Karaman ve Glingor-Aytar (2016) 6nceden gelistirilmis
cesitli  Olcekleri inceleyerek gelistirdikleri “Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Aract (EOBDA)” ile “48-72 aylik ¢ocuklarin sesbilgisel farkindaliklarini,
yaz1 farkindaliklarii, 6ykiiyii anlama becerilerini, gorselleri eslestirme becerilerini ve
yaz1 yazma Oncesi becerilerini” (s.516) 96 maddelik bir 6lgek meydana getirmislerdir.
Son olarak, Biiyiiktaskapu (2012), 20 maddeden olusan “Mountain Shadows Fonolojik
Farkindalik Olcegi (Mountain Shadows Phonemic Awareness Scale-[MS-PAS]” adi
verilen 20 maddeden olusan 6l¢egi Tiirkce’ye kazandirmis olup, bu 6l¢egin ¢ocuklardaki
fonolojik farkindalig1 6l¢me adina kullanilir olduguna karar vermistir. Son olarak, Bilgi
ve arkadaglar1 (2020) tarafindan gelistirilen “Yazi1 Farkindaligi Degerlendirme Araci
(YFDA)” ile okul dncesi egitiminde devam eden ¢ocuklarin “yazi farkindaligi becerilerini
degerlendirebilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi” (s.24)
amaglanmistir. Bu c¢alismanin sonucunda arastirmacilar, yazi farkindaligina dair
kazanimlarin okul dncesi programda artmasiyla beraber, bu aracin 6gretmenler tarafindan
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kullanilmasinin, ¢ocuklarin bu becerileri kazanip kazanmadigin1 dogru degerlendirmek
adina faydali olacagi sonucuna ulagsmislardir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina iliskin Okul Oncesi Cocuklariyla Yapilan
Cahismalar

Bu konu tizerine tilkemizde yapilan ¢alismalari inceledigimizde, okuma yazmaya
hazirlik siirecine dair yapilan ¢alismalarda ¢gocuklarin okuma yazma becerileri iizerindeki
olumlu etkisinin oldugu goérmekteyiz. Ornegin, Aktan (2001) gelistirmis oldugu
“Okumaya Hazirlik Programi™ni deney grubuna uygulamistir. “Okumaya Hazirlik
Programi”n1 alan okul 6ncesi grubunun, almayan 6grenci grubuna gore, “fonolojik
duyarlilik becerisi, okuma kavramlari, kelime bilgisi, gorsel ve isitsel ayrimlastirma
becerileri” (ss.127-140) dogrultusunda ¢ok yiiksek bir artis oldugu gozlemlenmistir.
Benzer sekilde, Bayraktar ve Temel (2014), gelistirdikleri “Okuma-Yazmaya Hazirlik
Egitim Programi (OHYEP)” ile yaptiklar1 calismada, bu programin ¢ocuklarin “yazi
farkindaligi, ses farkindalig1 ve okuma-yazma becerileri” (s.8) tizerindeki etkilerini alti
farkli o6lcek ile degerlendirmislerdir. Sonugta, bu program ile egitim alan c¢ocuklarin
ilkokul egitimine bagladiklarinda okuma yazma becerileri anlaminda olumlu gelisim
gosterdikleri sonucuna ulagmiglardir. Bu ¢alismalar ile paralel olarak, Alisinanoglu ve
Simsek (2012) yaptiklar1 ¢aligmada, sekiz hafta boyunca okuma yazmaya hazirlik
programi kapsaminda verdikleri egitimin sonucunda, deney grubundaki okul Oncesi
cocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerileri degerlendirilmis, deney grubundaki
cocuklarin yazma becerilerine ait ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik
ortaya ¢ikmistir. Bunlara ek olarak, Giindiiz ve Caligkan (2013) yaptiklari ¢alismada “60-
66, 66-72, 72-84 aylik ¢cocuklarin okul olgunluk ve okuma yazma becerilerini kazanma
diizeylerini” betimlemeyi amaglamiglardir. Caligmanin bulgularina gore, ¢ocuklarin
okuma yazma becerilerini kazanmalarinda belli bir olgunluga gelmeleri gerektigi, aya
bagli olarak ortaya cikan farkliliklarin bile okuma yazma becerilerini etkileyecegini
sOylemislerdir. Son olarak, Isiklioglu-Erdogan ve arkadaslar1 (2015), okul oncesi
cocuklarinin kendi isimlerini yazabilme becerileri {izerine bir ¢alisma yapmuslardir. Bu
calismanin sonuglarina gore kendi isimlerini yazarak okuma yazmaya hazirlik ¢aligmasi
yapan ¢ocuklarin ilerleyen yillarda yazmaya kars1 isteginin artabilecegi, bu nedenle erken
yaslarda yazma becerisini kazandirmaya dair ¢alismalarin yapilmasinin 6nemli oldugunu
belirtmislerdir.

Okuma Yazmaya Hazirhk Konusunda Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen
Adaylarmmin Gorisleri

Okul 6ncesi egitimde okuma yazmaya hazirlik caligmalarina dair goriislerinin ve
yeterliklerinin  incelendigi c¢alismalara baktifimiz zaman, sonuglarda g¢esitlilik
gormekteyiz. Omnegin, Ogretir-Ozcelik (2018) yaptig1 arastirmada, Ogretmen ve
Ogretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina dair goriis ve algilamalarim
karsilagtirmali bir sekilde incelemis olup, 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarina gore erken
okuryazarlik ve okumaya hazirbulunusluga karsi1 bakis agilarinin deneyimlerinden o6tiirii
daha olumlu oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayni sekilde okul Oncesi dgretmenlerinin
yeterlik algilar1 6gretmen adaylarina gore yliksek c¢ikmistir. Sonuglarin 6gretmenlerin
lehine ¢ikmasiin en biiyiik nedeninin deneyimlerinin fazla olmasindan ve ¢aligmaya
katilan Ogretmenlerin ¢ogunun ilkokul biinyesinde olan ana siniflarinda gorev
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almalarindan dolay1 6grencilerini ilkokula daha hazir bir sekilde gonderme isteginin
yattigini sdylemistir.

Okuma yazmaya hazirbulunuslugu artirmak i¢in gerekli 6gretmenlik becerilerinin
O0gretmen adaylarinda ne diizeyde olduguna dair calismalarda da farkli sonuclar elde
etmekteyiz. Altun ve Tantekin-Erden (2016) yaptiklari ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
okuma yazmaya hazirlik calismalarina dair durumlarin1 incelemisler ve 6gretmen
adaylarinin  “erken okuryazarlik kavrami hakkinda kendilerini yeterince bilgili
hissetmedikleri” (s. 254) ve buna da en biiyiik neden olarak bu konu hakkinda lisans
programlarinin yeterli teorik ve uygulamaya yer vermemesini gostermislerdir.

Yukarida da deginildigi lizere, okuma yazmaya hazirlik egitiminin okul dncesi
egitimde verilmesi, ¢gocuklarin akademik hayatlarina ¢ok dnemli katkilar saglamaktadir.
Bunun yaninda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik konusunda
kendilerini yetersiz hissetmeleri de bu becerilerin tam anlamiyla kazandirilmasinin
oniinde bir engel olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebepler goz oniinde bulundurularak,
O0gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerine dair tutum ve davranislarinin
belli araliklarla degerlendirilmesi, bu degerlendirmelere bagli olarak muhtemel ¢6ziim
yollar1 gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Bu calismada 2019-2020 egitim-0gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda 6grenim goren, egitim aldiklari lisans programinda se¢meli ders
olarak verilen “Erken Cocukluk Doneminde Okuma Yazmaya Hazirlik ve Dil
Etkinlikleri” dersini alan ve &gretmenlik uygulamasina devam eden normal ve ikinci
Ogretim okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina dair
yeterliklerinin farkli degiskenlerle ile olan iligkisinin incelenmesi amaglanmaistir.

Bu baglamda yapilan arastirmada su sorulara yanit aranmaistir;

1. Ogretmen adaylarmin okuma yazmaya hazirlik calismalarina iliskin yeterlik
algilar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik calismalarina iliskin cinsiyet
degiskenine gore yeterlik algilari ne diizeydedir?

3. Ogretmen adaylarmin okuma yazmaya hazirlik calismalarina iliskin 6grenim tiirii
degiskenine gore yeterlik algilar ne diizeydedir?

4. Ogretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarima iliskin akademik not
ortalamas1 degiskenine gore yeterlik algilari ne diizeydedir?

5. Ogretmen adaylarmin okuma yazmaya hazirhk calismalarma iliskin bdliimii
isteyerek tercih etme degiskenine gore yeterlik algilari ne diizeydedir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada okul oOncesi Ogretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik
calismalarina iligskin yeterliklerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag
kapsaminda, arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Bu model, aragtirmaya
katilan bireylerin Ozelliklerini ortaya koymayir amag¢ edinmis bir silirecten olusur
(Biiytlikoztiirk vd., 2016). Bu konuya iliskin yeterliklerini ortaya koymanin yani sira,
yeterliklerinin cinsiyet, 6grenim tiirii, akademik not ortalamas1 ve boliimii isteyerek tercih
etme durumlartyla olan iliskisinin belirlenmesi de amaglanmaktadir.
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Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2019-2020 &gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren okul Oncesi Ogretmen adaylari
olusturmaktadir. Arastirmanin drneklem grubunu ise, Temel Egitim Béliimii Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dali son smifinda dgrenim goren toplam 82 gretmen aday:
olusturmaktadir. Orneklem se¢iminde amagli &rnekleme yontemine basvurulmustur.
Belli 6lciitler ve 6zellikleri tasiyan 6zel durumlarda bu 6l¢ekleme tekniginin kullanilmasi
onerilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Orneklem se¢iminin bu sekilde tercih edilme
nedeni “Erken Cocukluk Doneminde Okuma Yazmaya Hazirlik ve Dil Etkinlikleri”
se¢meli dersini tamamlamis, ayni1 sinif seviyesinde yer alan 6gretmen adaylarinin okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterliklerinin bilinmek istenmesidir. Dersin
iceriginde, okuma yazmaya hazirlhik ¢aligmalarinin teorik bilgileri ve pratik
uygulamalarina dair 6grenciler bilgilendirilmis olup, bu kapsamda tamami son sinif
ogrencisi olan 82 6gretmen adayina dlgegin uygulanmasi gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada Bay (2008) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olcegi””
kullanilmugtir. Olgek, 6gretmenlerin okul dncesine ydnelik okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina iliskin yeterliklerinin “dikkat ve bellek c¢alismalari, gorsel algilamaya
yonelik c¢alismalar, bedensel hazirbulunusluk calismalari, Tiirk¢e’yi dogru kullanmaya
yonelik caligsmalar, problem ¢6zmeye yonelik ¢alismalar, kendini sozel olarak ifade
etmeye yonelik ¢aligmalar, baskalariyla iliskilerini yonetebilmeye yonelik ¢alismalar ve
sesleri ayirt etmeye yonelik calismalar’(s.53) olmak {izere sekiz alt kategoride
hazirlanmis 33 maddeden olusmaktadir. Besli likert tipinde derecelendirilen 6lg¢egin
Cronbach Alpha (a) giivenirlik katsay1 degeri 0,94 tiir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri 2019-2020 6gretim yili bahar doneminde toplanmustir. Veri
toplamadan &nce Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Etik Kurulu’ndan 04.05.2020
tarihli ve 2020/77 protokol numarasi ile gerekli etik kurul izinleri alinmistir. Arastirmaci
tarafindan adaylara uygulanan dl¢egin doldurulmasinin goniilliiliik esasina dayali oldugu,
sonuglarmin sadece bilimsel amacli kullanilacagi belirtilmistir. Olgegin nasil
doldurulacag1 hakkinda gerekli yénergeler verilmistir. Olgek igin yaklasik 15 dakika
zaman ayrilmistir.

Verilerin Analizi

5’11 likert tipinde derecelendirilen 6l¢ek 165 puan iizerinden degerlendirilmis,
SPSS paket programu ile analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina iligkin yeterlik alg1 diizeylerinin belirlenebilmesi igin betimsel
istatistiklerin yaninda ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir.
MANOVA birbiriyle iligkili birden fazla bagimli degisken s6z konusu oldugunda tercih
edilmektedir (Pallant, 2016). Bu testin kullanilabilmesi i¢in birtakim varsayimlarin
karsilanmasi gerekmektedir (Orneklem biiyiikliigii, normallik, u¢ degerler, dogrusallik,
regresyonun homojenligi, coklu baglant1 ve tekillik). Veri analizleri sonucunda testin
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varsayimlarinin  kargilanma durumuna bakilmig, tiim varsayimlarin saglandig
belirlenmistir.

Olgekte yer alan maddelerin diizeyinin belirlenmesinde 1.00-1.79 “Hicbir
zaman”, 1.80-2.59 “Cok az”,2.60-3.39 “Nadiren”, 3.40-4.19 “Siklikla”, 4.20-5.00 “Her
zaman” puan araliklar1 kullanilmistir.

BULGULAR

Ogretmen adaylarmin okuma yazmaya hazirliga dair yeterlik alg1 diizeylerinin alt
faktorleri aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1.

Ogretmen Adaylarimin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina lligkin Yeterlik Algi

Diizeyleri
Faktorler N x SS
Dikkat ve Bellek 82 4,90 1,20
Gorsel Algilama 82 4,95 0,75
Bedensel Hazirbulunugluk 82 3,36 0,65
Tiirk¢eyi Dogru Kullanma 82 2,57 0,43
Problem C6zme 82 2,50 0,51
Kendini S6zel Olarak ifade Etme 82 3,62 0,50
Baskalaryla Iliskilerini Yonetebilme 82 3,47 0,83
Sesleri Ayirt Etme 82 2,31 0,58
Toplam 82 4,19 0,56

Tablo 1'e gore okul Oncesi 0gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlhik
caligmalarina iliskin yeterlik alg1 diizeylerinin yiiksek seviyede, siklikla siirdiiriir
olduklar1 sdylenebilir (X=4,19). Alt faktorler bazinda 6gretmen adaylarmin dikkat ve
bellek (X=4,90) ve gorsel algilama (X=4,95) her zaman; kendini s6zel olarak ifade etme
(X=3,62) ve baskalaniyla iliskileri yiiriitebilme (X=3,47) siklikla; bedensel
hazirbulunusluk (X=3,36) nadiren, Tiirk¢e’yi dogru kullanma (X=2,57), problem ¢6zme
(X=2,50) ve sesleri ayirt etme (X=2,31) etkinliklerine okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda ¢ok az diizeyde yer verdikleri seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Kiz ve erkek okul Oncesi Ogretmen adaylarmin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina iligkin yeterlik algi puanlar1 bakimindan anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine iligkin tek faktorli MANOVA testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Cinsiyet Degiskenine Gore Osretmen Adaylarimin  Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarina liskin Yeterlik Algilar

Faktorler Cinsiyet N x S sd F p

Dikkat ve Bellek Kiz 74 25,20 5,68 1-80 9,889 ,002
Erkek 8 18,50 6,18

Gorsel Algilama Kiz 74 24,87 3,75 1-80 ,388 ,535
Erkek 8 24,00 414

Bedensel Kiz 74 16,77 3,35 1-80 ,246 ,621

Hazirbulunusluk Erkek 8 17,37 2,26

Tiirk¢eyi Dogru Kiz 74 12,93 2,22 1-80 ,469 ,495

Kullanma Erkek 8 12,37 1,68

Problem C6zme Kiz 74 12,56 2,59 1-80 524 471
Erkek 8 11,87 2,29
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Kendini Sézel Olarak Kiz 74 18,13 2,53 1-80 ,646 424

Ifade Etme Erkek 8 17,37 2,61

Baskalariyla Iliskilerini Kz 74 17,64 3,80 1-80 3,880 ,052

YOnetebilme Erkek 8 14,62 6,58

Sesleri Ayirt Etme Kiz 74 11,55 2,93 1-80 ,004 ,948
Erkek 8 11,62 2,82

Toplam Kiz 74 139,68 18,31 1-80 3,010 ,087
Erkek 8 127,75 20,23

Tablo 2 6gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin yeterlik
algilar1 toplam puanlari iizerinde yapilan MANOVA sonuglari, kiz ve erkek 6gretmen
adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢caligsmalarina iliskin yeterlik algilarinin anlamli bir
farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir, Wilks Lambda (1)=0,842, F(8,73)=1,710,
p>0,05.

Okul oOncesi 6gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik calismalarina dair
yeterlik algilart alt faktorlerine bakildiginda ise dikkat ve bellek ¢aligmalariin cinsiyete
gore farklilik gosterdigi (F(1,80)=9,889, p<0,05); diger alt faktér puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir (p>0,05).

Ogrenim tiirlerine gdre ogretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik
calismalarina dair yeterlik algi puanlarina iliskin tek faktorlii MANOVA testi sonuglari
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Ogrenim Tiirii Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarimin Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarina Iliskin Yeter_lik Algilart

Faktorler Ogrenim tiirii N X S sd F p

Dikkat ve Bellek Normal C")gretim 40 22,65 6,93 1-80 8,447 ,005
Ikinci Ogretim 42 26,35 4,38

Gorsel Algilama Normal Ogretim 40 24,92 3,45 1-80 ,095 , 759
Ikinci Ogretim 42 24,66 4,09

Bedensel Normal Ogretim 40 17,02 282 1-80 279 599

Hazirbulunusluk Tkinci Ogretim 42 16,64 3,66

Tiirkgeyi Dogru Normal Ogretim 40 12,57 2,38 1-80 1519 221

Kullanma Ikinci Ogretim 42 13,16 1,94

Problem C6zme Normal Ogretim 40 12,40 2,44 1-80 117 , 733
Tkinci Ogretim 42 12,59 2,69

Kendini Sozel Olarak Normal Ogretim 40 17,97 2,77 1-80 ,089 , 766

ifade Etme Ikinci Ogretim 42 18,14 2,31

Baskalartyla 1liskilerini  Normal Ogretim 40 17,72 423 1-80 0,027 ,870

Y onetebilme Ikinci Ogretim 42 18,42 4,20

Sesleri Ayirt Etme Normal Ogretim 40 11,67 2,63 1-80 ,119 732
Ikinci Ogretim 42 11,45 3,17

Toplam Normal Ogretim 40 136,95 1851 1-80 0,912 342
Ikinci Ogretim 42 140,45 18,92

Tablo 3 okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarina
dair yeterlik algilar1 toplam puanlar1 iizerinde yapilan MANOVA sonuglari, 6gretmen
adaylarmin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 hakkinda yeterlik algilarinda 6grenim
tiriine gore anlamli bir fark olmadigim1 gostermektedir, Wilks Lambda (A)=0,857,
F(8,73)=1,523, p>0,05.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin
yeterlik algilar1 alt faktorlerine bakildiginda ise dikkat ve bellek ¢aligsmalarinin 6grenim
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tiriine gore farklilik gosterdigi (F(1, 80)=8,447, p<0,05); diger alt faktor puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir (p>0,05).

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin akademik not ortalamalarina goére okuma
yazmaya hazirlik c¢aligmalarina iliskin yeterlik algi puanlarina iliskin tek faktorlii
MANOVA testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Akademik Not Ortalamasi Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarinin Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalarina lliskin Yeterlik Algilar

Faktorler Akademik Not N x S sd F p
Ortalamasi
Dikkat ve Bellek 2.5 ve alti 3 20,33 8,73
2.5-3.0 arasi 30 24,00 6,57 3-78 723 541
3.0-3.5 arasi 42 25,11 5,54
3.5 ve yukarisi 7 25,28 5,82
Gorsel Algilama 2.5 ve alt1 3 21,00 4,35
2.5-3.0 arasi 30 24,43 3,98 3-78 1,638 ,187
3.0-3.5 aras1 42 25,04 3,52
3.5 ve yukarisi 7 26,42 3,59
Bedensel 2.5 ve alt1 3 14,33 2,51
Hazirbulunusluk 2.5-3.0 aras1 30 17,30 3,04 3-78 ,909 441
3.0-3.5 aras1 42 16,59 3,59
3.5 ve yukarisi 7 17,28 1,88
Tiirk¢eyi Dogru 2.5 ve alt1 3 11,66 3,05
Kullanma 2.5-3.0 arasi 30 12,93 2,61 3-78 ,461 711
3.0-3.5 arasi 42 12,83 1,89
3.5 ve yukarist 7 13,42 1,51
Problem C6zme 2.5 ve alt1 3 11,00 3,46
2.5-3.0 arasi 30 12,43 2,66 3-78 ,646 ,588
3.0-3.5 aras1 42 12,50 2,53
3.5 ve yukarisi 7 13,42 2,07
Kendini S6zel Olarak 2.5 ve alt1 3 15,00 4,35
ifade Etme 2.5-3.0 aras1 30 17,70 2,65 3-78 3,128 ,030
3.0-3.5 aras1 42 18,23 2,32
3.5 ve yukarisi 7 19,85 0,37
Bagkalariyla 2.5 ve alt1 3 11,66 7,50
[liskilerini 2.5-3.0 arasi 30 17,50 3,91 3-78 ,232 ,874
Yonetebilme 3.0-3.5 arasi 42 17,76 3,70
3.5 ve yukarist 7 16,71 5,76
Sesleri Ayirt Etme 2.5 ve alt1 3 10,66 2,88
2.5-3.0 aras1 30 11,86 2,50 3-78 2,119 ,105
3.0-3.5 aras1 42 11,42 3,29
3.5 ve yukarisi 7 11,42 2,50
Toplam 2.5 ve alti 3 115,66 35,10
2.5-3.0 arasi1 30 138,16 19,13 3-78 1,774 ,159
3.0-3.5 aras1 42 139,52 16,34
3.5 ve yukarisi 7 143,85 20,52

Tablo 4 okul 6ncesi 6gretmen adaylariin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina
iliskin yeterlik algilart toplam puanlar1 {izerinde yapilan MANOVA sonuglarindan,
O0gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 hakkindaki yeterlik algilarinin
akademik not ortalamasina gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir, Wilks
Lambda (1)=0,717 F(8,71)=1,045, p>0,05.

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin
yeterlik algilar1 alt faktorlerine bakildiginda ise kendini sozel olarak ifade etme
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calismalarinin akademik not ortalamasimna gore farklilik gosterdigi (F(3,78)=3,128,
p<0,05); diger alt faktér puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir

(p>0,05).

Boliimii isteyerek tercih etme durumlarma gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina dair yeterlik algi puanlarina iliskin tek faktorlii
MANOVA testi sonuglart Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Boliimii Isteyerek Tercih Etme Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarinin Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalarina lliskin Yeterlik Algilar

Faktorler Ogrenim tiirii N x S sd F p

Dikkat ve Bellek  Isteyerek tercih etme 75 24,60 5,90 1-80 ,063 ,803
Istemeyerek tercih etme 7 24,00 7,81

Gorsel Algilama Isteyerek tercih etme 75 24,84 3,65 1-80 ,136 ,713
1stemeyerek tercih etme 7 24,28 5,25

Bedensel isteyerek tercih etme 75 16,80 3,33 1-80 ,070 , 792

Hazirbulunusluk 1stemeyerek tercih etme 7 17,14 2,47

Tiirkgeyi Dogru isteyerek tercih etme 75 12,86 2,21 1-80 ,024 ,878

Kullanma Istemeyerek tercih etme 7 13,00 1,91

Problem Cozme Isteyerek tercih etme 75 12,53 2,59 1-80 ,147 ,703
Istemeyerek tercih etme 7 12,14 2,34

Kendini Sozel isteyerek tercih etme 75 18,08 2,53 1-80 ,049 ,826

Olarak Ifade Etme 1stemeyerek tercih etme 7 17,85 2,73

Baskalariyla Isteyerek tercih etme 75 18,22 2,62 1-80 70,750 ,000

Mliskilerini Istemeyerek tercih etme 7 8,00 6,40

Yonetebilme

Sesleri Ayirt Isteyerek tercih etme 75 11,62 2,96 1-80 444 ,507

Etme Istemeyerek tercih etme 7 10,85 2,34

Toplam Isteyerek tercih etme 75 139,57 17,88 1-80 2,821 ,097

Istemeyerek tercih etme 7 127,28 24,99

Tablo 5 okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina
dair yeterlik algilar1 toplam puanlari tizerinde yapilan MANOVA sonuglarindan,
Ogretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin yeterlik algilarinin
boliimii isteyerek tercih etme durumlarina gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir,
Wilks Lambda (1)=0,375, F(8,73)=15,235, p<0,05.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin
yeterlik algilar1 alt faktorlerine bakildiginda ise baskalartyla iliskilerini yonetebilmeye
yonelik caligmalarin boliimii isteyerek tercih etme degiskenine gore farklilik gosterdigi
(F(1, 80)=70,750, p<0,05); diger alt faktdr puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1
belirlenmistir (p>0,05).

TARTISMA

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 6gretmen adaylarinin okuma yazmaya
hazirliga iliskin kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Bununla birlikte, okul dncesi
Ogretmen adaylarinin sézel olarak sesleri ayirt etme etkinlikleri noktasinda eksikliklerin
oldugunu gdérmekteyiz. Bu sonu¢ Ozdemir ve Bayraktar (2015)’m sonuglariyla
ortiismektedir ve 6gretmen adaylari sesbilgisel farkindaligin anlami dahil olmak iizere,
bu konuda yapilacak etkinliklere dair yeterli bilgiye sahip olmadiklarini sdylemislerdir.
Calismamizda da okul Oncesi Ogretmen adaylarinin sesleri ayirt etme konusunda
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etkinlikler planlamada zay1f olduklarini, bunun dgretimi konusunda etkinlik hazirlamaya
oncelik vermedikleri anlasilmistir. Tugluk ve arkadaslar1 (2008) ve Akbaba-Altun ve
arkadaglar1 (2014) 6gretmenlerle yaptiklari ¢alismada da benzer sonuglara ulasmislardir
ve sesleri ayirt etme, sesbilgisel farkindalik etkinliklerine az yer verdikleri gozlenmistir.
Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi derslerinde planladiklar: ve
uyguladiklar1 etkinliklerde o6gretmenlerin de yonlendirmelerinden faydalandiklarim
diisiiniirsek, onlarin tavsiyeleri dogrultusunda seslere dair etkinlikler planlamadiklarini
ya da ¢ok az yer verdikleri ¢ikarimini yapabiliriz. Her ne kadar sozel olarak dahi sesleri
ayirt etme etkinliklerine yer vermede 6gretmen adaylar1 dncelik vermese de Justice ve
arkadaslar1 (2003) ve Aram ve Biron (2004) yaptiklar1 arastirmalarda, okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarinda sesbilgisel farkindalik dahil olmak {izere, okuma yazmanin
desteklendigi programlarda egitim alan okul 6ncesi ¢ocuklarinin, ilkokula basladiklarinda
okuma yazma becerilerinin digerlerine gore daha iy1 oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Bir diger bulguya gore, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda okul Oncesi
o0gretmen adaylarinin yeterliklerinde cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Gomleksiz ve Serhatoglu (2013), Senol ve Ergiin (2015),
Zengin-Kapici1 (2003) ve Seferoglu (2005) basta olmak iizere, farkli arastirmacilarin
calismalarinda da cinsiyete bagh yeterlik algisiin degisiklik gdstermedigi sonucuna
ulagmaktay1z. Giliniimiizde bir¢cok ¢alisma alaninda bir meslegin cinsiyete bagli olarak
degerlendirmenin yerini, onu yapan kisiyi performansina gore degerlendirmenin aldigini
gormekteyiz. Bu nedenle bir isi yapanin cinsiyetinden ¢ok o isi ne oranda basari ile
sonuclandirdigi 6nem kazanmis durumdadir. Bunun yansimasini ¢esitli alanlarda
gordiigiimiiz gibi 6gretmenlik mesleginde de gormekteyiz. Bununla beraber, okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 hakkinda yeterlik algilart alt
faktorlerine bakildiginda dikkat ve bellek calismalarinda cinsiyet degiskenine bagh
olarak kadin 6gretmen adaylari lehine bir durum s6z konusudur. Cocuklarda dikkat ve
bellek caligmalarinin arasinda anlamli bir iliski oldugu ve birbirini destekleyen, cocugun
gelecek yasantilarini etkileyen unsurlar oldugu bilinmektedir (Goziim, 2020; Parker,
2001; Swayze ve Dexter,2017). Bu nedenle okul dncesi 6gretmen adaylarinin dikkat ve
bellek caligmalarinda daha titiz olmalar1 ve yeterlikleri noktasinda ¢aba harcamalari,
egitim verecekleri cocuklarin bu konularda gelecekte yasayabilecekleri muhtemel
sorunlar1 engelleyecektir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin 6grenim tiirline goére okuma yazmaya hazirlik
calismalar1 hakkindaki yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Alanyazinda da ayni sekilde &gretmen adaylarmin Ogrenim tiirline gore yeterlik
algilarinin degismedigini gormekteyiz (Kiziltas vd., 2012; Ozdemir, 2008). Ayni program
ile ayn1 hocalardan benzer amagclar dogrultusunda ders alan 6gretmen adaylarinin
arasinda bir farkin olmamasi beklenen bir sonug olabilir.

Akademik basar1 ortalamasina goére Ogretmen adaylarinin okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarina dair yeterlik algilarinin anlamli bir farklilik gostermedigi
bulgusuna ulasilmistir. Alan yazini inceledigimizde, 6gretmen adaylarinin yeterlik
algilarinin akademik ortalamalarina bagh olarak degisiminde cesitlilik goriilmektedir.
Bazi ¢aligmalarda akademik ortalama ile yeterlik algisi arasinda pozitif bir iligki oldugu
tespit edilirken (Zajacova, 2005), bazi1 calismalarda aralarinda bir iliski olmadigi
sonuglarina ulasilmistir (Aydin vd. 2014; Ekinci, 2008; Nakip, 2015). Bu sonug ile,
akademik ortalamanin diisiik olmasimna neden olan sebeplerin, 6gretmen adaylarinin
meslege olan ilgilerini etkileyecek boyutta olmadig ¢ikarimi yapilabilir.
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Okul oncesi 6gretmen yetistirme programina yerlesme durumuna bagli olarak
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iligkin yeterlik algilarinda, programa isteyerek
yerlesenlerin lehine bir durum s6z konusudur. Aslan ve Akyol (2006) yaptiklari
calismada da okul oncesi 6gretmen adaylarinin okulu isteyerek tercih edenlerin yeterlik
algilarinin, aile istegi veya is garantisi kapsaminda tercih eden 6gretmen adaylarina gore
daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Burada boliimii isteyerek tercih eden 6gretmen
adaylarinin, bu boliimde verilen derslere iligkin daha istekli olacagini ve 6gretmen olarak
yetismek adina daha istekli ve algilarinin agik olacagini sdylemek miimkiindiir.

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak bu arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, okul dncesi
ogretmen adaylarinin almis olduklar1 dersin onlara kazandirdig: kuramsal bilgi ve 6rnek
uygulamalarla okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iligkin yeterlik algilar1 daha ytiksek
cikmaktadir. Bununla birlikte, degiskenin tiiriine bagli olarak, dikkat ve bellek ¢alismalari
ve kendini sdzel olarak ifade etme gibi alt faktorlerde uygulama eksikligi ve bilgi eksikligi
gibi nedenlerden kendilerini yetersiz hissettigi durumlar da s6z konusudur.

Bunlara ek olarak, cinsiyet degiskenine, 6grenim tiirline ve akademik basari
ortalamasina bagl olarak yeterlik algilar1 arasinda anlamli farklar ¢ikmazken, boliimii
isteyerek tercih etme durumuna gore 0gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina iliskin yeterlik algilarinda farkliliklar bulunmaktadir. Bunun nedeni olarak
boliimii isteyerek tercih edenlerin meslege olan olumlu bakis agilarinin etkisini
gosterebiliriz. Aragtirmanin sonuglarina gore asagidaki 6neriler sunulmustur;

e Ogretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik calismalarma iliskin algilari
olumlu olmasina ragmen cesitli alt kategorilerde kendilerini yetersiz hissettikleri
goriilmektedir. Bu yetersizlikleri ortadan kaldirabilmek adina, daha ¢ok sayida
uygulamali ve kuramsal igerikli okuma yazmaya hazirlik, erken okuryazarlik gibi
dersler okul 6ncesi 6gretmen yetistirme programlarinda yer almalidir.

e Okuma yazma hazirlik galismalarmin temel unsurlarindan biri olan bellek ve
dikkat caligmalar1 konusunda Ogretmen adaylarina 6gretmenlik uygulamasi
dahilinde daha ¢ok uygulama yapma firsati verilmelidir.

e Universiteye yerlestirme yapilirken, dgretmenlik programlarini tercih etmek
isteyen geng niifus, bu tercihler konusunda daha ¢ok bilgilendirilmeli, sadece aile
istegi veya is kaygisi ile bu meslegin se¢iminin 6niine ge¢ilmelidir.

e Ogretmen adaylariyla okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarma iliskin algilarii
degerlendirmek i¢in miimkiinse iki veya daha farkli egitim fakiiltesinde yapilacak
bilimsel calismalarla, bu konu hakkinda 6gretmen adaylarinin goriislerinin
karsilastirmali bir sekilde incelenmesi de onerilmektedir.

e Bununla birlikte, okul 6ncesi kurumlarinda planlanacak boylamsal arastirmalarla,
okul oncesinde yiiriitiillen okuma yazma hazirliklarinin etkililii lizerine de
caligsmalar planlanabilir.

Okuma yazma becerileri egitim-6gretim hayatinin ilk donemlerinde baslayip,
hayat boyu yasantilar1 etkileyen beceri tiirlerindendir. Bu nedenle bu becerilerin
kazandirilmasi siirecinde en etkili olan 6gretmenlerin siliphesiz okul dncesi ve sinif
ogretmenleri olduklari muhakkaktir. Okul 6ncesi egitimin giderek yayginlagmasiyla ve
“2023 Egitim Vizyonu” belgesiyle de 5 yas cocuklarinin da zorunlu egitime alinacaklari
bildirilmesiyle, ilkokula hazirlik asamasinda bu ¢ocuklarin okuma yazmaya hazir hale
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getirilecek sekilde egitilmesi de gerekli bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Burada
dikkat edilmesi gereken en dnemli konu, Tagkin vd. (2015) tarafindan da ifade edildigi
lizere okuma yazma hazirlik ¢alismalart okuma yazma 6gretmek ile karistirilmamalidir.
Yapilmasi gereken ¢ocuklart okuma yazma becerilerini kazanacak sekilde sahip olmalar1
gereken gorsel algidan fonolojik farkindaliga, dikkat ve bellek ¢alismalarindan problem
¢ozme becerilerine kadar yukarida da deginilen alanlarda ¢ocuklarmn gelisimini
saglamaktir. Bu amaglar dogrultusunda, okul 6ncesi 6gretmen egitimi programlarinda
Ogretmen adaylarina bu becerileri nasil kazandiracaklarina dair teorik ve uygulamali ders
icerikleri hazirlamak gerekmektedir.

Tesekkiir ve Bilgilendirme: Bu calismada kullanilan 6lgek i¢in kullanim izni veren
meslektasim Dog¢. Dr. Dondii Neslihan Bay’a tesekkiir ederim.
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Extended Abstract

Purpose

It is important that children start their primary education after having acquired
certain skills. Reading and writing skills are at the very core of the education that they
will receive, and their acquisition is essential for the continued development of their
academic skills. For children, reading should be prioritized so that their reading and
writing skills may continue to develop. In other words, in order to be ready for reading,
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children must be able to distinguish differences between shapes and letters and have
acquired hand—eye coordination, eye movement, visual memory, listening and auditory
skills, phonemic awareness, auditory retention, print knowledge, and sound recognition.
Certain factors that contribute to the quality of education, like teachers’ creating an
environment conducive to performing educational activities, play an important role in the
development of children’s school-preparation skills. Since preschool teachers would be
the first teacher children will meet in their education life, they play an instrumental role
in the development of children’s reading and writing knowledge and skills. Given that
reading and writing skills will accompany children throughout their entire life, preschool
education is considered to be a critical milestone in education.

This study examined the perceived reading—writing activity organization
proficiency levels of both daytime and evening education students in the Preschool
Training Program of Canakkale Onsekiz Mart University’s Faculty of Education—
Department of Primary Education during the 2019-2020 academic year having their
Reading—Writing and Language Activities Organization during Early Childhood class as
part of their required coursework.

To this end, answers to the following questions were sought:

1. How do preschool Prospective Teachers perceive their proficiency in designing
and implementing reading/writing preparation activities?

2. Do preschool Prospective Teachers’ perceptions differ by gender?

3. Do preschool Prospective Teachers’ perceptions differ by preferred learning
style?

4. Do preschool Prospective Teachers’ perceptions differ by GPA?

5. Do preschool Prospective Teachers’ perceptions differ by whether they chose to
pursue this field of study out of their own volition or as a result of external factors?

Method

This study follows survey design to investigate preschool PTs’ proficiency in
designing and implementing reading—writing preparation activities. Besides, the current
study seeks to identify whether there is a meaningful relationship between PTs’ perceived
proficiencies and their gender, preferred learning style, academic performance, and
whether they chose to follow this field out of their own preference or as a result of external
factors. The population of the study consisted of preschool PTs studying in Canakkale
Onsekiz Mart University’s Faculty of Education during the 2019-2020 academic year
and the study’s sample group was limited to 82 PTs in the final year of their Preschool
Teaching Program in said university’s Department of Primary Education. The 5-point
Likert Scale for Determining Preschool Teachers’ Proficiency in Developing Reading
and Writing Preparation Activities, which was developed by Bay (2008) was used to
explore how PTs regarded their reading—writing preparation activities, the results of
which were analyzed using SPSS. Both descriptive statistics and a MANOVA were
employed to determine how PTs perceived their proficiency in designing and
implementing reading—writing preparation activities.

Findings

The findings of the study show that preschool PTs considered themselves to be
highly proficient in developing reading—writing preparation activities and that they
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engaged in them frequently. The results of the MANOVA conducted on preschool PTs’
total scores for reading—writing preparation activities showed no meaningful difference
by gender, preferred learning style, or GPA whereas, to the same MANOVA results, there
was a statistically significant difference based on whether students had chosen to study
this field of their own preference or as a result of external factors.

Discussion

The findings reveal that preschool PTs considered themselves to be proficient in
their abilities to design and implement reading—writing preparation activities. That is, we
observed that they had difficulties in designing activities that would help students verbally
distinguish sounds. Another important finding of this study is that no meaningful
difference was found in preschool PTs perceived proficiency by gender. Instead of
considering professional fields to be gender specific, we observe that participants based
their assessments on the performance of the person, indicating that professional
performance is given precedence over gender. This mentality prevails in the field of
teaching just as it does in various other fields. Moreover, no meaningful difference was
found between preschool PTs’ perceived proficiency levels and their preferred learning
styles or GPA. However, we did find a statistically significant difference in preschool
PTs perceived proficiency levels depending on whether they chose this field to their
preference or were compelled to do so by external factors, with the difference being in
favor of the former group.

Results
Based on the study’s findings, the following recommendations can be made:

e Although PTs have positive perceptions toward their own reading and writing
preparation activities, it is clear that they consider themselves inadequate in a
number of areas. A greater number of practical and theoretical classes
incorporating reading—writing preparation and early literacy content should be
included in preschool education curricula so as to help them overcome these
inadequacies.

e PTs should be provided significantly more opportunities to engage in retention
and attention activities—two fundamental components of reading/writing
preparation—during the teaching practicum.

e Young individuals wishing to study preschool teacher training program should be
made more aware of their preferences during program preference process and
should not base their decisions solely on family pressure or job anxiety.

e We recommend that studies investigating how PTs regard the reading—writing
preparation activities they develop and/or use be conducted in at least two
different faculties of education so as to allow for PTs’ opinions on this subject to
be compared.

e Additionally, studies on the effectiveness of the literacy preparations carried out
in these schools can be planned with longitudinal studies.

Etik Kurul Belgesi: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Etik Kurulu’ndan 04.05.2020
tarihli ve 2020/77 protokol numarasi ile bu ¢alismanin etik kurul izni alinmistir.
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