Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 42, 2021.

ATATORK UNIVERSITESI / ATATURK UNIVERSITY

KAZIM KARABEKIR EGITiM FAKULTESI
azim Karabekir Faculty of Education

KAZIM KARABEKIR EGITIM FAKULTESiI DERGISI
JOURNAL OF KAZIM KARABEKIR EDUCATION FACULTY

Arastirma Makalesi
Doi: 10.33418/ataunikkefd.841528

ORTAOGRETIM OGRETMENL_ERjNiN EGITIMDE TEKNOLOJI
KULLANIMINA YONELIK GORUSLERININ VE TEKNOLOJi
ENTEGRASYON DUZEYLERININ BELIRLENMESI

DETERMINATION OF THE SECONDARY EDUCATION TEACHERS' VIEWS
REGARDING THE UTILIZATION OF TECHNOLOGY IN EDUCATION AND
TECHNOLOGY INTEGRATION LEVELS

Mehmet Alper ARDIC
Adiyaman Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Matematik Bolimii, Adiyaman,
Tiirkiye
e-posta: mardic@adiyaman.edu.tr , ORCID ID: 0000-0001-9816-4422

Bagvuru Tarihi:16.12.2020 Yayina Kabul Tarihi: 07.05.2021 Yayinlanma Tarihi: 30.06.2021

Atf/Citation: Ardig, M. A. (2021). Ortadgretim 6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik
gdriislerinin ve teknoloji entegrasyon diizeylerinin belirlenmesi. Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42, 391-414. Doi:
10.33418/ataunikkefd.841528

Oz

Ortadgretim Ogretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimina ydnelik goriislerinin ve bu
dogrultuda teknoloji entegrasyon diizeylerinin belirlenmeye ¢alisildig1 arastirmada cesitli branglardan 378
o0gretmen katilimci olarak yer almistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum calismast modelinin
kullanildig1 aragtirmada, veri toplama araci olarak yazili goriis formundan yararlanilmigtir. Verilerin
analizinde betimsel ve igerik analizi yontemleri kullanilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin
azimsanmayacak bir kisminin teknoloji kullanimini zaman alici, alanlarina uygun olmayan, faydasiz
faaliyetler olarak gormelerinden dolay1 derslerinde teknoloji entegrasyonunu gergeklestirmedikleri
anlagilmistir. Ogretmenlerin gogunlugunun teknolojik araglari ders notlarim yansitmak, video izlemek ve
aligtirma ¢6zmek i¢in kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 6gretmenlerin derslerde ¢ogunlukla sadece
kendilerinin etkilesime girebilecegi donanim/yazilim kullanimmna ydnelik tercihleriyle birlikte
degerlendirildiginde, genellikle 6gretmen merkezli sinif organizasyonlar1 gerceklestirdikleri anlagilmigtir.
Ayrica 6gretmenlerin cogunlugunun 6grencilerin derslerde teknolojik araclardan yararlanmasina olumsuz
baktiklar1 veya kararsiz kaldiklar1 anlasiimistir. Ogretmenlerin énemli bir kisminin teknoloji kullanimia
yonelik egitim almadigi, egitim alanlarin ¢ogunlugunun ise branglarimin 6gretimine yonelik 6zel bir
egitim almadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin temel yazillm ve donanmimlari kullanmada sorun
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yasamadiklar1 fakat bunun sadece “yer degistirme” diizeyinde bir entegrasyon sagladigt anlasilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin alanlarina 6zgii cesitli yazilimlari kullandiklarinda derslerinde “yiikseltme”
diizeyinde bir kolaylastirma sagladiklar1 fakat Ogrencilerini aktif olarak siirece dahil edemedikleri
goriilmiistiir. Ote yandan Ogretmenlerin derslerinde uygun pedagojik yaklagimlarla dgrencilerinin de
teknolojik araglarla etkilesime girmelerini sagladiklarinda “doniistiirme” diizeyinde bir entegrasyon
gerceklestirdikleri anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde teknoloji entegrasyonu, ortadgretim dgretmenleri, 6gretmen goriisii,
teknoloji entegrasyon diizeyi

Abstract

378 teachers from various branches participated in the study in which the secondary education
teachers' views regarding the utilization of technology in education and accordingly, their levels of
technology integration were tried to be determined. In the study, in which case study model, one of the
qualitative research methods, was utilized, a written opinion form was used as a data collection tool.
Descriptive analysis and content analysis methods were utilized in the analysis of the data. The study
revealed that a considerable amount of the teachers did not conduct the technology integration in their
classes since they regarded its utilization as time-consuming, inappropriate and useless activities. It was
observed that the majority of the teachers utilized the technological tools for projecting lecture notes,
watching videos, and solving exercises. Considering this case, together with the teachers' preferences
regarding the utilization of software/hardware, with which mostly they can directly interact, it is
understood that they usually conduct teacher-centred classroom organizations. The research also revealed
that the majority of the teachers either had a negative attitude or were indecisive towards the utilization of
technological tools by students in the class. It was observed that a significant part of the teachers did not
receive training regarding the utilization of technology, and the majority of those who received training
did not receive any specific training regarding their teaching branches. The study revealed that the
teachers did not face difficulties while using basic software and hardware, yet this only achieved an
integration at a "replacement"” level. Additionally, it was observed that the teachers achieved facilitation
in "amplification" level in their classes when they utilized various software specific to their fields, yet
could not actively involve their students in the process. On the other hand, it was understood that when
teachers enabled their students to interact with technological tools through appropriate pedagogical
approaches in their classes, they achieved integration on a “transformation” level.

Keywords: Technology integration in education, secondary education teachers, teachers' views,
technology integration levels

GIRIS

Gilinimiizde teknolojide go6zlemlenen hizli gelismeler, yeni is sahalarimin
dogmasina ve bazi geleneksel mesleklerin ise degisime ugramasina ya da yok olmasina
yol agmaktadir. Bu hizli gelismeler kendisini egitim sahalarinda da gostermekte ve bu
ilerlemelere ayak uydurabilecek nitelikli insan giliciiniin yetistirilmesi giin gectikce daha
onemli hale gelmektedir. Bu gereksinimin yaninda 2019 yilinin sonlarinda diinyay:
etkisi altina almaya baslayan ve flilkemizi de biiylik Olgiide etkileyen Covid-19
pandemisi egitim-0gretim faaliyetlerindeki alisilmig rutinleri yikmis ve egitimde
teknoloji entegrasyonunu gereksinim olmanin Otesinde acil bir zorunluluk haline
getirmistir. Pandemi nedeniyle Tiirkiye dahil 85 iilkede yiiz yiize egitime ara verilmis,
sadece iilkemizde (iiniversite Ogrencileri hari¢) 17.7 milyon 6grenci bu durumdan
etkilenmistir (United Nations Educational Scientific and Cultural Organization
[UNESCO], 2020). Karsilasilan bu zorunlu durum diinya genelinde birgok hiikiimeti
egitim politikalarin1 gézden gecirmek zorunda birakmis ve egitim faaliyetlerinde
teknolojik araclarin kullanimini belki de hi¢ olmadigi kadar yaygin hale getiren “yeni
normallerin” belirlenmesine neden olmustur. Bu yeni durum, egitimde kilit roldeki
Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunu st diizeyde gergeklestirmelerini gerekli
kilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin egitim-6gretim faaliyetlerinde teknoloji kullanimi
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hakkindaki goriiglerinin ve teknoloji entegrasyonunu ne diizeyde
gergeklestirebildiklerinin belirlenmesi daha da 6nem kazanmustir.

Teknoloji entegrasyonu temelde teknolojik araclarin ve teknoloji tabanl
uygulamalarin is, okul ve giinliik yasamla kaynastirilmasidir (Naitoanl Center for
Education Statistics [NCES], 2002). Egitimde teknoloji entegrasyonu ise kisaca
O0grenme-0gretme siirecinde belirlenen hedefleri gerceklestirmek ve Ogrencilerin
ogrenmelerini  giiclendirmek amaciyla Ogretim programinda teknolojik araglarin
kullanilmas1 olarak tanimlanabilir (Bauer & Kenton, 2005). Egitim-0gretim
faaliyetlerinde 6grencilerin uygun yazilim ve icerige sahip bilgisayar, tablet bilgisayar,
akilli (etkilesimli) tahta gibi teknolojik araglarla etkilesime girmeleri saglanarak; st
diizey biligsel becerileri harekete gegcirilip bireysel Ogrenmelerini gergeklestirmeleri
saglanabilir. Burada amacglanan teknolojik becerilerin 6grenme-6gretme siirecinde
belirlenen hedeflerin yerini almasi degil aksine Ogrencilerin beceri diizeylerini ayirt
etmeksizin tamamina bu hedefleri erisilebilir kilmaktir. Bu sayede 6grenciler bireysel
O0grenme hizlaria gore ilerleyerek buradan kazanacaklari zamani akil yiirlitme, yaratict
diisinme vb. alanlarda kullanabilecek hatta giiniin gereksinimlerine uygun
gercek/gercekei hayat durumlar iizerinde calisabileceklerdir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2013).

Egitimde teknoloji entegrasyonunun genel olarak ii¢ diizeyde gerceklestirildigi
sOylenebilir (Hughes, 2005). Bunlardan ilki 6grenme-6gretme siirecinde teknoloji
entegrasyonunun yalnizca ortam degisikligi sagladigr “yer degistirme” diizeyidir. Bu
diizeyde gergeklestirilen faaliyetler, dgrencilerin 6grenme rutinlerinde herhangi bir
degisiklige yol agmadan, teknolojinin farkli ama¢ ya da kazanimlar hedeflenmeden
kullanildigi, temelde teknoloji entegrasyonu olmadan da gerceklestirilebilecek
faaliyetlerdir (Akko¢ vd., 2011; Demir & Ozmantar, 2013). Ornegin, dgretmeninin
herhangi bir konuyla ilgili tanim1 veya 6rnegi tahtaya yazmak yerine akilli tahta ya da
projeksiyon cihazi gibi araglar kullanarak ekrana yansitmasi “yer degistirme” diizeyinde
bir uygulamadir. S6z konusu diizeylerden ikincisi ise teknoloji entegrasyonuyla bir
kolaylastirmanin  amaclandigi  “yiikseltme” diizeyidir. Smif rutinlerinde ve
uygulamalarinda genellikle koklii degisimlerin gerekmedigi “yiikseltme” diizeyinde,
teknoloji entegrasyonuyla 6grenme-ogretme siirecinde gorev veya hedeflerde herhangi
bir degisiklik yapilmadan bir takim faaliyetlerin daha etkili ve hizli yiiriitiilmesi saglanir
(Akkog vd., 2011; Demir & Ozmantar, 2013). Bir yabanc1 dil gretmeninin derslerinde
zaman kazanmak amaciyla 6grencilerine alisilmig sozliikler yerine elektronik sozliik
kullandirmast bu diizeyde bir teknoloji entegrasyonuna Ornek olarak verilebilir.
Teknoloji entegrasyonun en iist diizeyde gergeklestirilmesi ise “doniistiirme” olarak
adlandirilmistir.  Hughes’a (2005) gore teknoloji entegrasyonunun iist diizeyde
gerceklestirilebilmesi i¢in O0gretmenlerin pedagojik yaklasimlarinin, aligilmis sinif
rutinlerini degistirmesi ve derin 6grenmeler saglamasi gerekmektedir. “Doniistiirme”
diizeyindeki bir smif uygulamasinda 6grencilerin ele alinan konunun sahip oldugu
kavramsal yapilar1 anlayabilmesi ve bu yapilar arasindaki i¢sel baglantilar1 kurabilmesi
hedeflenmektedir. Ornegin, bir matematik &gretmeninin  f(x) = ax? + bx + ¢
seklindeki bir fonksiyonun grafiginin konveks ya da konkav olmasmin a’nin pozitif ya
da negatif olmasina gore degistiginin” uygun bilgisayar yazilimlarindan yardim alarak,
ogrencilere deneme yanilma sansi verip, bulus yoluyla 6grenci merkezli bir yaklagimla
kavratmasi “doniistiirme” diizeyinde bir uygulamadir (Ardi¢ & Isleyen, 2017a). Boyle
bir uygulamada Ogretmen alisilagelmis sinif rutinlerinin disma ¢ikip, bilgisayar
programlariin dinamik 6zelliklerinden yararlanarak, biitlin paraboller i¢in bu sonucun
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dogru oldugunu Ogrencilerine deneyimletip, onlarin daha derin kavramsal anlamalar
gelistirmesini saglayabilir.

Egitimde teknoloji entegrasyonunun gerceklestirilmesi dinamik oldugu kadar
diizey ayirt etmeksizin karmasik, yavas ve uzun soluklu bir siirectir (Groff & Mouza,
2008; Koehler vd., 2007). Ciinkii entegrasyon siirecinde otorite yalnizca 6gretmende
degil teknolojik araglar ve egitim yoneticileri dahil siirecin biitiin paydaglar1 arasinda
dagilmig durumdadir. Nitekim, teknoloji entegrasyonu siirecinde Ogretmenlerin lider
konumundaki otoritelerini kaybetmis olmalariin bu siiregte birgok pedagojik soruna
yol agtig1 bilinmektedir (Celik vd., 2017). Bu baglamda paydaslar arasindaki iligkiler
nazara alindiginda entegrasyon siirecinde karsilasilan sorunlarin belirlenmesinde
Ertmer’in (1999) onerdigi iki diizeyli yapt kullanilabilir. S6z konusu diizeylerden
birincisi digsal engeller olarak adlandirilmaktadir. Bu diizeyde karsilasilan engeller
kisaca Ogretmenlerin ihtiyact olan teknolojik arag (donanim) ve bilgisayar
programlarina (yazilim) erisememesi, gerekli teknik ve idari destekleri alamamalari,
Ogretim planlarinin teknoloji entegrasyonuna uygun olmamasi vb. seklinde ifade
edilebilir. Ikinci diizey ise igsel engeller olarak adlandirilmaktadir. Bu diizeyde
karsilasilan engellere ise 6gretmenlerin teknoloji kullanimina, mevcut 6grenme-6gretme
ve sinif rutinlerine, yeniliklere ve degisime yonelik sahip olduklari olumsuz goriis,
inang¢ ve tutumlar1 6rnek olarak verilebilir. Ertmer (1999) entegrasyon siirecinde igsel
engellerin asilmasinin gorece dissal engellerin asilmasindan daha zor oldugunu ifade
etmektedir. Yapilan arastirmalarda, son otuz yilda bir¢ok iilkede gergeklestirilen,
iilkemizdeki FATIH Projesi’ne benzer faaliyetlerle entegrasyon siirecinde karsilagilan
dissal engellerin biiylik oranda listesinden gelindigi fakat bu siiregte igsel engellerin hala
belirleyici bir etkisinin oldugu anlagilmistir (Ertmer vd., 2012; Goktas vd., 2013,
Ottenbreit-Leftwich vd., 2018).

Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimma ydnelik gériislerinin ele alindig
caligmalar incelendiginde, Ogretmenlerin teknoloji kullaniminit genellikle gerekli
bulduklari (Erbil & Kocabas, 2019; Ozgelik & Yildiz, 2019) ve derslerinde ¢ogunlukla
akilli tahtadan yararlandiklar1 anlagilmaktadir (Aver vd., 2019; Ozcelik & Yildiz, 2019;
Yilmaz, 2018). Ayrica cesitli caligmalarda Ogretmenlerin derslerine uygun igerik
bulmada sorun yasadigi (Keles & Turan, 2015; Ozerbas & Can, 2018) ve bu noktada
Egitim Bilisim Agi’nin da (EBA) yetersiz kaldig1 (Altin & Kalelioglu, 2015; Avci vd.,
2019; Isbulan vd., 2020; Yilmaz, 2018) vurgulanmaktadir. Bu baglamda birgok
calismada 6gretmenlerin derslerinde agirlikli olarak 6grenci etkilesimine izin vermeyen
sunum programlarindan yararlandiklar1 tespit edilmistir (Aver vd., 2019; Kazu &
Yavuzalp, 2008; Keles vd., 2013). Ote yandan gerceklestirilen ¢alismalarda
ogretmenlerin tabletler ile akilli tahtanin uyumsuz olmasi (Demirer & Dikmen, 2018;
Yilmaz, 2018) ve bu siiregte 6grenci kullanimlarinin denetim altinda tutulamamasi
(Erbil & Kocabas, 2019; Keles vd., 2013; Ozdemir, 2017) gibi nedenlerden dolay1 sorun
yasadiklar1 ve oOgrencilerin derslerde tablet bilgisayar gibi teknolojik araclar
kullanmasii gereksiz bulduklart (Altin & Kalelioglu, 2015; Keles vd., 2013)
anlagilmistir. Bu baglamda mubhtelif ¢aligmalarda 6gretmenlerin tercih ettikleri bu tiir
ders organizasyonlarinin 6grencileri pasif durumda biraktigi ifade edilmistir (Keles vd.,
2013; Namdar & Kiiciik, 2018; Ozdemir, 2017). Ote yandan bircok arastirmada
ogretmenlerin teknoloji konusundaki bilgi yetersizliklerinin entegrasyon siirecini
olumsuz etkiledigi (Demirer & Dikmen, 2018; Ozdemir, 2017) ve 6zelikle diizenlenmis
olan hizmet i¢i egitimlerin bu olumsuzluklar1 gidermede yetersiz kaldigi
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vurgulanmaktadir (Erbil & Kocabas, 2019; Demirer & Dikmen, 2018; Keles vd., 2013;
Keles & Turan, 2015; Yilmaz, 2018).

Literatiirde ortaya konan durum goz oOniline alindiginda egitimde teknoloji
entegrasyonunun istenilen diizeyde saglanabilmesi i¢in digsal ve oOzellikle igsel
engellerin belirlenerek giderilmesinin 6nem arz ettigi anlagilmaktadir. Giiniimiizde
FATIH Projesi vb. faaliyetlerle dissal engellerin biiyiik oranda asildig1 ya da asilmaya
calisildigi sOylenebilir. Bu baglamda igsel engellerin belirlenmesine yonelik ihtiyaglar
one cikmaktadir. Entegrasyon siirecinde karsilasilan igsel engeller her ne kadar
fenomonolojik veya soyut goriinseler de temelde davramigsal tepkilerle iliskilidir
(Oskamp & Schultz, 2005). Dolayisiyla s6z konusu engeller 6gretmenlerin egitimde
teknoloji kullanimina yonelik duygu, diisiince veya inanglarini ifade ettigi goriisleri ve
stif uygulamalar1 incelenerek anlagilabilecek niteliktedir. Bu yoniiyle calismada
Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimi hakkindaki goriislerine bagvurmanin ve
onlarin halihazirdaki entegrasyon diizeylerini incelemenin entegrasyon siirecinde
karsilagilan  engellerin ~ belirlenmesi  ve  giderilmesinde fayda saglayacagi
diistiniilmektedir.

Konuyla ilgili literatiirde genel olarak sinif Ogretmenligi ve ilkdgretim
diizeyindeki belirli branglara yogunlasildigi, ortadgretim Ogretmenlerinin yer aldigi
calismalarin ise genellestirilebilir sonuglarin elde edilmesini zorlastiracak diizeyde
smirhi  katilimeiyla gergeklestirildigi  goriilmektedir. Ayrica ¢esitli caligmalarda
Ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikilarak siniflarinda teknolojik araglari ne amagcla
kullandiklar1 ve bu siirecte ne tiir zorluklarla karsilastiklart belirlenmis olsa da
ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunu halihazirda ne diizeyde gergeklestirdiklerinin
belirlenmedigi anlagilmaktadir. Mevcut ¢alismalar 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu
hakkinda kendilerini konumlandirdiklar1 diizeyle ilgili c¢esitli fikirler verirken,
ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunu gerceklestirdikleri asil diizey hakkinda bilgi
vermemektedir. Bu baglamda genis katilimla gergeklestirilen bu durum ¢alismasinin
literatiirdeki ¢aligmalardan farkli olarak ortaggretim 6gretmenlerinin egitimde teknoloji
kullanim1 hakkindaki goriisleri ve teknoloji entegrasyon diizeyleri hakkinda daha derin,
daha tutarli ve daha genellenebilir sonuglar saglayacag: diistiniilmektedir. Bu yoniiyle
calismanin ilgili literatiire de katkida bulunabilecegi Ongériilmektedir. Ote yandan
gerceklestirilen ¢aligmanin politika yapicilara, egitim planlamacilarina, egitim
arastirmacilarina ve ogretmenlere; teknoloji entegrasyonu i¢in harcayacaklari zaman,
para ve insan kaynagini daha etkili planlamalari konusunda fayda saglayabilecegine
inanilmaktadir.

Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin amaci ortadgretim Ogretmenlerinin egitimde teknoloji
kullanimina yonelik goriislerinin ve bu dogrultuda teknoloji entegrasyon diizeylerinin
belirlenmesidir. Calismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimma ydnelik goriisleri nelerdir?
1.1. Ogretmenler derslerinde teknoloji kullanimi hakkinda ne tiir egitimler
almiglardir?
1.2. Ogretmenler derslerinde teknolojik araglardan ne sekilde yararlanmaktadir?
1.3. Ogretmenlerin dgrencilerin teknolojik araclardan yararlanmasi hakkindaki
goriisleri nelerdir?
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2. Opretmenler  derslerinde  teknoloji  entegrasyonunu  hangi  diizeylerde
gerceklestirmektedir?

YONTEM

Arastirmada mevcut durumu ortaya koymak adina derinlemesine ve ayrintili bir
bakis a¢ist benimsenmistir. Bu baglamda arastirmada durum calismast modelinden
yararlanilmistir. Ciinkii “durum calismalar1 bir ya da daha fazla olayin, ortamin ya da
birbirine bagl diger sistemlerin derinlemesine incelendigi” (McMillan, 2000) ve amac1
bir ya da birka¢ durumun kendi sinirlar1 i¢erisinde biitiinciil olarak analiz edilmesi olan
nitel bir arastirma desenidir (Yildirim & Simsek, 2008).

Katilimcilar

Arastirmanin  katilimcilart 378  ortadgretim Ogretmeninden olusmaktadir.
Katilimcilarin ~ gontlliiliik esasina gore uygun Orneklem metoduyla belirlendigi
aragtirma  Tirkiye’nin  giineydogusundaki  bir ilde 2018-2019  yillarinda
gerceklestirilmistir. Katilimeilara ait demografik bilgiler Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Bilgileri ve Sahip Olunan Teknolojik Imkanlar
N %
Cinsiyet Kadin 118 31
Erkek 260 69
21-25 7 1.9
26-30 42 111
Yas 31-35 57 15.1
36-40 126 33.3
41+ 146 38.6
1-5 54 14.3
6-10 47 124
Hizmet siiresi 11-15 82 21.7
16-20 112 29.6
21+ 83 22
Matematik 57 15.1
Tiirk Dili ve Edebiyati (TDE) 50 13.2
Yabanci Dil 47 12.4
Biyoloji 34 9
Imam Hatip Lisesi (IHL) Meslek Dersleri 32 8.5
Teknik Lise Meslek Dersleri 26 6.9
Fizik 22 5.8
Cografya 21 5.6
Tarih 19 5
Psikolojik Danismanlik ve Rehabilitasyon 14 3.7
Brang Kimya 13 34
Saglik Lisesi Meslek Dersleri 9 2.4
Felsefe 7 1.9
Ticaret Lisesi Meslek Dersleri 6 1.6
Bilisim ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) 5 1.3
Beden Egitimi 5 13
Diger Meslek Dersleri 5 1.3
Miizik 4 1.1
Resim
2 0.5
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Anadolu Lisesi 186 49.2

Teknik Meslek Lisesi 99 26.2

Gorev yapilan okul tiirleri ~ Imam Hatip Lisesi 69 18.3
Fen Lisesi 14 3.7

Ticaret Meslek Lisesi 10 2.6

Toplam 378 100

Akall tahta 341 90.2

. . Bilgisayar 280 74.1
Okullarl.ndltzlﬂ Itekn()loj ik Ogrencilerde tablet bilgisayar 93 245
imKaniar Projeksiyon cihazi 90 23.8
Teknoloji sinifi 60 15.9

Veri Toplama Araci

Aragtirmada iki kisimdan olusan veri toplama formundan yararlanilmistir.
Formun birinci kisminda katilimeilarin demografik bilgilerini edinmeye yonelik sorular
yer almaktadir. ikinci kisimda ise dgretmenlerin smiflarinda teknoloji entegrasyonunu
ne diizeyde gerceklestirdiklerini belirlemek amaciyla goriislerinin alindig1 yazili goriis
formu yer almaktadir. Yazili gorlis formunda ortadgretim 6gretmenlerinin derslerinde
teknolojik araglardan nasil yararlandiklarini, bu siiregcte ne tiir donanim ve yazilimlar
kullandiklarini anlamaya yonelik dordii yari yapilandirilmis ve altis1 agik uglu olmak
lizere on soruya yer verilmistir. Yazili goriis formu arastirmacinin daha Onceki
calismalarinda gelistirmis oldugu yart yapilandirilmis goriisme formlart (Ardig &
Isleyen, 2017b, 2017c) ve Teknoloji Entegrasyonu Takip Formu kullanilarak
olusturulmustur (Ardi¢ & Isleyen, 2017a).

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, betimsel analiz ve icerik analizi
yontemleri kullanilmistir. Yildirim & Simsek’e (2008) gore betimsel analiz yonteminde
eldeki veriler daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenip yorumlanir. Veriler
aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi gériisme ve
gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir.
Betimsel analiz kullanilarak 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha
derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve
temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir.

Ogretmenlerden elde edilen goriisler arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda
yaziya dokiilerek transkript edilmistir. Veriler Oncelikle arastirma sorulariyla
belirlenmis temalar dogrultusunda betimsel analiz  kullanilarak  6zetlenip
yorumlanmistir. Daha sonra betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen bazi kod ve
kategorileri belirlemek amaciyla igerik analizine bagvurulmustur. Goriislerin analizinde
oncelikle birey birey incelemeler yapilmis ve daha sonra soru soru incelenerek kodlar,
kategoriler, frekanslar ve ylizdeler belirlenmistir. Sonrasinda arastirmaci tarafindan
Ogretmenlerin ilgili konudaki biitiinciil bakislarin1 elde edebilmek amaciyla her bir
katilimciya ait veriler tekrar incelenmistir. Elde edilen kodlar ilgili kategorilere gore
diizenlendikten sonra arastirma sorulariyla belirlenmis temalar dogrultusunda
gruplanmistir. Arastirmada elde edilen kodlar tablolar halinde sunulmustur. Frekanslar,
katilimcilarin kagmin ayni goriiste oldugunu belirlemek amaciyla kullanilmis ve ilgili
tablolarda “f” harfiyle temsil edilmistir. S6z konusu tablolarin basliklart ilgili kodlarin
ait olduklar1 kategorileri ifade etmektedir. Kategoriler ise arastirma sorulariyla
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belirlenmis olan temalar altinda sunulmustur. Ogretmenlerin yazili gériisleri
incelenirken, derslerinde teknoloji entegrasyonunu hangi diizeyde gerceklestirdiklerini
belirlemek icin Ardig ve Isleyen’nin (2017a) gelistirdigi Teknoloji Entegrasyonu Takip
Formundaki maddelerden yararlanilmustir.

Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Teknoloji Entegrasyonu Takip Formu olusturulurken ilgili literatiirden
faydalanilarak on taslak olusturulmustur. Sonrasinda olusturulan 6n taslakla ilgili
teknoloji entegrasyonu konusunda g¢alismalar1 olan ve egitim alaninda doktora yapmis
i¢ uzmaninin goriisleri alinarak yar1 yapilandirtlmis form taslagi olusturulmustur. Daha
sonra so6z konusu taslak form kullanilarak pilot uygulama gerceklestirilmistir.
Arastirmaci pilot uygulamada derslerinde teknoloji entegrasyonunu gergeklestiren ii¢
ortadgretim 6gretmenini toplam 20 ders saati boyunca gozlemlemis ve bu siireci kamera
kaydina almistir. Pilot uygulamada elde edilen bulgular ve gorseller ile iki ayr1 uzmanin
goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda taslak tizerinde
gerekli goriilen diizeltmeler yapilarak forma son hali verilmistir.

Arastirmada i¢ giivenirligin ve tutarligin saglanmasi amaciyla toplanan ve analiz
edilen verilerin, hem kendi igerisinde hem de ilgili literatiirle tutarli olmasina dikkat
edilmistir. Bu siirecte arastirmaci, ¢alismanin digsaridan bir gozle degerlendirildiginde
nasil anlagilacagini dikkate alarak incelemelerini ger¢eklestirmistir.

Ayrica ¢alismanin dig giivenirliginin ve teyit edilebilirliginin saglanmasi igin
ilgili konuda ¢alismalar1 olan egitim alaninda doktora yapmis bir uzman kontroliine
basvurulmustur. Arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiis biitiin
Ogretmen goriisleri, arastirma sorulari ile belirlenen temalar dogrultusunda ilgili uzman
tarafindan da transkript edilmistir. Kontrol sonucunda arastirmaci ile uzman arasinda
%84 oraniyla “neredeyse milkemmel uyusma” (Landis & Koch, 1977) saglandig
anlagilmistir. Arastirmadaki kod, kategori ve entegrasyon diizeylerine, uzman ile
arastirmact arasinda uyusma saglandiktan sonra son sekli verilmistir. Ayrica
aragtirmada belirlenen kodlari, kategorileri ve teknoloji entegrasyon diizeylerini
aciklamaya yonelik katilimci goriislerinden de alintilar yapilmistir. S6z konusu alintilar,
Ogretmenlerin katilimci numaralart ve branglariyla birlikte aktarilmigtir. Aragtirmada
kullanilan biitiin veri toplama formlari ve elde edilen veriler ihtiya¢ duyulmasi halinde
yeniden kullanilmak tizere elektronik ortamda yedeklenmistir.

Bu ¢alisma Adiyaman Universitesi araciligiyla arastirmanin gerceklestirildigi il
Milli Egitim Miidiirliigli ve Valiligi’nden aliman 13.12.2017 tarih ve 23331817-44-
E.21422272 sayili izin dogrultusunda 2018-2019 yillar1 arasinda toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmadan, bilimsel arastirma ve yaymn etigine uyularak
gerceklestirilmistir. Katilimeilarin tamami veri toplama araciyla birlikte sunulan onam
formu ile bilgilendirilmis ve onaylari alinmistir. Bu ¢alismanin verileri 2020 yilindan
once toplandig i¢in etik kurul onayr alinmamastir.

BULGULAR
Ogretmenlerin Egitimde Teknoloji Kullanimina Yonelik Goriisleri Nelerdir?

Ortadgretim  Ogretmenlerinin  dgrenme-0gretme  ortamlarinda  teknoloji
kullanimina yonelik goriislerinden elde edilen bulgular alt problemler halinde
sunulmustur.
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Ogretmenler Derslerinde Teknoloji Kullamimi Hakkinda Ne Tiir Egitimler
Almuslardir?

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde 258’inin (%68.3), 6grenciligi siirecinde
tiniversitede (51 kisi %13.5) veya 6gretmenligi siirecinde hizmet i¢i egitim bilinyesinde
(223 kisi %59) derslerinde teknoloji kullanimi hakkinda egitim aldigi, 120 6gretmenin
(%31.7) ise herhangi bir egitim almadigi anlagilmistir. Alinan egitimlerin iceriklerine
bakildiginda (Tablo 2), dgretmenlerin cogunlukla FATIH Projesi kapsaminda akilli
tahta kullaniminin 6gretimine yonelik diizenlenen hizmet i¢i egitimlere katildiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimima yénelik aldiklar1 egitimlerin igerikleri
hakkindaki bazi1 goriisleri asagidaki gibidir:

0.214 (Tarih): “Ogrenciligimiz siirecinde heniiz bu kadar yaygin olmadig igin
ogretmenligim siirecinde ogrendim. Okulda bulunan bilgisayar 6gretmenlerimizin
diizenledigi kurs ve Akilli Tahta kullanimi igin verilen kurstan 6grendim.”

0.221 (IHL Meslek dersleri): “Sadece Akilli Tahta kullanimi ile ilgili hizmet ici
egitimi aldim. Fakat egitimi veren kisi bu alanda uzman biri olmadigi igin pek verimli
olmadi benim icin.”

0.277 (Ingilizce): “Akulli tahta kullanimina yénelik aldim lakin zaman uygun
degildi ve siire yetersizdi okul sonrasi (hemen) ve stire bir saat ”

0.165 (Miizik): “Ogretmenligin ilk yillarinda word ve exell iizerinde 30 saatlik
egitim semineri ve akilli tahtalarin kullanimiyla ilgili 30 saatlik seminer aldim.”

0.154 (BOTE): “Bransimdan dolay: egiticin egitimi tarzi egitimlere katildim.
Fatih Projesi Etkilesimli Sinif Yonetim Kursu, Fatih Projesi Ag Alt Yapisi Kursu, STEM
Kursu, Bilisim Tek. Proje Hazirlama, Web Tabanli Icerik Gelistirme Kursu, Bilgisayar
Donanim Kursu”

Tablo 2.

Ogretmenlerin Aldigi Egitimlerin Igerikleri

Egitimlerin icerikleri f %
Akallr tahta kullanimi 109 28.84
Temel bilgisayar egitimi 64 16.93
FATIH Projesi biinyesinde gesitli egitimler (Egiticinin egitimi) 16 4.23
Bilgisayar destekli 6gretim 13 3.44
Bilgisayar programlama/kodlama 12 3.17
EBA kullanimi 9 2.38
Bilgisayar destekli matematik 6gretimi 9 2.38
Web tasarimi 6 1.59
Teknik egitime yonelik yazilimlar (AutoCad vb.) 6 1.59
Materyal tasarimi 6 1.59
Web 2.0 uygulamalari 4 1.06
Sunum hazirlama 4 1.06
Tablet bilgisayar kullanimi1 2 0.53

Ogretmenler derslerinde teknolojik araclardan ne sekilde yararlanmaktadir?
Ogretmenlerin  goriisleri  incelendiginde 339’unun (%89.62) derslerinde

teknolojik araclardan farkli sikliklarda yararlandigi geriye kalan 39 Ogretmenin
(%10.32) ise yararlanmadig1 anlasilmistir (Tablo 3).
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Tablo 3.

Ogretmenlerin Teknolojik Araclart Kullanma Sikliklar:

Kullanma sikliklar1 f %
Kullanim: yok 39 10.32
Belli konularda nadiren 29 7.67
Ayda birkac kez 37 9.79
Haftada birkag kez 87 23.02
Hemen hemen her ders 186 49.21

Ogretmenlerin derslerinde teknolojik araglardan cogunlukla ders notlarini
yansitmak veya Ogrencilere video izletmek, soru ve alistirma ¢6zmek amaciyla
yararlandiklar1 anlasgilmistir. Ogretmenlerin derslerinde teknolojik araglar1 kullanma
bicimleri ve bu konudaki baz1 goriisleri asagidaki gibidir (Tablo 4):

0.153 (Kimya): “Soru ¢oziimlerinde ¢ok pratik oluyor. Akilli tahtada bir derste
20-30 soru ¢ozebiliyorum.”

0.208 (Cografya): “Akilli tahtayi, tahta olarak, haritalarin gosteriminde, video
gosterilerinde ve konumuzla ilgili internet arastirmalarinda siklikla kullantyorum.”

0.142 (TDE): “Dersin ve konunun ozelligine gére onceden hazirlanan slayt,
video ve diger programlardan akilli tahta vasitasiyla yararlanmaktayim.”

Tablo 4.

Ogretmenlerin Derslerde Teknolojik Araclardan Yararlanma Sekilleri

Teknolojik araglardan yararlanma sekilleri f %
Ders notlarimi yansitma 263 69.58
Video/Animasyon izleme 113 29.89
Alistirma ve soru ¢éziimii 87 23.02
Gorsel yansitma (Harita vb.) 42 11.11
Yabanci dilde dinleme etkinlikleri 15 3.97
Sekil ve grafik ¢izimi 12 3.17
Internet arastirmast 5 1.32
Belgesel izleme 4 1.06
Bilgisayar programlama/kodlama 4 1.06
Alanima 6zgii ¢esitli uygulamalar 4 1.06
Dinamik matematik yazilimlari kullanimi1 (GeoGebra vb.) 2 0.53
Web tasarimi 2 0.53

Ogretmenlerin ~ derslerinde teknolojik araglardan yararlanma bigimleri
incelendiginde, kullandiklar1 ara¢ ve bilgisayar programlarmin gesitlilik gosterdigi
anlasilmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu derslerinde akilli tahta kullanirken (315
kisi %83.33) 6nemli bir kisminin ise bilgisayar (96 kisi %25.40) ve tablet bilgisayar (56
kisi %14.81) gibi farkli araglar1 da kullandiklari anlagilmaktadir. Ogretmenlerin
derslerinde kullandiklar1 teknolojik araclar ve bu konudaki bazi goriisleri asagidaki
gibidir (Tablo 5):

0.152 (ingilizce): “Akilli tahtada dil dersi oldugu icin mp3 dinletileri ve kisa
filmlerin gosterimini yapiryorum ayrica [0grencilerin] tabletlerinde veya akilli
telefonlarinda sozliik kullanmalarini pratik buluyorum.”

0.120 (Cografya): “Akilli tahtay veya diziistii bilgisayarimi kullanarak daha
¢ok video, animasyon ve slayt gosterilerini derslerde ogrencilerle paylasyyorum.”

0.164 (BOTE): “dkilli tahtayi projeksiyon olarak kullaniyorum. Kendi
bilgisayarimdan ders icerigini tahtaya yansitryorum.”
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Tablo 5.

Ogretmenlerin Derslerinde Yararlandiklar: Teknolojik Araglar

Donanimlar f %
Akilli Tahta 315 83.33
Bilgisayar 96 25.40
Tablet Bilgisayar 56 14.81
Projeksiyon Cihazi 33 8.73
Diger (Akilli telefon vb.) 12 3.17

Yapilan incelemede Ogretmenlerinin ¢ogunlukla ders notlarin1 gorsellestirmeye
yarayan, Ms PowerPoint gibi sunum programlari (276 kisi %73.02), PDF okuyucu (240
kisi %63.49) ve MS Word tarzi kelime islemcisi programlar1 (143 kisi %37.83)
kullandiklar1 anlasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin dnemli bir kisminin (141 kisi %37.30)
derslerinde video ve ses oynatmak amaciyla Windows Medya Player tarzi multimedya
oynaticist  programlar kullandiklar1  goriilmiistiir. Ogretmenlerin  derslerinde
kullandiklar1 bilgisayar programlari ve bu konudaki bazi goriigleri asagidaki gibidir
(Tablo 6):

0.93 (TDE): “Akill tahtada etkinlikler ve soru ¢oziimii yapma, PDF kitaplardan
metin okuma, soru ¢ozme. Akilli tahtada video izleme”

0.251 (IHL Meslek): “Ozellikle dinleme ile alakali derslerde kullaniyorum.
Kuran-i: Kerim derslerinde ezberlenecek veya okunacak kismi video seklinde indirip
hem gorsel, hem igitsel kullantyorum. Dersin monoton olmasini engelliyor, bana da
sesimi dinlendirme imkdn: sunuyor.”

0.360 (Matematik): “Akilli tahta iizerinde ders ile ilgili hazirlanmis ézel
vaywmlarin  e-kitaplarina ait  flashlara kaydedilmis video, konu anlatimlarini
kullanyyorum™

Tablo 6.

Osretmenlerin Derslerinde Yararlandiklar: Bilgisayar Programlar:

Yazilimlar f %
Sunum programlari 276 73.02
Pdf okuyucu 240 63.49
Kelime islemcisi 143 37.83
Multimedya oynaticist 141 37.30
Yaymevlerinin hazirladig1 paket programlar 20 5.29
Teknik ¢izim ve tasarim programlari (AutoCad vb.) 14 3.70
Web siteleri (EBA vb.) 11 291
Excel 7 1.85
Diger 3 0.79
Programlama dilleri 3 0.79
Web tasarimi yazilimlari 2 0.53
Dinamik matematik yazilimlari 2 0.53

Ogretmenlerin dgrencilerin teknolojik araclardan yararlanmasi hakkindaki goviisleri
nelerdir?

Yapilan incelemede ortadgretim oOgretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun ya

ogrencilerin derslerde teknolojik ara¢ kullanimina olumsuz baktiklar1 (185 kisi %48.94)
ya da bu konuda kararsiz olduklar1 (28 kisi %7.41) anlasilmistir (Tablo 7). Ote yandan
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konu Ogrencilerin sinif disinda, ders hazirligi i¢in teknolojik araglardan yararlanmasi
oldugunda bu olumsuz diisiincelerin azaldig1 (96 kisi %25.4) goriilmiistiir.

Tablo 7.

Ogrencilerin Teknolojik Araglardan Yararlanmasi Hakkindaki Ogretmen Goriisleri
Gorsler f %
Yararlanabilirler 165 43.65

Derslerde  Yararlanmamalilar 185 48.94
Kararsizim 28 7.41

Ders Yararlanabilirler 265 70.11
disinda Yararlanmamalilar 96 25.4
Kararsizim 17 45

Ogrencilerin teknolojik araglardan yararlanmasma olumlu bakan ve bu
araglardan ne sekilde faydalanilmasi gerektigi yoniindeki 6gretmen goriisleri (Tablo 8)
su sekildedir:

0.232 (Biyoloji): “Olumlu diisiiniiyorum. [Ogrencinin] arastirma becerisini
gelistirir. Eba’dan takip yaparak konu tekrarini yapar.”

0.260 (Biyoloji): “Okullarda internet baglantist oldugu taktirde istenilen siteye
hep beraber girilerek ortak bir ders islenmesi agisindan faydali olur. Ozelikle
[0grencilerden] konu ile ilgili video ve gorsel sunumlar istedigim zaman iyi sonuglar
alimyor.”

0.294 (TDE): “Edebi sahsiyetlerin hayatlari, edebi kisilikleri, roman, siir,
hikaye v.b hakkinda ogrencilere akilli tahtada sunum yapmalart i¢in édev veriyorum.
Onlar da internetten arastirma yaparak sunum hazirlayip geliyor. Herkesin mutlaka bir
konuyu hazirlamasini saglyyorum. Boylece daha kalici daha eglenceli oluyor.”

0.194 (Matematik): “Siklikla olmasa dahi égretmenin anlatimimi kaydedip
tekrarim saglayabilir zaman kazanabilirler.”

Tablo 8.
Qgrencilerin Teknolojik Araglardan Nasil Yararlanmalar: Gerektigi Yoniindeki
Ogretmen Gortisleri

Kodlar f %

Internetten arastirma yapmak igin 115 30.43
Sunum hazirlamak igin 36 9.65
Ders anlatim videolarini izlemek 28 7.42
Video kaydi yapmak igin 8 2.23
Odevlerini yazmak igin 6 1.48
EBA’dan yaralanabilirler 3 0.74
Belgesel ve film izlemek 3 0.74
Soru/aligtirma ¢dzmek igin 3 0.74

Ote yandan &gretmenlerin goriisleri incelendiginde 6grencilerin teknolojik
araglardan yararlanmasina ¢ogunlukla, onlar1 hazirciliga alistiracag: (47 kisi %12.43),
derse olan ilgi ve dikkatlerini azaltacagi (31 kisi %8.20) ve Ogrencilerin bu tiir
uygulamalar i¢in gerekli teknolojik yetkinlige sahip olmamalar1 (18 kisi %4.76) gibi
nedenlerle olumsuz baktiklar1 anlasilmistir (Tablo 9). Bu konudaki bazi 6gretmen
goriisleri su sekildedir:
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0.93 (TDE): “Tablet ve etkilesimli tahta uyumu saglanmadigi icin alt yapi
sorunlarindan dolayi fazlaca zaman ve odaklanma kaybina yol agiyor. Ogrencilerin
dikkati farkli seylere kayabiliyor.”

0.168 (PDR): “Teknolojinin kullamimi bazen [Ogrenciyi] hazira kolayciliga
itiyor. Ornegin, edebiyat dersinde bir hikayeyi romam okumak yerine hazir ézeti
indirilip emek hirsizligi yapilyyor.”

0.185 (ingilizce): “[Ogrencilerin] Amacina uygun kullandiklarini  pek
diistinmiiyorum. Teknolojik araclar amaci disinda yani daha ¢ok oyun ve sosyal medya
amach kullanilmakta.”

0.106 (Ticaret Meslek): “Ogrencilerin bilgisayar kullanmalar: icin oncelikle
uygun programlarin egitimini almalar: gerektigine inantyorum. Ogrenciler bilgisayar
vb. teknolojik iiriinlerden nasil faydalanacaklarint bilmiyorlar.”

0.208 (Cografya): “Ogretmen égrencilerin tablet ve bilgisayarlarini kontrol
edemedigi veya yonlendiremedigi icin dogru bulmuyorum. Ayrica robotlasmis bir
egitiminde sakincali olabilecegini diigiiniiyorum. ... Akilli tahta ¢ok iyi bir arag
ogretmenler kullanmaya azami 6nem vermelidirler. Cok faydali olduguna inaniyorum.
Akilli tahta ne kadar faydali ise ogrencilerin tablet kullanmimlarinin da o kadar gereksiz
oldugu diistincesindeyim.”

0.188 (Fizik): “Ogrencilerin tablet bilgisayar kullanmasimi (ders esnasinda)
uygun ve verimli bulmuyorum. ...deftere yazmak ve ogrenileni deftere aktarmak ¢ok
yvararl olur. Yazmak, yazmak, yazmak —Bagsari.”

Tablo 9.
Qgrencilerin Teknolojik Araglardan Neden Yararlanmamasi Gerektigi Yoniindeki
Ogretmen Goriisleri

Kodlar f %

Ogrencinin hazira alismasi 47 12.43
Ogrencilerin dikkatini dagitmasi 31 8.20
Ogrencilerin teknolojik yetkinsizligi (hazir bulunusluk) 18 4.76
Zaman alic1 olmast 17 4.50
Sinif kontroliiniin zor olmasi 15 3.97
Ogrencilerin ders dis1 faaliyetlerde bulunmasi (oyun vb.) 13 3.44
Akilli tahta ve tablet bilgisayar uyumsuzlugu 11 291
Yazarak ¢aligmanin daha faydali olmast 10 2.65
Tablet kontroliin 6gretmende olmamasi 7 1.85
Kitap kullaniminin daha faydali olmasi 7 1.85
Ogrencilerde teknoloji bagimliligina neden olmasi 6 1.59
Bu konuda egitimimin olmamast 4 1.06
Ogrenci dgretmen iliskisini olumsuz etkilemesi 3 0.79
Ogrencilerin goz sagligini olumsuz etkilemesi 2 0.53
Faydali/Etkili/verimli olmadigini diisiiniiyorum 2 0.53
Kalic1 6grenmenin ger¢eklesmemesi 1 0.26
Ogrencilerin derse katilimini azaltmasi 1 0.26

Ogretmenler Derslerinde Teknoloji Entegrasyonunu Hangi Diizeylerde
Gerg¢eklestirmektedir?

Ortadgretim Ogretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimia yonelik goriisleri
analiz edilerek 6gretmenlerin siniflarinda teknoloji entegrasyonunu hangi diizeylerde
gerceklestirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyon diizeylerine
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(Tablo 10) ve bu diizeylerde uygulamalar gergeklestiren 6gretmenlerin bazilarina ait
gorlslere asagida yer verilmistir.

Tablo 10.

Teknoloji Entegrasyon Diizeyleri

Entegrasyon diizeyleri f %
Teknolojinin kullanilmamasi 39 %10.32
Yer degistirme 327 %86.51
Yiikseltme 8 %2.12
Dontistiirme 4 %1.06

Ogretmen goriisleri incelenirken siniflarinda teknolojik araclar1 kullanmadigin
ifade eden Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunu gerceklestirmedigi kabul edilmistir
(39 kisi %10.32). Ogretmenlerin cogunlugu bunun nedeninin donanim eksikligi (26 kisi
%6.88) oldugunu ifade etmistir (Tablo 11). Ayrica s6z konusu 6gretmenlerin goriisleri
incelendiginde derslerde teknoloji kullaniminin zaman alict oldugunu (9 kisi %2.38),
alanlarina uygun olmadigin1 ve fayda saglamayacagini diisiindiikleri (7 kisi %1.85)
anlasiimistir. Ogretmenlerin bu konudaki bazi gériisleri su sekildedir:

0.311 (Biyoloji): “Daha onceki okulumda akilli tahta var ve kullanabiliyorduk.
Okul yeni oldugu icin su an yeni okulda kullanabilecegimiz bir akilli tahta yok.
Bilgisayar laboratuvarlari var onlar da meslek lisesi oldugu icin meslek dersi
ogretmenleri tarafindan kullaniliyor.”

0.220 (Felsefe): “Dersim ozii itibari ile anlama, yorumlama ve tartisma
ekseninde yiiriidiigii icin ve teknolojik iiriinler zaman kaybina ve motivasyon kaybina
sebep oldugu i¢in teknolojik iirtinlerden yararlanmiyorum.”

0.225 (ingilizce): “Teknoloji gibi bir nimeti kullanmay faydali buluyorum.
Ancak bazen “acaba bilgisayara zarar verir miyim? Dogru kullanabilir miyim?” gibi
duygulara kapiuiyorum. Teknik bilgilere dogru diizgiin sahip olmak gerekiyor. Bazen
bilgisayar ogretmenimizden yardim aliyoruz.”

Tablo 11.

Ogretmenlerin Derslerinde Teknolojik Araglar: Kullanmama Nedenleri

Teknolojik araglart kullanmama nedenleri f %
Donanim eksikligi 26 6.88
Zaman alic1 olmasi 9 2.38
Dersim/alanim agisindan Faydali/Etkili olmadigin diisiiniiyorum 7 1.85
Bu konuda egitimimin olmamast 7 1.85
Yaganan teknik aksakliklar 7 1.85
Dersime/alanima uygun igerik yok 6 1.59
Ogrencilerin teknolojik yetkinsizligi (hazir bulunusluk) 3 0.79
Sinif kontroliiniin zor olmasi 3 0.79
Ogrencinin dikkatini/motivasyonunu olumsuz etkilemesi 3 0.79
Ogrencilerin ders dig1 faaliyetlerde bulunmasi 2 0.53
Ogrenmenin kalict olmamast 2 0.53
Ders/Miifredat yogunlugu 2 0.53
Ogrencinin hazira alismasi 1 0.26

Ogretmenlerin  yazili  goriisleri  incelenirken  smiflarindaki  teknoloji
kullanimlarinin sadece ortam degisikligi sagladigi; farkli ama¢ ya da kazanimlar
gozetmedigi durumlar “yer degistirme” diizeyi olarak degerlendirilmistir. Yapilan
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incelemede Ogretmenlerin biiylik cogunlugunun derslerinde teknolojik araglari yazi
tahtasindan ¢ok da farkli olmayacak sekilde sadece ders notlarini1 yansitmak, bolca
ornek soru ¢ézmek veya harita vb. gorselleri yansitmak i¢in kullandiklart goriilmiistiir.
Bu baglamda 6gretmenlerin oldukg¢a biiylik kisminin (327 kisi %86.51) derslerinde
teknoloji entegrasyonunu temel diizey olan “Yer degistirme” diizeyinde gerceklestirdigi
anlasilmistir. Teknoloji entegrasyonunu bu diizeyde gergeklestiren bazi 6gretmenlere ait
goriisler su sekildedir:

0.134 (Fizik): “Ogrencilerde bulunan kitabi akilli tahtada da aciyorum
ogrencilerle birlikte oradan islemeye devam ediyoruz. Ogrenciler acisindan da benim
a¢imdan da daha faydali oluyor. Dersin akist daha giizel oluyor.”

0.106 (Ticaret Meslek): “Anlatim yontemi gerektiren derslerde akilli tahtay
sunum programlarint kullanarak gérsellerle zenginlestirme, sekil, sema, grafiklerden
faydalanarak kullaniyorum.”

Ogretmenlerin  goriisleri incelenirken smiflarinda teknoloji  kullanimiyla
kolaylastirmay1 amaglayan fakat bu siirecte sinif rutinlerinde ve uygulamalarda koklii
bir degisime gitmeyen, genellikle 6grenme siirecinin etkili ve hizli yiiriitiilmesinin
hedeflendigi durumlar “yiikseltme” diizeyinde degerlendirilmistir. Ogretmenlerin
sekizinin (%2.12) ortalama diizey diyebilecegimiz “yiikseltme” diizeyinde smif
uygulamalar1 gerceklestirdikleri anlasilmistir. S6z konusu Ogretmenlerin branslar
matematik (4 kisi), BOTE (2 kisi), teknik lise meslek dersleri (1 kisi) ve yabanci dil (1
kisi) seklindedir. Ders notlarinin akilli tahta araciligiyla sunum ve benzeri programlari
kullanarak 6grencilere hizli bir sekilde aktarilmasinin yaninda onlarin daha etkili bir
Ingilizce 6grenimi gergeklestirebilmeleri igin derste teknolojik araglari kullanmalaria
firsat veren, bu siirecte cesitli internet kaynaklarindan faydalandigini ifade eden O4’e ait
gorisler asagidaki gibidir:

0.4 (Ingilizce): “Dersim iletisim odakli olmas gerektiginden ogrencilerin derste
bu tir aletler (bilgisayar, tablet bilgisayar) kullanmasina izin veriyorum... Akilli
tahtadaki Power Point, PDF vs. nin yaninda... Ingilizce ogretirken sikca kullanilan
internet sitelerinden, ogrencilerin gercek hayattaki deneyimleri tecriibe etmeleri ve
kiiltiirii 6grenmeleri agisindan videolar, podcastler ve bloglardan faydalaniyorum.”

Ogretmen goriisleri incelenirken smif rutinlerinin disina ¢ikarak 6grenciyi
o0grenmenin merkezine koyan, onlarin teknolojik araglarla etkilesime girerek derin
kavrayislar ve oOgrenmeler gerceklestirmesini saglayan oOgretmenlerin uygulamalari
“doniistirme” diizeyinde ele alinmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin dordiiniin (%1.06)
bu diizeyde bir teknoloji entegrasyonu gergeklestirdigi anlagilmistir. S6z konusu
dgretmenlerin branslari teknik lise meslek dersleri (3 kisi) ve BOTE (1 kisi) seklindedir.
“Doniistiirme” diizeyinde siif uygulamalar gerceklestiren teknik meslek lisesi bilisim
teknolojileri 6gretmenine ait goriisler su sekildedir:

0.336 (Bilisim Teknolojileri): “Zaten dersimin miifredati, bilgisayar kullanimi
tizerine bu nedenle dersin her aminda bilgisayar mevcut konu anlatumi, gosterip
yaptirma ve uygulama. Ogrenciler bilgisayarlar: ders harici kullanmay! sevseler de
belli konu ve siirelerde yararlanmalarina izin veriyorum. Ogrencilere dersin
amaglarina gore programlama (kodlama), internet sitesi hazirlama v.b. uygulamalar
yvaptirmaktayim. Programlama ve algoritma konularinda verilen odevlerde ogrenci
evinde bulunan bilgisayarda hazirlamakta ve etkilesimli tahtada sinifa sunum
vapmaktadir.”
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortadgretim 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyon diizeylerine yonelik bulgular
incelendiginde ogretmenlerin azimsanmayacak bir kisminin (%10.32) derslerinde
teknolojik araglar1 kullanmadiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmen gériisleri incelendiginde
ilk bakista bu durumun biiyiik dl¢iide Ertmer’in (1999) digsal engel olarak tanimladigi
ve en yiikksek frekansa sahip olan donanim eksikliginden kaynaklandigi (%6.88)
diistintilebilir. Fakat derinlemesine bakildiginda Ogretmenlerin egitimde teknoloji
kullanimini daha ¢ok zaman alic1 (%2.38), alanlarina uygun olmayan (%1.85), faydasiz
(%1.85) vb. faaliyetler olarak gormelerinden dolay1 gerceklestirmedikleri
anlasilmaktadir.  Ozdemir’in  (2017) Tiirkge gretmenleriyle  gerceklestirdigi
calismasinda katilimcilarin teknoloji entegrasyonunu derslerine uygun bulmadiklart ve
zaman kaybi olarak gordiikleri yoniindeki bulgular da bu ¢ikarimi destekler niteliktedir.
Bu baglamda egitimde teknoloji entegrasyonu siirecinde 6gretmenlerin olumsuz goriis
ve inanclar1 gibi igsel engellerin oldukca belirleyici oldugu sonucuna varilabilir.
Nitekim, bir¢ok calismada egitimde teknoloji entegrasyonu siirecinde c¢ogu digsal
engelin agilmis olmasina ragmen igsel engellerin hala belirleyici bir etkisi oldugunun
ifade edilmis olmasi bu sonucu destekler niteliktedir (Ertmer vd., 2012; Goktas vd.,
2013; Ottenbreit-Leftwich vd., 2018).

Derslerinde teknolojik araglari kullandigini ifade eden 6gretmenlere ait arastirma
bulgular1 incelendiginde biiylik cogunlugunun (%49.21) bu araglart siklikla
kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin 6nemli bir kismimnin derslerinde
cogunlukla akilli tahta (%83.33) veya kisisel bilgisayar (%25.40) kullandiklar
anlasilmaktadir. Ote yandan bu siirecte Ogretmenlerin yararlandiklar1 bilgisayar
programlar1 incelendiginde ise agirlikli olarak sunum programlart (%73.02), Pdf
okuyucu (%63.49) ve kelime islemcisi (%37.83) gibi yazilimlart kullandiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu derslerinde teknolojik araglari ders
notlarin1 yansitmak (%69.58), video izlemek (%29.89), alistirma ¢ozmek (%23.02) ve
harita gibi gorselleri yansitmak (%11.11) icin kullandiklarmi ifade etmektedir. Bu
durum o6gretmenlerin donanim/yazilim kullanimina yonelik tercihleri ve daha onceki
calismalarda elde edilmis benzer bulgularla birlikte ele alindiginda 6gretmenlerin ders
esnasinda daha cok kendilerinin etkilesime girebilecegi, 6gretmen merkezli siif
organizasyonlarini tercih ettikleri anlagilmaktadir (Avel vd., 2019; Kazu & Yavuzalp,
2008; Keles vd., 2013; Namdar & Kiiciik, 2018; Ozdemir, 2017). Ciinkii akilli tahta gibi
teknolojik araclar Ogrencilerin de etkilesime girebilecegi yazilimlar olmadan
kullanildiginda c¢ogunlukla 6gretmenin ders notlarini yazdigi bir kara tahtadan Gteye
gecememektedir. Nitekim, Keles ve arkadaslarimin (2013) gergeklestirdikleri
calismalarinda oOgretmenlerin akilli tahta ve tabletler ile yaptiklar1 uygulamalarin
tamaminin sadece etkilesimsiz uygulamalar oldugu ve akilli tahtayr mevcut
teknolojilerden farksiz olarak yalnizca yansitici olarak kullandiklar1 yoniinde vardiklari
sonug bu ¢ikarimi destekler niteliktedir. Bu baglamda elde edilen bulgular ortaggretim
Ogretmenlerinin tamamina yakininin (%86.51) derslerinde teknoloji entegrasyonunu
“yer degistirme” diizeyinde gerceklestirdikleri sonucunu ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerinin olduk¢a az bir kismmin (%2.12)
kullandiklar1 teknolojik ara¢ ve tercih ettikleri smif organizasyonlari ile  “yer
degistirme” diizeyinde uygulamalar gerceklestiren 6gretmenlerle benzerlik gosterdikleri
fakat yararlandiklari yazilim ve kullanim amaglariyla farklilastiklari anlasilmaktadir.
S6z konusu Ogretmenlerin alisilagelmis siif rutinlerinden pek de uzaklagmayarak
gerceklestirdikleri teknoloji entegrasyonuyla sadece ders notlarinin gorsellestirilmesini
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degil aynt zamanda Ogretimin daha kolay, hizli ve etkili olmasini hedefledikleri
sOylenebilir. Bu 6gretmenlerin c¢esitli internet kaynaklarindan (EBA vb. %2.91) veya
alanlarma 0zgli c¢esitli yazilimlardan (dinamik matematik yazilimlari vb. %0.53)
yararlanarak daha pratik ve etkili bir 6grenmeyi hedefledikleri anlasilmaktadir. Bu
baglamda s6z konusu 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonunu “yiikseltme” diizeyinde
gergeklestirdikleri anlagilmaktadir.

Arastirmada ortadgretim Ogretmenlerinin biiyiikk ¢ogunlugunun 6grencilerinin
derslerde teknolojik araglardan yararlanmasina ya olumsuz baktiklart (%48.94) ya da
kararsiz kaldiklart (%7.41) anlasilmistir. Fakat s6z konusu durum O6grencilerin sinif
disinda ders hazirhi§i yapmak vb. i¢in teknolojik araglardan yararlanmasi oldugunda,
olumlu goriis (%70.11) lehine kayda deger bir artis gdzlenmektedir. Ogretmenlerin,
Ogrencilerin bilgisayar veya tablet bilgisayar gibi araglar1 kullanmasina 6zellikle onlar
hazirciliga alistiracagi (%12.43), dikkatlerini dagitacagi (%8.20) ve 6grencilerin bu tiir
uygulamalara hazir olmadig1 (%4.26) gibi diislincelerden dolayr olumsuz baktiklar
anlasilmaktadir. Nitekim, benzer bulgulara FATIH Projesi kapsamindaki okullarda
gerceklestirilen bircok aragtirmada da rastlamak miimkiindiir (Altin & Kalelioglu, 2015;
Demirer & Dikmen, 2018; Keles vd., 2013). S6z konusu kaygilar, 6grencilerin ve
Ogretmenlerin bu teknolojik araglar1 dersleri 6zelinde nasil kullanacaklarini tam olarak
bilmiyor olmasindan kaynaklanabilir. Ciinkii 6gretmenlerin, 6grencilerin derste veya
ders disinda teknolojik araglardan yararlanmasi hakkindaki goriislerinde goézlemlenen
dramatik degisimler, onlarin bu konuda kararsizlik yasadigini, kendilerinin veya
Ogrencilerinin bu araglar1 kullanacak yeterlilikte olmadigini diisiindiiklerine isaret
ediyor olabilir. Nitekim, 6gretmenlerin tamamina yakinin derslerinde teknolojik araglari
kullaniyor olmasina ragmen olduk¢a az bir kisminin (%1.06) alisgilmis Ogretmen
merkezli sinif rutininin disina ¢ikarak Ogrencilerin de teknolojik araglarla etkilesime
girebilecegi ortamlar olusturduklar1 anlasilmaktadir. S6z konusu ogretmenler
derslerinde sadece bir ortam degisikligi ya da bir kolaylastirma saglamaktan ziyade hem
simiflarinda hem de smif disginda Ggrencilerin uygun yazilimlar igeren teknolojik
araglarla etkilesime girmelerini ve bireysel oOgrenmelerini gerceklestirmelerini
saglayarak “doniistiirme” diizeyinde teknoloji entegrasyonunu gerceklestirmektedir.
“doniistiirme” diizeyinde uygulamalar gergeklestiren Ogretmenlerin ii¢liniin  Teknik
Meslek Liselerinde calisan bilisim teknolojileri 6gretmeni ve birinin ise Anadolu
lisesinde calisan bir BOTE &gretmeni olmasi teknoloji entegrasyon siirecinde
ogretmenlerin egitimlerinin onemini vurgular niteliktedir. Nitekim benzer sekilde bir
¢ok calismada 6gretmenlerin teknoloji konusundaki bilgi yetersizliklerinin entegrasyon
siirecini olumsuz etkiledigi anlasilmistir (Demirer & Dikmen 2018; Ozdemir, 2017).
Arastirmada karsilagilan 6zel durum Ogretmenlerin alanlari geregi zaten teknoloji
kullaniyor olmalartyla agiklanabilecek kolaylikta degildir. Ciinkii arastirmaya katilan
teknik branslardaki &gretmenlerin (26 kisi %6.9) ve BOTE 6gretmenlerinin (5 kisi
%1.3) toplamda cok az bir kismimnin (4 kisi %1.06) teknoloji entegrasyonunu
“doniistiirme” diizeyinde gerceklestirdigi anlasilmaktadir. Buradan O6gretmenlerin
teknolojik araclart ve uygun yazilimlari nasil kullanacaklarini bilmelerinin teknoloji
entegrasyonunu istenilen diizeyde gerceklestirmeleri icin gerekli fakat yeterli olmadigi,
bunlarin pedagojik yaklasimlarla da desteklenmesi gerektigi sonucuna varilabilir.
Nitekim, teknoloji entegrasyon siirecinde pedagoji ve teknolojinin ayri alanlar olarak ele
alinmasinin bu siirecte yasanan en temel problemlerden biri oldugu Koehler ve Mishra
(2008) tarafindan da vurgulanmaktadir. Bu durum ogretmenlerin egitimde teknoloji
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entegrasyonu siirecinde alanlarina 6zgii sahip olduklar1 teknik ve pedagojik bilgilerini
One c¢ikarmaktadir.

Ortadgretim Ogretmenlerinin derslerinde teknoloji kullanima yonelik aldiklar
egitimlere ait bulgular dikkate alindiginda 6nemli bir kisminin (%31.7) bu konuda
herhangi bir egitim almadigi anlagilmaktadir. Bu durum arastirmaya katilan gorece
bliylik yastaki 6gretmenlerin liniversite egitimleri sirasinda bu tiir egitimler almamis
olmalarindan veya hizmetgi egitim faaliyetlerinin kisitliligindan kaynaklanmis olabilir.
Aslinda MEB tarafindan FATIH Projesi biinyesinde oldukca kapsayici hizmet i¢i egitim
uygulamalar gerceklestirilmistir. Fakat elde edilen sonuglar dogrultusunda s6z konusu
egitimlerin istenilen yaygmliga ulasmadig1 sdylenebilir. Ote yandan egitim aldigini
ifade eden 6gretmenlerin ise daha c¢ok akilli tahta (%28.84) ya da bilgisayar (%16.93)
gibi teknolojik araclarin kullanim sekilleri ve teknik 6zellikleri hakkinda egitim aldig:
anlagilmaktadir. Bu baglamda Ogretmenlerin ¢ok biiyilk bir kisminin alanlarinin
Ogretimine yonelik sinif uygulamalarin1 gergeklestirebilecekleri 6zel bir egitim almadigi
soylenebilir. Nitekim, daha &nce gerceklestirilen c¢alismalarda FATIH Projesi
kapsaminda diizenlenen hizmet i¢i egitimlerinin yetersiz oldugu ayrica 6gretmenlerin
teknoloji kullanimi1 hakkindaki kaygi veya oOnyargilarini gidermede yetersiz kaldigi
yoniindeki bulgular da bu c¢ikarimi destekler niteliktedir (Erbil & Kocabas, 2019;
Demirer & Dikmen, 2018; Keles vd., 2013; Keles & Turan, 2015; Yilmaz, 2018).
Varilan bu sonuclar 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimi hakkindaki goriislerinin
ve teknoloji entegrasyon diizeylerinin yorumlanip anlagilmasinda onemli bir etkiye
sahiptir. Tabii olarak Ogretmenlerden egitimlerini almadiklar1 bir hususta yiiksek
diizeyde performans beklemek gercekei degildir. Buradan hareketle, 6gretmenlere ve
O0gretmen adaylarina sadece teknolojik araglarin teknik o6zelliklerinin dgretilmesinden
ziyade, siniflarinda 6grencileri de siirece dahil edebilecekleri donanimlar, yazilimlar ve
pedagojik yaklasimlar hakkinda uygulamali egitimler verilmesi onerilebilir. S6z konusu
egitimlerle 6gretmenlerin 6grencilerini de silirece aktif olarak dahil ettigi “doniistiirme”
diizeyinde teknoloji entegrasyonu faaliyetleri gergeklestirmeleri saglanabilir. Nitekim
daha once gergeklestirilen ¢alismalarda uygun egitimler alan katilimcilarin derslerinde
teknoloji entegrasyonunu daha st diizeylerde gergeklestirdikleri tespit edilmigtir
(Akkog vd., 2011; Ardic & Isleyen, 2017a; Bozkurt vd., 2014; Demir, 2011; Kaleli-
Yilmaz, 2012; Ozmantar vd., 2010). Diizenlenecek olan egitimlerin igerikleri
olusturulurken 6gretmenlerin branslar1 da dikkate alinarak teknoloji, pedagoji ve alan
bilgilerinin beraberce ele alindigi Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (Koehler &
Mishra, 2005) gibi entegrasyon cergevelerinden yararlanilabilir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin alanlarina 6zgii gereksinimlerinin belirlenmesi i¢in ilgili alanin egitimine
yonelik teknoloji  entegrasyon faaliyetlerinin konu edildigi yeni arastirmalar
gerceklestirilebilir. Ayrica bu tarz arastirmalar politika yapicilara ve egitim
planlamacilarina egitimde teknoloji entegrasyonu i¢in harcayacaklar1 zaman, para ve
insan kaynagini daha etkili planlamalar1 konusunda yardimci olabilir.

Arastirma  verilerinin  Covid-19 pandemisinden 06nce derlenmis olmasi
pandemiyle ortaya ¢ikan ve halihazirda devam eden “acil” uzaktan egitim durumunu
anlamay1 ve aciklamayi1 giliclestirmektedir. Bu durum arastirmanin simirlilifi olarak ele
almabilir. Bu smirliligin asilmasi adina benzer arastirmalarin pandemi siirecinde ve
sonrasinda da yapilmasi Onerilebilir. Boylece elde edilecek yeni arastirma verileri
mevcut verilerle birlikte boylamsal bir bakis agisiyla degerlendirilip pandeminin
egitimde teknoloji entegrasyonu iizerindeki etkileri daha 1yi anlagilabilir. Aragtirmanin
smirliligina ragmen uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin ve 6zellikle 6grencilerin
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derslerde teknolojik araglarla eskiye nazaran daha fazla etkilesime girdikleri dikkate
alindiginda, bunun siniflardaki teknoloji entegrasyon siireglerine yansimasi olacagi
sOylenebilir. Bu baglamda Ogretmenlerin derslerde ¢ogunlukla sadece kendilerinin
etkilesime girebilecegi donanim/yazilim kullanimina yonelik tercihlerinde, 6grencilerin
derslerde teknolojik araglardan yararlanmasi hakkindaki olumsuz goriislerinde ve
O0gretmen merkezli smif organizasyonlar1 tercihlerinde aksi yonlerde degisimler
goriilebilir.
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Extended Abstract
Purpose

Technology integration in education is defined as the usage of technological
tools for achieving the objectives set in the learning and teaching process in the
curriculum and enhancing students' learning. Examining the literature on this subject, it
is understood that it is important to identify and eliminate external and especially
internal barriers to achieving the desired level of technology integration in education. In
this aspect, it is thought that referring to teachers' views regarding the technology
utilization in education and evaluating their current integration levels will be beneficial
in identifying and eliminating the barriers encountered in the integration process.

Method

In this study, 378 secondary education teachers from various branches
participated. An in-depth and detailed standpoint was adopted in the research to put
forth the current situation. In this context, the case study model, one of the qualitative
research methods, was utilized in the research. A two-part data collection form was used
in the study. The first part of the form covers questions to obtain the participants'
demographic details. The second part of the form is a written opinion form where the
teachers' views are obtained for determining their level of implementing the technology
integration. The written opinion form covers a series of semi-structured and open-ended
questions to understand how secondary education teachers utilize the technological
tools in their classes and what kind of hardware and software they use within this
process. Descriptive analysis and content analysis methods were used to analyze the
data obtained in the research. To ensure the reliability of the data obtained from written
opinions, the determined codes, categories, and integration levels were finalized after
the review of a specialist with a Ph.D. degree in the education field.

Results

The research revealed that a considerable part of the teachers (10.32%) did not
use technological tools in their classes. Considering the teachers' opinions, it can be
thought that this situation is prompted by the lack of hardware (6.88%), which is mostly
expressed as an external obstacle and has the highest frequency. However, considering
it in-depth, it is understood that teachers do not implement technology utilization in
education because they regard it as rather time-consuming (2.38%), not suitable for
their field (1.85%), useless (1.85%) activities, etc. On the other hand, the findings
obtained from the teachers who state that they utilize technological tools in their classes
reveal that a great majority of them (49.21%) utilize these tools frequently.
Additionally, it is understood that a significant part of the teachers mostly uses smart
boards (83.33%) or personal computers (25.40%) in their classes. Considering the
software used by the teachers in this process, it is observed that they mainly use
presentation programs (73.02%), PDF readers (63.49%), and word processors (37.83%).
A great majority of the teachers express that they utilize technological tools for
projecting lecture notes (69.58%), watching videos (29.89%), solving exercises
(23.02%), and projecting visual materials such as maps (11.11%). Considering this case
together with the teachers' preferences regarding the utilization of software/hardware,
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and the similar findings in the literature, it is understood that teachers prefer teacher-
centered classroom organizations, where they can directly interact more during the
class. The research also revealed that the majority of the teachers either had a negative
attitude (48.94%) or were indecisive (7.41%) towards the utilization of technological
tools by students in the class. However, a significant increase was observed in the
positive opinions (70.11%) when the situation in question was the utilization of
technology by the students outside of the classroom to prepare for the class, etc. It is
understood that the teachers regard the utilization of the tools such as computers or
tablets negatively, due to thoughts such as they would especially give students the
tendency to expect everything to be handed to themselves easily (12.43%), distract them
(8.20%), and students are not ready for such applications (4.26%). Considering the
findings regarding the training that secondary education teachers received for
technology utilization in their classes, it is understood that a significant part (31.7%) of
them did not receive any training on this subject. The study also revealed that the
teachers who stated that they received training mostly received training regarding the
utilization and technical features of technological tools such as the smart boards
(28.84%) or computers (16.93%). In this context, it can be said that a great majority of
the teachers did not receive specific training for performing classroom practices
regarding the teaching of their fields. In fact, quite inclusive in-service training practices
were carried out by the Ministry of National Education through the FATIH Project. In
accordance with the findings obtained, it can be said that the conducted training
programs did not acquire the desired prevalence.

Discussion

When the findings of the study are assessed holistically, it is understood that
teachers do not face technical problems in the utilization of technological tools and
basic software; however, this only provides integration at a "replacement” level (327
participants, 86.51%). Moreover, it is observed that the teachers achieved facilitation in
the "amplification" level in their classes when they utilize various software specific to
their fields; however, they cannot actively involve their students in the process (8
participants, 2.12%). On the other hand, it is understood that the teachers achieve an
integration at the “transformation” level, which is the highest level (4 participants,
1.06%) when they support these practices by appropriate pedagogical approaches and
enable their students to interact with the technological tools.

Conclusion

To conclude, it can be suggested that teachers and pre-service teachers should
not only be taught the technical features of technological tools, but also they should
receive applied training regarding hardware, software, and pedagogical approaches
through which they can involve the students in the process as well. While establishing
the contents of the training programs to be conducted, integration frameworks such as
Technological Pedagogical Content Knowledge, where technology, pedagogy, and field
knowledge are discussed together, can be utilized by also considering the teachers'
branches. Accordingly, new studies can be conducted on the technology integration
activities regarding the education of the relevant field to determine the specific needs of
teachers in their fields.
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Etik Kurul Belgesi: Bu calisma Adiyaman Universitesi aracilifiyla arastirmanin
gergeklestirildigi 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve Valiligi’nden alinan 13.12.2017 tarih ve
23331817-44-E.21422272 sayil1 izin dogrultusunda 2018-2019 yillar1 arasinda toplanan
veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmadan, bilimsel arastirma ve yayin etigine
uyularak gerceklestirilmigtir. Katilimcilarin tamami veri toplama araciyla birlikte
sunulan onam formu ile bilgilendirilmis ve onaylar1 alinmistir. Bu ¢alismanin verileri
2020 yilindan 6nce toplandigr i¢in etik kurul onay1 alinmamustir.
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