The Effect of Using Concept Cartoons in Life Science Lesson on Students’
Attitudes Towards Life Science Course

Eda Biitiin-Kar, Sinop University, ORCID ID: 0000-0002-6226-0137

Abstract

This study examined the effect of using concept cartoons in a life
science lesson on students’ attitude toward the life science
lesson. In the research conducted using a quasi-experimental
model, the sample group comprised 69 students in 3rd grade. A
life science attitude scale was applied to the experimental and
control groups before and after the procedure. As a result of the
pre-test, no significant difference was found in the attitudes of
the experimental and control groups towards the life studies
course. In the study concept cartoons have been used for six
weeks in the life science lesson for the experimental group, and
the teaching process of the control group was not changed. After
the experimental procedure, the attitude scores of the
experimental and control groups were evaluated with dependent
and independent t-test. According to the posttest results of the
experimental and control groups independent variables, a
significant difference was noted in favor of the experimental
group. After comparing the pretest and posttest scores of the
dependent variables, a significant difference was noted in favor
of the posttest result of the experimental group. However, when
the pretest and posttest results of the control group were
compared, no significant difference was found between the
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Life studies course is a course that forms the basis for children to gain knowledge and
skills that may be necessary throughout their lives. In order to make this course more
effective, besides cognitive qualities, affective qualities are also important. In order to activate
the affective qualities, educational materials can be used that can attract the attention of the
student and increase his participation in the lesson. One of the materials that can activate both
cognitive and affective features together is concept cartoons. In concept cartoons, different
opinions and frequently encountered misconceptions regarding the subject are expressed by
different people. Unlike cartoons, concept cartoons do not comprise elements of humor or
satire. Its visuals are not as diverse as regular cartoons. They primarily comprise visuals of
people discussing a topic and their speech bubbles. Concept cartoons provide brief and concise
information on the subject, and dialogs are shaped around a basic idea or concept. Concept
cartoons present different perspectives, and thus, people are prompted to think about the
subject and can initiate discussion. Concept cartoons enable students to question, evaluate, or
compare true and false information, thus enabling them to reach the appropriate information
and use high-level thinking processes. Concept cartoons support students in gaining a scientific
perspective. In addition, concept cartoons can increase students’ interest and motivation in

the lesson by making the subject more interesting for students.

Purpose

In addition to being an effective tool for students to gain a scientific perspective,
concept cartoons increase the students’ interest and motivation in the lesson by supporting
the desired message in a short, concise manner and with visuals. This study aimed to examine

the effect of concept cartoons on students’ affective characteristics from specific perspectives.
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With concept cartoons in the life science studies lesson, this study aims to determine whether

concept cartoons affect students’ attitudes.

Method

This study used a quasi-experimental method with experimental and control groups.
To determine whether the attitudes of the experimental and control groups were equivalent
or not, the study used a pretest, and a posttest was used to determine the effect of the
experimental procedure on the attitude of the experimental group. The attitude scale used to
determine students’ attitudes in the pretest and posttest was the “Life Studies Lesson Attitude
Scale” developed by Zayimoglu and Coskun (2015). The attitude scale, comprising 15 items, is a
3-point Likert scale. The reliability coefficient of the attitude scale was 0.74. The study group of
the research comprises 69 students in the 3rd grade, and 33 and 36 of the students were in the
experimental and control groups, respectively. While creating the experimental process phase
of the study, the learning outcomes from the use of cartoons were determined. After
determining the learning outcomes, the researcher prepared the cartoons as text and visual
drafts. The prepared texts and draft images were broached to three classroom teachers and
two academicians. The researcher made necessary corrections consistent with the received
feedback. After making the necessary corrections, the field expert drew the images of the
concept cartoons again to obtain a more professional image. After the concept cartoons were
finished, they were presented to an academician, classroom teacher, and visual arts teacher. In
order to understand whether the concept cartoons were suitable for the grade level and
whether they were understood by the students, a preliminary application was made to make
the necessary corrections before the actual application. Before the pre-application, the
feedback and reactions from the students were noted and corrections were made again. After
the cartoons were prepared, a random school was determined. The life studies attitude scale
was applied to the 3rd grade students in the school and the 3rd graders with the same attitude

scores were randomly assigned as the experimental and control groups. After the pre-test was
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applied to the experimental and control groups, the attitude scores of the groups were
compared and the two groups that did not have a significant difference between the attitude
scores were determined as the experimental and control groups. After the pretest was applied
to the experimental and control groups, the attitude scores of the groups were compared. Two
groups that did not have a significant difference between their attitude scores were
determined as the experimental and control groups. For the study, the experimental group
used concept cartoons as a part of the teaching process of the life studies lesson. Within that
period, no changes were made in the teaching process of the life studies lesson of the control
group. At the end of the six weeks, a posttest was applied to the experimental and control

groups, and their attitude scores were compared.

Findings

First of all, normality test was applied to determine the appropriate test to analyze the
data. As a result of the normality test scores obtained (p>.05), it was determined that the data
were normally distributed and suitable for the t test. Dependent and independent t test was
applied to the obtained data. As a result of the experimental and control group independent
groups t test, a significant difference was found in favor of the experimental group (p<.05). As
a result of the experimental group dependent groups t test, there was a significant difference
in favor of the post-test attitude scores of the experimental group. As a result of the control
group dependent groups t test, it was determined that there was no significant difference

between the pretest and posttest attitude scores (p>.05).

Discussion & Conclusion

As s result of the study, when the final attitude scores of the experimental and control
groups were compared after the experimental procedure, a significant difference was noted in
favor of the experimental group. When the pretest and posttest scores of the experimental

group were compared, a significant difference was noted in favor of the experimental group’s



1295

posttest scores. When the pretest and posttest scores of the control group were compared, no
significant difference was found. The results revealed that using concept cartoons positively

affected students’ attitudes toward life studies lessons.
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Hayat Bilgisi Dersinde Kavram Karikatiirii Kullaniminin Hayat Bilgisi

Dersine Yonelik Ogrenci Tutumuna Etkisi

Eda Biitiin-Kar, Sinop Universitesi, ORCID ID: 0000-0002-6226-0137

0z

Bu calismada kavram karikatiirlerinin hayat bilgisi dersinde
kullaniminin hayat bilgisi dersine yénelik yonelik 6grenci
tutumuna etkisi incelenmistir. Yari deneysel model olarak
ylriitiilen arastirmada ¢alismanin érneklemini ilkokul 3. Sinifta
6grenim gérmekte olan 69 égrenci olusturmaktadir. Deney ve
kontrol grubuna islem éncesi ve islem sonrasinda hayat bilgisi
tutum 6lcegi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubun 6n test
sonucunda hayat bilgisi dersine yénelik tutumlarinda anlamli bir
farkhlik belirlenmemistir. Arastirmada deney grubuna hayat
bilgisi dersinde alti hafta boyunca kavram karikatiirleri
kullanilmis olup kontrol grubunun égretim siirecinde herhangi
bir degisiklik yapiimamistir. Deneysel islem sonrasi deney ve
kontrol grubunun tutum puanlari bagimli ve bagimsiz gruplar t
testi ile degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubu bagimsiz
gruplar son test sonucuna gére deney grubu lehine anlamli
farkhlik ortaya ¢tkmistir. Bagimli gruplar deney grubu 6n test ve
son test puanlari karsilastirildiginda deney grubunun son test
sonucu lehine anlamli farkhlik belirlenirken bagimh gruplar
kontrol grubu 6n test ve son test sonuglari karsilastirildiginda
puanlar arasinda anlamli farkhilik bulunamamustir.

Anahtar Kelimeler: Kavram karikatiirii, hayat bilgisi, tutum.
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Hayat Bilgisi Dersinde Kavram Karikatiirii Kullaniminin Hayat Bilgisi Dersine
Yénelik Ogrenci Tutumuna Etkisi

Kavram karikatlrleri Keogh & Naylor tarafindan yapilandirmaci bakis acisiyla yenilikgi
bir 6grenme ve 6gretme stratejisi olarak ilk kez 1993 yilinda kavram karikatiri stratejisi olarak
bir yayinda yer almistir. Kavram karikatir(; karikatir biciminde bir konu hakkindaki farkl
gorislerin farkli kisiler tarafindan sunuldugu bir egitim materyalidir. Kavram karikattrleri farkli
gorislerin sunulmasi bakimdan ¢oktan segmeli sorular ile benzerlik gosterse de karikatiir
formatinda olusturulmasi ve gorsel uyaricilarin bulunmasi ile goktan segmeli sorulardan farklilik
gostermektedir (Naylor & Keogh, 1999; Keogh & Naylor, 2010). Kavram karikaturleri
karikatdrler gibi gildlrd, hiciv ya da mizahi 6geler tasimamaktadir. Ayrica karikatirler gibi
cesitlilik gosteren gorseller de kavram karikatirlerinde yer almamaktadir. Kavram karikatirleri
genellikle konu ile ilgili farkli bakis agilarinin ve varsa konu ile ilgili toplumun geneline yayilimis
kavram yanilgilarinin yer aldigi konusma baloncuklari ile bu konusmalari gerceklestiren kisilerin
gorsellerinden olusmaktadir. Her konusma baloncugunda konu ile ilgili dogru ya da yanhs farkli
gorisler yer almaktadir. Kavram karikatlrindeki karakterler konu hakkindaki farkh gorisleri
ileri stirerek 6grencileri de diisinmeye ve tartismaya dahil olmaya tesvik etmektedirler
(Buchbinder & Kuntze, 2018; Hejnova, 2013; Kabapinar, 2009; Naylor & Keogh, 2013; Samkova,
2020). Kavram karikatirlerinde yer alan alternatif bakis acilari, 6grencilerin sahip olabilecekleri
gercek kavramlari temsil edecek sekilde tasarlanmistir. Kavram karikatirleri diyalog seklinde ve
az metin icermektedir. Bahsedilen konu hakkindaki bilgiler kisa ve 6z sekilde verilmektedir.
Diyaloglar temel bir diislince ya da kavramin etrafinda sekillendirilmektedir. Ayrica
diyaloglarda yer alan gorusler giinlik dille ifade edilmektedir. Diyaloglarda yer alan ifadelerin
bilimsel olarak kabul edilebilir gériinen gorislerden ya da 6grenciler arasinda yaygin olan
bilimsel yanilgilardan olmasina dikkat edilmektedir. Boylece yanlis da olsa 6grenciler tarafindan
duslinmeye ve tartismaya deger gorilebilmektedir. Diyaloglarda yer alan gorusler dogru da

yanlis da olsa karikatirde esit sekilde yer almaktadir (Kabapinar, 2005; Morris et al., 2007;
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Naylor, Downing & Keogh, 2001; Naylor & Keogh, 2013; Naylor & Keogh, 2000; Stephenson &

Warwick, 2002; Samkova, 2020).

Naylor & Keogh (2013) kavram karikatlriin(in ortaya ¢ikis amacini 6grencileri
duslinmeye zorlayarak fikirlerini ortaya cikarmak, farkh anlayislar gelistirmelerini desteklemek
seklinde aciklamislardir. 1993’ten giiniimiize alinan donitler gostermektedir ki kavram
karikatirlerinin 6grenme siirecine bircok katkisi bulunmaktadir. Oncelikle kavram karikatiirleri
ogrencilerin bilimsel anlayis kazanmasina katki saglamaktadir (Naylor & Keogh, 2000). Kavram
karikaturlerinde giinliik dil kullanilmasi ve bilimsel ifadelere ¢ok fazla yer verilmemesi
ogrencilerin bilimsel konularda hissettikleri kayglyi azaltabilmekte ve 6grencilerin derse
katihminin artmasini saglamaktadir (Berg & Kruit, 2017; Buchbinder & Kuntze, 2018; Naylor &

Keogh, 1999; Keogh & Naylor, 2010).

Kavram karikatirleri 6grencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilmalarini
saglamaktadir. Ozellikle gorislerinin yanhs olma ihtimali nedeniyle kaygi duyan égrenciler
gorislerini sinif ortaminda dile getirmek istememektedirler. Kavram karikatdrleri ile konu
hakkindaki gorislerini karikatiirdeki kisiler Gzerinden ifade edebilmektedirler. Kavram
karikaturleri 6grencilerin 6n 6grenmeleri ile yeni 6grenmeleri arasinda iliski kurmalarini
kolaylastirmaktadir. Ayni zamanda kavram karikatrleri 6grencilerin 6grendiklerini muhakeme
ederek 6grenmelerini desteklemektedir. Ogrenciler kendilerini karar verici olarak
disunebilirlerse karikatirde yer alan kisilerin gorusleri hakkinda distinerek bir yargiya
varabilmektedirler. Bu durum 6grencilerin karar verme becerilerinin gelismesini destekledigi
gibi muhakeme etme, karsilastirma gibi becerilerin de gelismesini desteklemektedir (Naylor,
Keogh & Downing, 2007; Keogh & Naylor, 2009; Naylor & Keogh, 2013; Stephenson &
Warwick, 2002). Kavram karikatrleri sinif icinde tartisma ortami yaratmak icin uygun bir
uyaricidir. Ogrencilerin zihinlerinde sorular olusturarak onlari arastirmaya ve bilimsel,
sorgulayici bakis agisi ile olaylara yaklasmaya ve dogruyu bulmak icin arastirmaya tesvik

etmektedir (Dabell, 2004; Hejnova, 2013; Kinchin, 2004; Naylor & Keogh, 2013; Naylor, Keogh
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& Downing, 2007; Samkova, 2020). Ogrencilerin konu hakkindaki gériislerini ifade etmesi
O0gretmenlerin 6grencilerin eksik yonlerini kesfetmelerine imkan tanimaktadir. Bu tartismalar
sirasinda 6gretmenler 6grencilerin gelistirilmesi ve desteklenmesi gereken yonlerini fark
edebilmektedirler. Bu nedenle kavram karikatiirleri 6grenme slirecinde bigimlendirici
degerlendirme araci olarak da kullanilabilmektedir (Naylor & Keogh, 2013; Keogh, Naylor, Boo
& Feasey, 2001). Kavram karikatirleri 6grencilerin kendi sorularini olusturmalarini saglarken
kavram yanilgilarinin da ortaya ¢ikmasinda etkili olmaktadir. Yapilan birgok arastirmada kavram
karikatlrleri araciligi ile 6grencilerin kavram yanilgilar belirlenmis ve bu yanilgilarin ortadan
kaldirlmasi saglanmistir (Ashlock, 2010; Hansen, 2013; Morris, Merritt, v.d., 2007). Ayrica
ogrencilerin farkh bakis acilari kazanarak bilimsel bakis agisi ile olaylara yaklasmasinda etkili

olabilmektedir (Jamal, Ibrahim & Surif, 2019; Long & Marson, 2003).

Kavram karikatirlerinin sagladigi en 6nemli faydalardan biri de 6grencilerin derse
yonelik motivasyonlarini arttirmasidir. Egitim slirecinde 6grencinin hem derse olan ilgisini
arttirabilecek hem de 6grencilerin derse katilimi konusunda cesaretlendirebilecek araglardan
biri de kavram karikatirleridir (Kinchin, 2004; Naylor & Keogh, 2013; Sexton, Gervasoni &
Brandeburg, 2009). Kavram karikatirleri vermek istedigi mesaji kisa, 6z ve gorseller ile
destekleyerek verdigi icin 6grencinin konuya olan ilgisini ve motivasyonunu arttirabilmektedir.
Kavram karikatirleri konuyu 6grenciler icin cok daha ilging hale getirerek 6grencilerin derse
konsantrasyonunu arttirmakta ya da dikkatlerini yeniden toplamalarini saglamaktadir. Bu
nedenle kavram karikaturleri egitim 6gretim sirecinin gesitli basamaklarinda kullanilabildigi
gibi 6grenme sirecinde de dikkat cekme amaciyla, dersin islenis slirecinde, 6grencilerin ilgisini
yeniden toplama ya da 6l¢me degerlendirme amacli kullanilabilmektedir (Keogh & Naylor,
1999; Kinchin, 2004; Naylor & Keogh, 2013; Sexton, Gervasoni & Brandeburg, 2009;). Kavram
karikatirleri 6gretmenlerin sinif ortaminda farklilik yaratmalarina imkan saglamaktadir. Ayni
zamanda kullaniminin kolay olmasi, herhangi bir egitim gerektirmemesi hatta 6gretmenler

tarafindan da hazirlanabilecek bir arag olmasi gibi bircok avantaji beraberinde getirmektedir.
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Kavram karikatlrlerinin egitim stirecine olan katkilari g6z 6niinde bulunduruldugunda
ilkokul diizeyi icin de etkili bir materyal olarak kullanilabilecegi anlasilmaktadir. Clink{i cocugun
okula olan tutumu, okula yonelik motivasyonu okul basarisini nemli 6l¢lide etkilemektedir.
Ozellikle okula yénelik ilk semalarin oturmaya basladigini ilkokulun ilk yillarinda ¢ocugun
kendini rahatca ifade edebilecegi, kaygilarini azaltabilecegi, motivasyonunu yikseltebilecegi
uygulamalar 6nem tasimaktadir (Hall, vd., 2006; Linnenbrink & Pintrich, 2002; Kabapinar,
2005). Bu nedenle kavram karikatiir(i gibi cocugun okula yonelik motivasyonunu, tutumunu
olumlu etkilemenin yani sira gocugun derse katilmasini destekleyen, gorsel 6zellikleri ile ilgisini
cekebilen ve ayni zamanda bilimsel bakis agisi kazandirmayi amaglayan egitsel araglar ayri bir
Onem tasimaktadir. Tim bunlarin yani sira kavram karikatirleri ilkokul diizeyindeki bircok
derse kolaylikla uyarlanabilmektedir. Ozellikle fen ve teknoloji ve matematik gibi 6grencilerin
o0grenme kaygilarinin ve kavram yanilgilarinin daha fazla oldugu derslerde bu tir problemleri
ortadan kaldirmak icin kavram karikatirlerine basvurulmaktadir (Medikoglu, 2020; Mutlu,

2018; Toptas & Gozel, 2018; Ultay & Sungur, 2019; Yenilmez, 2007).

Kek, kurabiye gibl
yiyecekieri cok
Ana spunlerden dnce sevsek de sinirh Seker, ¢ikolata gibl
sekerll besinlerden miktarda besinler lezzetll
atisurmak Istahimizin ‘tiketmellylz. olduklan kadar
kapanm asina neden = sadtikhdir da.

&

Figuir 1. Ornek kavram karikatiirii

Alanyazin incelendiginde kavram karikaturleri ile ilgili olarak karsimiza ortaégretim

diizeyinde genellikle fen ve teknoloji (Bahm, vd., 2015; Baysari, 2007; Duran, Balliel & Bilgili,
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2011; Kaptan & izgi, 2013; Norfarah, Mohd Ali & Chong, 2019) dersine ydnelik calismalar ¢iksa
da ilkokul diizeyinde kavram karikatirlerinin etkili bir bicimde kullanilabilecegi derslerden biri
de hayat bilgisi dersidir. Hayat bilgisi dersi cocugun kendisini, yakin cevresini, icinde yasadigi
toplumu ve kiltard tanidigl, bulundugu cevreye, topluma ve kiltire yonelik algilarini
sekillendiren ve tiim bu unsurlara uyum saglamasini kolaylastiran bir derstir. Hayat bilgisi dersi
gocugun gevresi ile iyiiliskiler gelistirerek, toplumsal ve demokratik degerleri benimsemis,
elestirel diistinebilen, problem ¢6zme ve entelektiiel diisiinme becerilerine sahip iyi birer
vatandas olmasini amaglamaktadir. Ayrica hayat bilgisi dersinin ilkokulda kavram kazaniminin
en yogun oldugu derslerden biri olmasi, bilimsel konulari dahi hayatin icine dahil ederek
0grenciye kazandirmaya ¢alismasi, konularinin disiplinlerarasi yaklasimin getirdigi zenginlikle
cesitli olmasi da goz ardi edilemeyecek niteliklerindendir. Bu nedenle kavram karikatirlerinin
uygulama siirecinde getirdigi zenginlik hayat bilgisi dersinin icerigi ile birlestirildiginde hem
duyussal hem de akademik anlamda etkili bir materyal olarak kullanilabilmektedir. Hayat bilgisi
dersi 6zellikle fen ve teknoloji ve matematik gibi derslerle karsilastirildiginda 6grencilerin
olumlu tutum ile yaklastigi bir ders olsa da (Tay & Oker, 2020; Tiryaki, 2018; Yenilmez, 2007)
ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik duyussal 6zelliklerinin gliclendirilmesi kendilerine
omir boyu gerekecek ve bircok derse temel olabilecek bilgi ve becerileri daha etkili bir sekilde

edinmelerinde etkili olabilecektir (Bloom, 1995).

Alanyazin incelendiginde ise kavram karikatdrlerinin etkililigine yonelik olarak ilkokul
diizeyinde sinirl sayida ¢alisma oldugu, hayat bilgisi dersi 6zelinde ise kavram karikatirlerine
yonelik calismalara pek rastlanmadigi gérilmektedir. Bu nedenle bu ¢alisma ilkokul diizeyinde
hayat bilgisi dersinde kavram karikattrlerinin 6grenci Gzerindeki etkisine yonelik bir bakis agisi
sunmasl nedeniyle 6nem tasimaktadir. Bu ¢alisma ile hayat bilgisi dersinde kavram
karikaturlerinin egitim ortamina etkisinin 6grenci tutumu agsisindan incelenerek alanyazindaki

eksikligin giderilmesine katki saglanmasi amaglanmistir.

Bu amacla asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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1. Hayat bilgisi dersinde kavram karikattrlerinin kullanimi hayat bilgisi dersine yonelik

0grenci tutumu Gzerinde anlamli fark olugturmakta midir?

a- Deney grubunun 6n test son test tutum puanlari arasinda anlamli fark bulunmakta

midir?

b- Kontrol grubunun 6n test son test tutum puanlari arasinda anlamh fark

bulunmakta midir?

c- Deney ve kontrol grubunun son test tutum puanlari arasinda anlamli fark

bulunmakta midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada kavram karikatirlerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum Gzerinde
etkililigini belirlemek amaciyla deney kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir.
Genellikle egitim arastirmalarinda tercih edilen bir model olan yari deneysel desende ¢alismaya
dahil olan gruplar belli degiskenler lizerinden eslestirilmeye ¢alisiimaktadir. Katiimcilarin
rastgele atamasinin yapilamadigi, gruplarin arastirmadan once belirlendigi ve gruplar tGzerinde
degisiklik yapilamadigi durumlarda yari deneysel desenler tercih edilmektedir. Bu nedenle
okullarin deneysel islem icin tercih edildigi durumlarda gruplar (siniflar) 6nceden deneysel
islemden bagimsiz belirlendigi icin ve egitim 6gretim siireci devam ederken siniflarda
degisiklikler yapilmasi uygun olmadigindan egitim alanindaki calismalarda genellikle yari
deneysel desenler tercih edilmektedir. Yari deneysel desenlerde tiim degiskenler deneysel
desenlerde oldugu gibi kontrol altina alinamadigindan calismaya disaridan gelebilecek olasi
etkileri indirgemek icin gesitli ydontemler kullanilabilir. Bunlardan biri de gruplara 6n test
uygulamaktir. Yari deneysel desenlerde gruplara on test uygulanarak birbirine denk olan iki
grup belirlenmektedir. Bu noktada amag gruplari olustururken rasgele atama yapilamadigi icin

bir denklik ortaya koymaktir (Christensen, Johnson & Turner, 2015; Ekiz, 2015; Johnson &
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Christensen; 2014). Bu ¢alismada da On test son test 6lcimli deney-kontrol gruplu yar
deneysel desen tercih edilmistir. Boylece bagimsiz degiskenin deney grubu lizerindeki etkisinin
daha net bir bicimde ortaya konulmasi amaclanmistir. Bu calismada kavram karikatiri
uygulanmadan once iki gruba da 6n test uygulanarak hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar
belirlenmistir. On test uygulandiktan sonra bagimsiz degisken olan kavram karikatiirleri her
hayat bilgisi dersinde deney grubuna uygulanmis olup kontrol grubu standart egitim 6gretim
sirecine devam etmistir. Uygulama hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan “Saglkli Hayat”
Uinitesi boyunca devam etmistir. Yaklasik 6 hafta siiren uygulamadan sonra deney ve kontrol
grubuna tekrar tutum olgegi uygulanarak kavram karikatirlerinin 6grencilerin hayat bilgisi

dersine yonelik tutumlari Gzerindeki etkililigi belirlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirma Grubu

Calismada deney ve kontrol grubunu belirlemek amaci ile 2018-2019 egitim 6gretim yili
bahar doneminde basit rastgele drnekleme yontemi ile bir okul secilmistir. Basit rastgele
ornekleme belli bir buytklikteki olasi her 6rneklem icin evrenden esit olasilikl olarak secilme
islemiyle cekilen her 6rnekleme basit rastgele 6rneklem denmektedir (Johnson & Christensen,
2014). Belirlenen okulda bes 3. Sinif subesi bulunmaktadir. Bu subelerde 6grenim gérmekte
olan 3. sinif 6grencilerine “hayat bilgisi tutum 6l¢egi” uygulanmistir. Hayat bilgisi tutum olcegi
On test sonucunda tutum puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmayan iki sinif deney ve
kontrol grubu olarak rastgele atanmistir. Calismanin deney grubunu 3. Sinifta 6grenim

gormekte olan 33 6grenci olustururken kontrol grubunu 36 6grenci olusturmaktadir.

Tutum Olgegi

Uygulanan hayat bilgisi tutum 6lcegi Zayimoglu ve Coskun (2015) tarafindan
gelistirilmis, gecerlilik ve glivenirlik calismalari yapilmistir. Tutum 6lgegi 2. ve 3. Sinifta 6grenim
gdrmekte olan 300 dgrenciye uygulanmistir. Olcegin ikinci ve {iclincii siniflara uygulanma

nedeni arastirmacilar tarafindan 6grencilerin okuma yazma seviyesinin belirli bir noktaya
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gelmesi olarak aciklanmistir. Tutum olcegi 31U likert tipindedir. Tutum 6lgeginde “evet (3),
kismen (2), hayir (1)” puan seklinde puanlanmistir. Olumsuz tutumlardan alinan puanlar ters
cevrilerek her 6grencinin tutum puani hesaplanmistir. Tutum 6lcegindeki 15 maddenin madde
toplam korelasyonlari 0,465 ile 0,745 arasinda degismektedir. Cronbach alfa glivenirlik
katsayisi ise 0,747 olarak bulunmustur. Mevcut calismada 3. Sinifta 6grenim gérmekte olan 158
0grenciye tutum 6lgegi uygulanmis ve cronbach alfa giivenirlik katsayisi ise 0,727 olarak
belirlenmistir. Tutum 6lgegi, uygulama dncesinde ve sonrasinda 6grencilerin 6n tutum ve son

tutum puanlarini belirlemek amaciyla kullaniimistir.
Uygulama Asamalari

Oncelikle arastirmaci tarafindan kavram karikatiirlerinin hangi alanlarda ve ne sekilde
kullanilabilecegine dair literatiir taramasi yapilmistir. Sonrasinda hayat bilgisi dersi 6gretim
programi incelenerek kavram karikatirlerinin kullanilacagi kazanimlar belirlenmistir. 3. sinif
hayat bilgisi “Saglkli Hayat” tnitesindeki kazanimlar izerinde kavram karikatirleri
kullaniimasina karar verilmistir. Uygulama icin belirlenen kazanimlar asagidaki gibidir (MEB,

2018):
HB.3.3.1. Kisisel bakimini yaparken kaynaklari verimli kullanir.
HB.3.3.2. Yiyecek ve icecekler satin alinirken bilingli tiketici davranislan gosterir.
HB.3.3.3. Saghgini korumak icin mevsimlere 6zgi yiyeceklerle bezlenir.
HB.3.3.4. Saghgini korumak icin yeterli ve dengeli beslenir.

HB.3.3.5. Kendisinin ve toplumun saghgini korumak icin ortak kullanim alanlarinda

temizlik ve hijyen kurallarina uyar.

Kazanimlar belirlendikten sonra arastirmaci tarafindan kavram karikatirlerinin
metinleri ve taslak gorselleri hazirlanmistir. Hazirlanan metinler ve taslak gorseller kidemleri

17, 15 ve 14 yil olup sinif egitimi alaninda yliksek lisans, lisans ve doktora diizeyinde yilksek
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ogrenim gormis 3 sinif 6gretmeni ile sinif egitimi alaninda gérev yapmakta olan bir doktor
ogretim Uyesi ve bir docent olmak Uzere iki akademisyenin goristine sunulmustur. Gelen
dondtler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Sonra kavram karikattrlerinin
gorselleri bilgisayar programi araciligi ile tekrar hazirlanmistir. Kavram karikatirleri son seklini
aldiktan sonra tekrar sinif egitimi alaninda bir doktor 6gretim Gyesi ve bir docent olmak Uzere
iki akademisyenin goristine sunulmustur. Ayrica mesleki kidemi 14 yil olup doktora diizeyinde
yuksek 6grenim gormis sinif 6gretmeni ve 4 yillik lisans diizeyinde yiiksek 6grenim gérmis

gorsel sanatlar 6gretmeninin goriistine sunulmustur.

Uygulamada 6ncelikle basit rastgele 6rnekleme yontemi ile Orta Karadeniz Bolgesi’nde
sehir merkezinde yer almakta olan bir okul belirlenmistir. Belirlenen okuldaki 3. siniflara tutum
lcegi 6n test olarak uygulanmistir. On test uygulandiktan sonra gruplarin tutum puanlari
karsilastiriimis ve tutum puanlari arasinda anlaml farkhlik olmayan iki grup deney ve kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Uygulayici etkisini ortadan kaldirmak icin deney ve kontrol grubu
kendi 6gretmenleri ile derslerine devam etmesi tercih edilmistir. Uygulayici etkisi
arastirmacinin kasith ya da kasitli olmayarak ¢calismanin sonucuna etki edebilme durumudur.
Arastirmacinin 6zellikle hipotezinin dogrulanmasi noktasindaki beklentileri calismayi
etkileyebilecegi icin uygulayici etkisinin ortadan kaldirilmasi ¢alismanin gecerligi acisindan
onemlidir. Bu durum ayni zamanda uygulayicinin katiimcilara beklentisini hissettirerek
katilimci etkisini de ortadan kaldirmayi amaglamaktadir (Christensen, Johnson & Turner, 2015).
Bu nedenle deney ve kontrol grubu belirlendikten sonra uygulama deney grubunun 6gretmeni
tarafindan gondlluliik esasina dayali olarak gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise kendi
o0gretmenleri egitim 6gretim slirecine devam etmistir. Calismada uygulayici farkliligindan
dogabilecek sonuglari ortadan kaldirmak icin deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin kidem ve
o6grenim durumlarinin, ders isleme bigimlerinin birbirine yakin olmasina 6zen gosterilmistir.
Deney grubu 6gretmeninin deneyimi 16 yil kontrol grubunun 6gretmeninin deneyimi ise 21

yildir. Her iki 6gretmen de sinif egitimi lisans mezunudur. Her iki 6gretmen de 2’ser saat
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boyunca arastirmaci tarafindan hayat bilgisi dersinde gézlenmistir. Gézlemler sirasinda
ogretmenlerin oncelikle hayat bilgisi ders kitabinda yer alan hazirlik sorular Gzerinden
ogrencilerin konuya yonelik hazirbulunusluklarini belirlemeye ¢alistiklari belirlenmistir.
Sonrasinda ise hayat bilgisi ders kitabinda yer alan metinleri 6nce kendilerinin okuduklari sonra
ogrencilere okuttuklari konuyu 6zetledikten sonra 6grencilere konu ile ilgili sorular sorduklar
belirlenmistir. Hayat bilgisi ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin yapilmasi ile de ders
sonlandiriimaktadir. Deney grubu 6gretmenin kavram karikatirleri hakkindaki bilgi diizeyi
hakkinda 6n gorisme yapilmis ve 6gretmen tarafindan 6zellikle yardimci ders kitaplarinin soru
maddelerinde kavram karikatiirlerinin zaman zaman yer aldigi ve derslerde de buna bagh
olarak kavram karikatdrlerinin kullanildigi belirlenmistir. Deneysel islem dncesi de deney grubu
o0gretmeninin kavram karikatlr( kullandigi hayat bilgisi dersi 1 saat gézlenmistir. Ders kitabi
temelli ders planlari 6gretmenlerin de gorisleri alinarak hazirlanmis deney ve kontrol grubu
o0gretmenlerine teslim edilmistir. Ders planlari hazirlanirken ders kitabi temelli hazirlanmasi
katilimcilarin deney ortamina yonelik tepkisinin 6niine gegmektir. Katilimcilarin bulunduklar
dogal ortamdan farkli bir ortamda hissetmeleri ya da farkli birden fazla degiskene maruz
kalmalari elde edilen sonucun sadece bagimsiz degiskenden kaynaklanmadigini anlamina
gelebilmektedir. Ayni zamanda bagimsiz degisken disindaki etkileri ortadan kaldirmayi
amaclamaktadir (Christensen, Johnson & Turner, 2015). Bu nedenle hazirlanan planlar
mimkin oldugunca ders esnasinda gozlenen siirece ve ders kitabina yonelik olarak
hazirlanmistir. Sadece deney grubuna uygulanan planlara ek olarak kavram karikaturleri ve
kavram karikatdrleri ile iliskili sorular eklenmistir. Alti haftanin sonunda deney ve kontrol
grubuna son test uygulanmis ve her iki gruba ait tutum puanlari karsilastirilmistir. Verilerin

analizi igin SPSS 22 programi kullaniimistir.
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Bulgular
Bu boliimde calismada elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlara yer
verilmistir. Oncelikle calismada elde edilen verilerin analizi kullanilacak istatistiksel ydntemin
parametrik olup olmadiginin belirlenmesine galisilmistir. Bunun igin 6éncelikle gruplarin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda tiim gruplarin normal
dagihm (p>0.05) gosterdigi belirlenmistir. Gruplarin normal dagilim gdéstermesi lizerine
parametrik testlerden t testi kullanilmistir. iliskisiz gruplar icin bagimsiz 6rneklem t testi

uygulanirken, iligkili drneklemler i¢in bagimli gruplar t testi kullaniimistir.
Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubu On Test Normallik Testi

Gruplar N Ortalama Standartsapma Shapiro-Wilks p
Deney grubu 6n test 33 28,51 4,44 ,985 ,922
Kontrol grubu 6n test 36 28,50 4,48 ,984 ,876

On test sonucunda elde edilen verilere uygulanacak testin parametrik olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla Shapiro-Wilks normallik testi uygulanmistir. Tablo 1’de 6n test
sonucunda elde edilen verilere uygulanan normallik testi sonucunda deney ve kontrol
grubunun normallik testi sonuclarinda gruplarin normal dagilim gosterdigi gérilmektedir.

(p>0.05)
Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu On Test t Testi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Standart sapma t p

Deney grubu 6ntest 33 28,51 4,44 ,014 ,989
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Kontrol grubu 6n test 36 28,50 4,48

Tablo 2’de gruplar normal dagihim gosterdigi icin deney ve kontrol gruplarinin n test
tutum puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik testlerden bagimsiz gruplar t testi
kullaniimistir. Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. (p>0.05) Bu sonug dogrultusunda gruplar

deney ve kontrol grubu olarak rasgele atanmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubu Son Test Normallik Testi

Gruplar N Ortalama Standartsapma  Shapiro-Wilks p
Deney grubu son test 33 33,69 4,52 ,957 ,212
Kontrol grubu son test 36 28,58 4,95 ,977 ,656

Deneysel islem sonrasi deney ve kontrol grubunun son test sonuglarini analiz etmek
icin kullanilacak testi belirlemek icin Shapiro-Wilks Normallik Analizi Testi uygulanmistir. Tablo
3’te son test sonucunda elde edilen verilere uygulanan normallik testi sonucunda deney ve
kontrol grubunun normallik testi sonuglarinda gruplarin normal dagilim gosterdigi
gorilmektedir (p>.05). Yapilan normallik testleri sonucunda gruplarin normal dagilim gosterdigi
belirlenmesi lizerine deney ve kontrol grubunun son test puanlarini karsilastirmak icin
parametrik testlerden bagimsiz gruplar t testi, deney ve kontrol gruplarinin kendi iclerinde 6n

test ve son test sonuclarini karsilastirmak icin ise bagiml gruplar t testi kullaniimistir. (p>.05)
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Tablo 4

Deney Grubu Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Standart sapma t p
Deney grubu 6n test 33 28,51 4,44 -9,643 ,000
Deney grubu son test 33 33,69 4,52

Tablo 4 incelendiginde deney grubuna uygulanan bagimli gruplar t testi sonucunda
deney grubunun 6n test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu

belirlenmistir. (p<.05)

Tablo 5

Kontrol Grubu Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Standart sapma t p
Kontrol grubu 6n test 36 28,50 4,48 -,368 ,715
Kontrol grubusontest 36 28,58 4,95

Tablo 5 incelendiginde kontrol grubuna uygulanan bagimli gruplar t testi sonucunda
kontrol grubunun 6n test son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklhilik olmadigi

belirlenmistir. (p>.05)
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Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubu Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Standartsapma t p
Deney grubu son test 33 33,69 4,52 4.64 ,000
Kontrol grubu son test 36 28,58 4,95

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubuna uygulanan bagimsiz gruplar t testi
sonucunda deney ve kontrol grubunun son test tutum puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklihk bulunmaktadir. Bu bulgudan yola ¢ikarak hayat bilgisi dersinde kavram
karikatird kullanmanin deney grubunun hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlarinda
anlamli artis sagladigi belirlenmistir. Buna bagl olarak hayat bilgisi dersinde kavram karikatiir
kullanmanin hayat bilgisi dersine yonelik olarak olumlu bir tutum gelistirdigi sonucuna

varilmistir. (p<.05)
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilandirmaci yaklasim ile 6grencinin bilgiyi alan roliinden bilgiyi yapilandiran
durumuna gecmesi 6grencinin 6grenme siirecine aktif katiliminin 6nemini artirmistir. Clinkd bu
yaklasimda bireyin bilgiyi yapilandirmasi icin strece aktif bir sekilde katilmasi ve bilgiyi Gst
dizey sireclerden gecirerek baglantilar kurmasi ve yorumlamasi gerekmektedir.
Yapilandirmaci yaklasim sunulan bilgi Gzerine dlstinen, onu sorgulayan, giinlik yasam
problemleri izerine etkili ¢coziimler bulabilen, 6zglr distinebilen bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir. Ogrencinin 6grenme siirecine aktif bir bicimde dahil olmasi beklenmektedir.
Bu noktadan hareketle kavram karikatdirleri ile yapilandirmaci yaklasimin dogasinin ortlistigu
gorilebilmektedir (Keogh & Naylor, 1999; Martin, 2012). Kavram karikaturleri 6grenciyi hem

bilissel hem de duyussal yonden dersin bir parcasi haline getirebilmektedir. Kavram
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karikatiirleri 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce dile getirmelerine kapi aralamaktadir. Ogrenciler
kendilerine sunulan bilgiyi oldugu gibi kabul etmemekte karikatiirlerde yer alan ifadeler
aracihigi ile karsilastirmalar yapmakta, zihinsel stizgeglerinden bilgi gecirebilmektedirler.
Ogrencilerin aktif bir sekilde derse katilimini saglayip, sorgulama, muhakeme etme gibi
becerilerini desteklerken karikatliriin bicimsel ve yapisal 6zellikleri derse olan tutumunu
olumlu etkileyebilmektedir (Naylor, Downing & Keogh, 2001; Naylor & Keogh, 1999; Naylor &
Keogh, 2000;). Bu calismada da kavram karikatirlerinin 6grencilerin hayat bilgisi dersine

yonelik tutumunu etkileyip etkilemedigi belirlenmeye galisiimistir.

Yapilan galisma sonucunda kavram karikatlr( kullanmanin 6grencilerin hayat bilgisi
dersine yonelik tutumunu olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Calismada deney ve kontrol
grubuna ayni egitim 6gretim etkinlikleri diizenlenirken deney grubunun egitim siirecine
bagimsiz degisken olarak kavram karikatirleri eklenmistir. Deney grubundan elde edilen 6n
test son test tutum puanlari karsilastirildiginda deney grubunun son test puanlari lehine
anlamli farklilik ortaya giktigi belirlenmistir. Kontrol grubunun 6n test son test tutum puanlari
karsilastirildiginda ise kontrol grubunun tutum puanlari arasinda anlamh farkhlik
belirlenmemistir. Deney ve kontrol grubunun son tutum puanlari karsilastirildiginda ise deney
grubunun son tutum puanlari lehine anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Bu bulgulardan yola cikilarak
hayat bilgisi dersinde kavram karikatiiri kullanmak derse yonelik 6grencilerin olumlu tutum
gelistirmesini saglamistir denilebilir. Kavram karikatirlerine yonelik calismalar incelendiginde
cesitli alanlarda tutum ve beceri kazandirmak amaciyla kullanildigini gérebilmekteyiz. Norfarah,
Mohd, Chong (2019) tarafindan ilkokul 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumunun
incelendigi calismada kavram karikatirlerinin fen ve teknoloji derslerinde de olumlu etki
yarattig belirlenmistir. Berg & Kruit (2017), Kabapinar (2005), Minarechova (2016), Yilmaz
(2014) tarafindan ilkokul 6grencileri ile yapilan ¢alismada fen bilimleri dersinde kavram
karikatird kullanmanin yeni fikirler gelistirme, arastirma ve elestirel diisinme becerilerini

gelistirdigi belirlenmistir. Ozyllmaz-Akamca & Hamurcu (2009) tarafindan yapilan ¢alismada
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analojiler, kavram karikaturleri ile desteklenmis fen ve teknoloji dersinin akademik basari
Uzerinde etkili oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde kavram karikaturleri ile ilgili
calismalarin ortadgretim basamaginda fen ve teknoloji ile matematik derslerine yonelik
oldugunu gérmekteyiz. Bu calismalarda da farkli alanlar ve 6gretim kademelerinde de kavram
karikatirlerinin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Cetin (2012), Cil (2014), Kaptan & izgi
(2013), Kavram karikatri kullanmanin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine (Balim, vd., 2015;
Cetin, 2012; Kaptan & izgi, 2014), biyoloji dersine (Gdkcen-Ozgiin & Yalgin, 2019) yénelik
tutumuna olumlu ydnde etki ettigi belirlenmistir. Yilmaz-Korkut & Oren (2018) tarafindan
yapilan galismada ise kavram karikatirleri ile desteklenmis bilimsel hikayelerin bu ¢alismanin
aksine 6grencilerin tutumlari Gzerinde anlamh bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Evrekli,
inel & Balim (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ise zihin haritalari ve kavram karikatiirlerinin
ogrencilerin motivasyonlari Gizerinde anlamli bir fark olusturacak kadar etki yaratmadigi
belirlenmistir. Baysari’nin (2007) besinci sinif fen ve teknoloji dersinde gerceklestirdigi
calismasinda ise kavram karikatirid kullaniminin 6grencilerin basarilari ve tutumlari izerinde

anlamli bir farkliiga neden olmadigini ortaya koymustur.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilar ve

uygulayicilara yonelik olarak asagidaki dnerilerde bulunulabilir:

1. Calismada elde edilen bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda kavram
karikaturlerinin 6grencilerin derste kullanimina yonelik olumlu tutum iginde olduklari
belirlenmistir. Bu noktadan yola ¢ikarak kavram karikatiirlerine hayat bilgi ders ve calisma

kitaplarinda daha sik yer verilebilir.

2. Bu calismada kavram karikatirlerinin hayat bilgisi dersine yonelik etkileri 3. sinif
dgrencilerinin tutumuna yénelik etkileri agisindan incelenmistir. ilkokuldaki farkli derslerde ve

sinif seviyelerinde de bu etkiyi olusturup olusturmadigi incelenebilir.



1313

3. Hayat bilgisi dersi (MEB, 2018) programi incelendiginde 6grencilerin bircok yeni
kavram ile karsi karsiya geldikleri goriilmektedir. Kavram karikatirleri; kavram agi ya da kavram
haritasi gibi araglarla birlikte kullanilarak hayat bilgisi dersinde kavram 6grenimine yonelik
calismalar yapilabilir. Arastirmacilar acisindan ise bu araclarin bir arada kullanilmasinin

akademik basariya etkisi incelenebilir.

4. Bu calismada kavram karikatirlerinin egitim surece olan faydalari ortaya konmaya
¢ahisilmistir. Bu anlamda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bu tiir araglari kendilerinin

hazirlayip sinifta kullanabilmeleri icin egitimler verilebilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir

potansiyel ¢cikar catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi icin herhangi bir

finansal destek almamustir.
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