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OZET

Covid-19 salgim ve beraberinde gelisen sosyal mesafe, egitim dahil olmak iizere toplumun tiim
kurumlarinda etkisini gosterirken o6zellikle egitim kurumunun, devam etme gerekliliginden 6tiirli, pandemi
kosullarina hizla uyum saglamas: gerekiyordu. Bu noktada g¢evrimici egitim/6grenme daha Once esi benzeri
goriilmemis bir ilgi ile karsiland1. Cogu ticari dijital 6grenme platformu saglayicilarinin da destegi ile “¢ozliim”e
yonelik, genellikle ticretsiz erisim hakkina sahip, pek ¢ok ¢evrimigi tabanli kurum ve kuruluslar kuruldu ve hizla
harekete gecirildi. Bu nedenle Covid-19 salgini, egitim teknolojisinde bir satici piyasasinin da oniinii agmis oldu.
Elinizdeki ¢aligma, tasarimi her zaman en iyi pedagojik uygulamalarla degil, kar elde etmek icin kullanic
verilerini kullanan i modelleriyle yonlendirilen, dijital 6grenme ¢dziimlerinin ticari kaygilarla ve aceleyle
benimsenmesinden kaynaklanan olasi sorunlara Kritik bir mercekten bakmayi amaglamaktadir. Dahasi, yeni
egitim teknolojisinin, Covid-19'dan 6nce, 6gretme ve Ogrenme kavramlarini nasil yeniden tamimladigi ve
indirgedigine dair artan elestirilere de agiklik getirmeye calisilacaktir. Makalemiz ayrica “Egitim bir ¢okiiste ve
teknoloji ile diizeltilmesi gerekiyor/diizeltilebilir.” iddialarina da meydan okumaktadir. Genellikle tarafsizmig
gibi goriinen bu tiir bir teknolojilestirme, -egitimin ¢dzmesi i¢in bilyliyen sosyal problemleri kendi biinyesine
empoze etmek gibi- pek ¢ok bakimdan pedagoglar, 6gretmenler ve bizzat egitim kurumunun kendisi ile yakindan
iliskilidir. Bu nedenle, egitim kurumlarinin yaptigi mevcut se¢imlerin Covid-19 egitimi ve ¢evrimici 6grenmeyi
nasil etkileyebilecegi noktasi artik oldukea kritik bir andadir: Egitim kurumlar1 Kapitalist aragsal egitim goriisiinii
giiclendirecek mi yoksa biitiinciil insan biiylimesini tesvik edecek mi? Hazirlamis oldugumuz makale, egitim
liderlerini su anda aldiklar1 kararlar ve gergekten arzu edilen bir egitim gelecegine giden yolu agip agmadiklart
konusunda dikkatlice diisiinmeye tesvik etmektedir.
Anahtar Kavramlar: Covid-19, Elestirel Pedagoji, Egitim Teknolojileri, Teknolojilestirme, Ivan Illich

ABSTRACT

The Covid-19 pandemic and the social distancing that followed have affected all walks of
society, also education. In order to keep education running, educational institutions have had to quickly adapt to
the situation. This has resulted in an unprecedented push to online learning. Many, including commercial digital
learning platform providers, have rushed to provide their support and ‘solutions’, sometimes for free. The Covid-
19 pandemic has therefore also created a sellers” market in ed-tech. This paper employs a critical lens to reflect
on the possible problems arising from hasty adoption of commercial digital learning solutions whose design
might not always be driven by best pedagogical practices but their business model that leverages user data for
profitmaking. Moreover, already before Covid-19, there has been increasing critique of how ed-tech is redefining
and reducing concepts of teaching and learning. The paper also challenges the narrative that claims, ‘education is
broken, and it should and can be fixed with technology’. Such technologization, often seen as neutral, is closely
related to educationalization, i.e. imposing growing societal problems for education to resolve. Therefore, this is
a critical moment to reflect how the current choices educational institutions are making might affect with Covid-
19 education and online learning: Will they reinforce capitalist instrumental view of education or promote
holistic human growth? This paper urges educational leaders to think carefully about the decisions they are
currently making and if they indeed pave the way to a desirable future of education.
Keywords: Covid-19, Critical pedagogy, Education technology, Technologization, lvan Illich
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“Tarihsel olarak, pandemiler insanlari ge¢mislerinden koparmaya ve diinyalarini yeniden tahayyiil
siire¢lerinden gegirmeye zorlar. Bu garipsenecek bir durum degildir. Bu yalnizca, bir diinya ile éteki arasindaki
gegitin ifadesidir. Bizler onyargi ve nefretimizin isledigi cinayetleri, acgozliltigtimiizii ve lii fikirlerimizi, 6lii
verilerimizi, olii nehirlerimizi, dumanh gokyiiziimiizii arkamizda siiriikleyerekonlarla beraber bu yolu

tamamlayabiliriz. Ya da baska bir diinyay hayal ederek, kiiiik bir valiz esliginde minik adimlarimizla

yiiriiyemeye koy Ulabiliriz.Ve bunun icin savasma pahasina.

COVID-19 PANDEMISi VE CEVRIMICi EGITIME GECIi$

Diinya ¢apindaki Covid-19 salgmi, egitim ve diger tiim cesitli insan faaliyet
alanlarinda biiyiik 6lgekli kurumsal ve davramgsal “sok etkilerine” neden oldu. Ornek vermek
gerekirse, 6grenciler iizerindeki esi benzeri goriilmemis “okulsuzluk™ bu unsurlardan sadece
biri olarak kayitlara gecti: “9 Nisan 2020'de diinya ¢apinda ilkokuldan yiiksekdgretime kadar
okula gidemeyen 1.500.000.000'dan fazla 6grenci var.” (UNESCO, 2020). Biiyiik ve
beklenmedik kapanmalar nedeniyle, kapanmalardan etkilenen iilkeler ve toplumlar, farkli
dijital 6grenme platformlarinda hizli ¢6ziimler aramaya zorlandi (Jandri¢, 2020a). Okul
katlarindaki siniflardan, g¢evrimigi 6gretime dogru gergeklesmis bu hizli hareketler, ulusal
egitim politikalari ve teorik zeminler ile ilgili daha derin sorular1 bir siireligine rafa kaldirdu.

Resmi egitim sistemlerinin mevcut kosullari, Philip Strong'un (1990) ii¢ ardisik ve
ortiisen kategorisinden olusan salgin psikolojisi modeli® kullanilarak tanimlanabilir. Bu model
korku, anlamlandirma ve harekete ge¢me siire¢lerinden olusmaktadir. Strong, ‘“salgin”
kavramini, epidemiyolojik krize yonelik kolektif psikolojik tepkileri temsil eden bir metafor
olarak kullanir. Ilk siire¢ bir korku salgmmi icerir ve su soruyu giindeme getirir: Egitim
sistemleri ve bireysel 6grenciler istisnai durumla nasil basa ¢ikabilir?

Ikinci siireg, bir aciklama ve tdrellestirme salginidir: “Insanlar, yeni bir hastaligin veya
yeni bir salgimnin Onemsiz olup olmadigina ya da gercekten ¢ok Onemli bir sey olup
olmadigina karar vermeye calisirlar. Tipki bir salincaktaymisgasina bir taraftan diger tarafa
ileri geri sallanir dururlar.” (Strong, 1990, s. 254). Ydnetim birimlerinde rol alan aktorler ise,
durumu nasil anlamlandiracaklarma ve Ogretme ile Ogrenmenin devamini nasil
saglayacaklarina dair hesaplamalarin1 yaparlar. Politikacilar, elbette, egitim politikasi
olusturmanin 6n saflarinda yer alirlar, es zamanli olarak -saglik uzmanlarinin

degerlendirmelerine dayali- kisitlamalar koyar ve onlemler alirlar. Bu sayede her zamanki

2Roy, A. (2020). The pandemic is a portal. Financial Times, April 3, 2020. https://www.ft.com/content/10d8f5
€8-74eb-11ea-95fe-fcd274e920ca. Accessed 23 April 2020
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resmi ve otoriter soylemlerini de korumus olurlar. Tiim bunlar ger¢eklesirken sosyal medya,
uzmanlarin ve acemilerin rasyonel veyahut irrasyonel fikirlerini paylasmalarina izin verirler.

Ote yandan o6grenciler, Kkarantina déneminden genellikle olumsuz fakat cesitli
sekillerde etkilenmektedir. Karantina, esitsizlikleri giiclendirmekle birlikte onlar1 hem sosyal
hem de psisik olarak stres altina sokar. Sadece Ogrenciler degil ebeveynler de oldukga
etkilenir. Cogu, belki de ilk kez, egitim sisteminin sosyal amacint diger bir deyisle giinliik
yasami1 yapilandirma giiclinii bu siiregte fark etmektedir.

Uglincii ve son siire¢ harekete gecmedir ve diinyanm egitim sistemlerindeki
kurumlarin ve 6gretmenlerin ¢alismalarini neredeyse bir gecede siniflardan ya da amfilerden
dijital platformlara nasil aktardiklarini gosterir. Bu hizli gecis, ¢evrimici 6grenmenin egitim
kuruluslarinda daha 6nceden benimsenip benimsenmedigine iliskin bosluklar1 ve eksiklikleri
de ortaya cikarmistir. Agik ve {licretsiz web seminerleri, blog yaymlari, acil durum aninda
almacak tedbirlerin dokiimanlar1 ve hatta daha 6nceki iiniversite karantinalarindan ¢ikarilan
dersler bile (Doucet vd., 2020) bu bosluklar1 kapatma g¢abasi ile harekete gecti ya da tekrar
hatirlatildi (Czerniewicz 2020). Hepsinden daha da onemlisi, pandemi, ticari dijital 6grenme
platformlar1 saglayicilar1 i¢in yeni bir pazar firsati haline geldi.

Pek ¢ok ¢evrimigi 6grenme platformu, saglam pedagojik ilkelere, en iyi uygulamalara
ve daha onceki arastirmalara bagh kalmadiklari igin elestiriliyor (Hodges vd., 2020). Sosyal
medyada, bu konu hakkinda 6nem tasiyan fikirlere sahip uzmanlar, bir takim 6zel kurulus ve
sirketleri bu kadar hevesle Onciiliik saglamaya yonlendiren nedenleri ve motivasyonlarmin
ticari arzulardan kaynaklanip kaynaklanmadigimi sorguladilar (Siemens, 2020). Bazilari,
egitimin, teknoloji sayesinde hizla diizeltilmesinin olasi1 olumsuz sonuglarinin belirlenmeden
uygulanmasma dikkat c¢ekti (Selwyn 2020; St. Amour 2020). Ogrenim platformlar1 ve
cevrimici 0grenimle egitim-6gretime dahil edilme, mahremiyet ve de gdzetim ile dgrencilerin
yasamlarinin insan onuru tizerindeki etkisi i¢in endiselerini ortaya koydu (Harwell 2020).

Kriz aninda, egitim kurumlar1 ¢evrimi¢i 6grenme ve egitim teknolojisi ile ilgili
se¢imleri hakkinda dikkatlice diisiinmelidir. Bu segimler, gelecekte yeni gii¢ ve denetim
iligkileri, 6grenci esitsizligi, esitsizliklerin yeni bigimleri ve diger 6ngériillemeyen birgok
etken olarak yankilanabilir (Selwyn 2020). Olas1 olumsuz sonuglar1 hafifletmek igin, egitim
kurumlar1 6ncelikle bilgi sunmanin bir yolundan daha cesitli olabilecek bir sey olarak, gecmis
cevrimigi 6grenme deneyimlerini de kullanmalidir. Aksi takdirde, Bourdieucii bir perspektifle

“yanlis tanima™ tuzagmna diisiilebilir. Dijital 6grenmeyi mevcut kitle egitiminin ve

* Bkz.: Bourdieu, P. (2017). Aynm: Begeni Yargismin Toplumsal Elestirisi (2. b.). (D. Firat,& G. Berkkurt,
Cev.) Ankara: Heretik Yayinlari.
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kurumsallagmig 6gretim ve 6grenimin daha derin sorunlarina apagik ve her seyi kapsayan bir
¢ozlim olarak tanimlamak bizi eksik ve hatali bir kavramaya gotiirecektir.

Aslinda ¢evrimici O6grenme, pedagojik olarak daha yenilikgi ve yaygin olarak
kullanilan bilgi saglama ile degerlendirme siireclerinden ¢ok daha ilgi ¢ekici olan pek ¢ok
farkli bicimde de sunulabilir ya da pek c¢ok farkli format ¢evrimic¢i 6grenmenin yerine de
gegebilir. Egitim ¢esitli pedagojik ve felsefi temellerle sekillendirilebilir (Terds ve Kartoglu
2017). Boylece, ¢evrimigi 6grenmenin “tek bir sey”, “mutlak olan” veya “basli bagina” bir
pedagoji olarak goriilmesinden vazgecilebilir.

Cevrimi¢i Ogrenme genellikle, avantajlarin zaman ve mekandan -nispeten-
bagimsizlikla sinirli oldugu, icerik odakli, kendi kendine calismanin esanlamlis1 olarak
anlasilir. Ancak yalnizca metin dosyalari ve bir O6grenim yOnetim sistemi araciligiyla
paylasilan ders videolarindan olusan dijital 6grenme ortamy, isbirligine dayali bilgi insasin1 ve
Ozgiin 6grenmeyi merkezilestiren otantik 6grenme gergevesi gibi yerlesmis bir ¢evrimigi
ogrenme tasarimini kullanan dijital 6grenme ortamlarindan ¢ok farklidir (Herringtonvd.,
2010). Ayrica, mevcut dijital 6gretim, Ogretmenleri ve o6grencileri egitim teknolojisinin
gelistirilmesi, uygulanmasi ve kullanimina dahil etmenin, teknolojinin anlamli 6gretim ve
O0grenimi ne kadar basarili bir sekilde etkileyebileceginin bilgisinden de yoksun olarak
ilerlemektedir. (Bates ve Sangra, 2011; Howlandvd., 2011).

EGITiM TEKNOLOJiSi VE VERILESTIRME: SATICI PiYASASI

Covid-19 salginindan ¢ok once, clestirel teorisyenler, egitim teknolojilerinin sundugu
vaatler ve iyilestirmeler arasindaki tutarsizliga dikkat ¢ekmislerdi. (Cuban vd., 2001; Cuban,
2004; Selwyn, 2010; Mertala, 2019). Sirketlerin bilgisayarlar1 ve diger dijital cihazlar1 egitim
kurumlarina dahil edebilme hevesi 1980'lerin basinda baslamistir. Su an oldugu gibi gegmiste
de bilgisayar uzmanlari, is insanlar1 ile politikacilar, bilgi iletisim teknolojisinin 6gretme ve
o0grenmeyi kolaylastiran, 6grencileri gelecegin nitelikli isgiicii olarak disipline edebilen; hem
egitim kurumlarmi hem de mevcut toplum igerisindeki demokrasiyi gelistiren sihirli bir
anahtar oldugunu diistiniiyorlardi. (Cuban, 2004; Cuban ve Jandri¢, 2015, s. 432). Cuban bu

durumu soyle dzetler:
Okullar, kablolar ile donatilip gerekli ekipmanlar yerlestirildikten sonra, politika diizenleyiciler,
ogretmenlerin ve oOgrencilerin bilgi teknolojilerini siniflarda diizenli olarak kullanacaklarini ve
okullarda planli bilgisayar kullanimindan sonra, istenen sonu¢larin dogal olarak gergeklesecegini
soylemektedirler. Kisacasi, teknolojiye erisim, teknolojinin egitim amagl kullanimina yol acacak ve

arzulanan hedeflere ulasilmasina imkdn tantyacaktir. (Cuban, 2004, s. 20-21).
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Fakat alan arastirmalarina baktigimizda ¢ikarimlar bize istenilene hala ulasilamadigini
gostermektedir. Ogretmenlerin ve ogrencilerin bilgisayar kullaniminin “ilkdgretim ve
liselerdeki Ogrencilerle yapilan goriismelerin sonucunda, anlasildigi lizere, fayda sagladigina
dair heniiz bir kanit bulunmamaktadir.” (Cuban ve Jandri¢ 2015, s. 432). Ek olarak,
elestirmenler, gecen siirecte, “teknolojiyle gelistirilmis 6grenme” gibi ontolojik temellerin,
egitim teknolojisinin elestirel tartigmasini nasil sinirlayabilecegine de dikkat ¢ekmislerdir.
(Bayne, 2015). Bir bagka elestiri de egitim teknolojisi sirketlerinin yiikselisiyle birlikte, dijital
ogrenme platformlarinin, egitim teknolojisi devrimi tasarisina daha iyi uyacak sekilde
ogrenme kavramini yeniden tanimlamasi, basitlestirmesi ve zayiflatmasina gelmistir (Knox
vd., 2020; Manolev vd., 2019). Yapilan indirgemeler arasinda, davranis¢iligin, dijital olarak
yeniden kurgulanmasiyla “makinesel davramscilik™ adi altinda geri doniisii de mevcuttur
(Knox vd., 2020). Diger bir deyisle bazi platformlarin, dgrenci davranigini, sisteme gore
modellemek igin psisik davranigsal yonetim teknikleri ve siralamalar1 kullandigi ortaya
cikmigtir. (Manolev vd., 2019). Bu elestiriler, mevcut platformlarin gergekten daha iyi
ogrenmeyi destekleyip desteklemedigini (Macgilchrist, 2019; Slade ve Prinsloo 2013) ve etik
acidan veri tespiti ile gozetimin etkisi konusundaki son tartismalarla baglantt kurup
kurmadigim1 sorgulamaktadir. (Jarke ve Breiter 2019). Dijital platformlarin daha genis
kapsamli incelemeye tabi tutulmasi gercken sosyolojik etkisi ve pazar odakli platform
kapitalizm ile iliskiselligi de One ¢ikan elestiri alanlar1 arasindadir (Srnicek 2017;
Williamson2020a, b).

Cesitli alanlardaki sirketler i¢in davranis bilgileri, sermayelerini giiglendirebilecek en
onemli meta haline geldi (Zuboff, 2019). Bu, dijital 6grenme platformlarinda da giderek artan
bir durumdur (Birch vd., 2020). Egitim kapsaminda gergeklestirilen verilestirme, is zekasi
ilkelerine ve piyasa igerisindeki mevcut rekabet olgusunu arttirmaya yonelik verilerin
kullanimina dayanmaktadir. “Karar verme mekanizmasi insanlarin (gelecek) davraniglarini
etkilemeye yonelik oldugundan, girisimcilik ve sosyal zekd arasindaki smir giderek
bulaniklagsmaktadir. Endiistrilesme siireciyle beraber irdelendiginde , [is zekasi] sonug olarak
yenilik, rekabet ve iiretkenlik i¢in verimli bir temel nokta gortilmektedir.” (Lycett, 2013, s.
381). Is zekasinim, yiikselmekte olan degerine ivme kazandiran en dnemli husus, verilerin
artan kullanilabilirliginde saklidir. Maksimum diizeyde etkili olmast i¢in, bu verilerin hacim
(sahip olunan verinin biiylikliigii), hiz (yiiksek hizlarda uygulanan bir veri akisi) ve cesitlilik

(bir¢ok kaynak barindirma) agisindan zengin olmasi gerekmektedir (Lycett, 2013).

®QOrijinal metinde: Machine Behaviourism
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Egitimin verilestirilmesinin temel mizaci, genellikle, analitik 6grenmenin degerinin
anlasilmasi, 6grenci katilimini tesvik etme, 6gretim uygulamalar1 hakkinda bilgilendirme veya
ogrenmeyi kisisellestirme gibi hiimanist hedeflere odaklanir (De Freitas vd., 2015). Buna
ragmen, is zekasmin rekabetci ahlakiyla baglantilari, bize tartisilmaz bir gergeklik sunar.
Egitim teknolojisi saticilarinin egitim sektoriindeki artan etkileri s6z konusu oldugunda,
yukaridaki iki olgu ayrilmaz bir sekilde i¢ ice gegmis bulunmaktadir (Williamson, 2020a;
2020b). Covid-19 salgmi sirasinda ¢evrimigi Ogrenmedeki yogun talebin, platform
kapitalizmindeki mevcut gelismeleri daha da giiclendirebilecegini ve hizlandirabilecegini,
yani g¢evrimigi platformlari, siirekli artan veri gruplarmi toplama ve kullanma temelinde
calisan kar {reten makineler olarak kullanabilecegini imgelemek artik yadsinamaz bir
gercekliktedir (Smicek, 2017).

Egitim teknolojisi ve verilestirme, tipik olarak ilerleme ve ekonomik biiyiime ile
esanlamlidir (Birch vd., 2020). Veri madenciliginin savunuculari, egitimin giderek artan veri
hacmi irettigini, bu nedenle bu verilerin egitimi iyilestirmek i¢in islenmesi gerektigini
savunuyorlar. Bu baglamda mantiksal bir ¢ikarim ise daha fazla veriye sahip olmak (hacim,
hiz, ¢esitlilik) daha iyi olur yoniindedir. Bu sonug, genisletilmis veri toplama yontemlerinin
(saticilar® i¢in genisletilmis pazarlarin) siirekliligini giivence alta alir ve saglanan giivence
ile siirsiz veri akisi sistemi, egitimi iyilestirmenin baslangi¢ noktasi olarak kabul edilir.
Farkli giyilebilir teknolojiler ve nesnelerin interneti (Internet of Things) gibi hayati
“kolaylagtiran” ¢oziimler, egitim siirecinin tiim unsurlar1 veri akiglarina dontistiiriilene kadar,
bu gelisimde dogallastirilmis sonraki adimlardir. Bu verilerin, egitim teknolojileri sirketleri
icin kar sagladigi tartisilmaz bir gercektir. Fakat bunlarin 6gretmenler ve 6grenciler igin
yararlilig1 ise bagli basina bir miinazara konusu olacak cinstendir. Unutulmamalidir ki, bu
gelismeler, bireylerin ve egitim kurumlarinin daha iyi egitim adina veri tabanlarina teslim
edilmesin etik bir sorumluluguna sahip olan neo-liberal anlayis ile baglatilmigtir (Couldry ve
Yu, 2018).

Son yillarda, 6grenci merkezli gelisimin roliine ek olarak egitimle ilisik veri sahipligi,
erisim ve etik hakkinda da 6nemli ve heniiz cevaplanmamis bir takim sorunsallar ortaya atildi
(Slade ve Prinsloo, 2013; Drachsler ve Greller, 2016; Corrin vd., 2019; Prinsloo, 2019;
Tsaivd., 2019; Terds ve Terds, 2019). Giliniimiizde politikalar ve veri bilgilerinin sahipligi,

ogretim ve 0grenim uygulamalarin1 dogrudan etkilemektedir. Broughan ile Prinsloo (2019),

®QOrijinal metinde: Vendors
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verilerle gergeklestirilen etkilesimlerin, bilgi ve bilgiyi ¢6ziimlemenin kim tarafindan ve hangi
rollerde kullanilmasina ya da bunlarla etkilesime girilmesine izin verilip, verilmemesi
problematigi gergevesinde sekillendirildigini belirtmektedir. Ornegin, verilerin kullanimu,
ogrencilerin olgme ve degerlendirilmesi ile idari siireclere odaklandiginda, 6grencilere
genellikle birer meta olarak davranilir (Koopman, 2019). Bu husus, 6grencinin faaliyetlerinde
bir daraltilmaya yol actigi gibi Ogrenmelerini  desteklemek igin verileri kullanma
potansiyellerini de azaltmaktadir. Bu nedenle Broughan ve Prinsloo (2019), hangi verilerin
toplanacagi, toplanan verileri kimin, hangi amaglarla kullanacagi konusundaki tartismalarda
ogrencileri de “veri sahipleri” olarak yeniden diizenlemenin daha faydali olacagini
savunmaktadir. Ote yandan diger veri sahipleri de, 6grenci temsilciligini ve egitimde esitligi
tesvik etmek icin veri ve verilerin ¢éziimlenmesi kullanimini yeniden diizenlemek ig¢in
girisimlerde bulunmalidir (Tsai vd., 2019).

Egitim kurumlar, isleyis bicimlerini giderek daha fazla &lgime tabi tutarak
sayisallagtirmakta, bu da verileri, desteklemekten ziyade gozetim i¢in kullanma egilimini
yaratmaktadir (Selwyn, 2019). Aslinda, egitimde siireklilik arz eden gézetim olgusu o kadar
derin bir sekilde dogallastirilmistir ki, ilk etapta kisisel bilgilerin toplanip toplanmamasi
sorusu nadiren sorulmaktadir. Kisisel verilerin toplanilmasi, temel bir gereklilik olarak egitim
stirecine giderek daha fazla dahil edilmekte ve verilerin toplanip toplanmamasi gerektiginin
sorgulanmasina yer birakmamaktadir (Couldry ve Yu, 2018). Bu, egitim sektoriiniin
kaginilmaz bir gercekligi olarak kabul edilmektedir. Ogrencilerin ve ebeveynlerin, egitim
kurumlar tarafindan sunulan uygulamalar1 ve platformlar1 kullanmak i¢in genellikle kisisel
bilgilerini paylasma politikalarina izin vermeleri gerekir. Veri toplama ikilemini basit bir riza
kavramiyla ortadan kaldirmak pratik olmamaya ilaveten ag merkezli bilgi toplumlarinin
temelini olusturan gii¢ yapilarimin  varligindan ve mesruiyetinden bireyleri bihaber
birakmaktadir (Mai, 2016). Bununla birlikte, 6grencilerin ve 6gretmenlerin ne yaptigini
stirekli olarak izleyebilme deneyimi, egitim teknolojisi saticilar1 tarafindan 6nemli bir
“hizmet” olarak vurgulanmaktadir (Couldry ve Yu, 2018).

Yeni diinya da veriler, hayatin her alanini besleyen ve doniistiiren "yeni petrol"’ olarak
tarif edilmektedir. Williamson’in (2020a, 2020b) elestirel politik-ekonomi analizlerini
takiben, dijital 6grenme teknolojilerinin ve platformlarinin is odakl gelistirilmesinin 6ncelikle
O0grenmeyi ve Ogretimi iyilestirmeyi degil, kar elde etmeyi amagladigi sonucuna varilabilir

(Mirrlees ve Alvi, 2020). Bu, ozellikle egitim yetkililerinin 6grenme ve 0gretme yapilarini

" Arthur, C., Techgiantsmay be huge, but nothing matches big data. The Guardian, 23 Agustos 2013.
https://www.theguardian.com/technology/2013/aug/23/tech-giants-data. Erigsim Tarihi: 17 Haziran 2020.
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calisir durumda tutmak ve bdylece genel olarak toplumlarin isleyisini siirdiirmek igin
olabildigince hizli hareket etmeleri gereken Covid-19 salgini sonucu olusan karantina
déneminde daha da goriiniirliik kazanmustir. Icinde bulundugumuz kosullar altinda, dijital
ogrenme platformlariin kullanimlarina iliskin genis ve sosyal veyahut egitimsel vizyonlarini
diisiinmek ya da ayrintili karsilastirmalarini yapabilmek igin yeterli zaman yoktur. Ote yandan
iilkelerin imkan ve kaynaklari -acil durum- gevrimi¢i 6grenmeye gegisle basa ¢ikabilme
kapasiteleri agisindan énemli dlgiide farklilik gdstermistir. Ulkeler arasindaki farkliliklar ve
hizli karar verme siireci, satict piyasasinda ise, kar elde etmek igin "dijital O6grenim
endiistrileri" kapsaminda sermayedarlara yeni firsatlar saglamaktadir. Tipki egitimin
piyasalastirilmasi gibi covid-19 salgini sirasinda, tibbi maskeler ve diger koruyucu ekipmanlar
icin kiiresel pazarlarda da benzer fenomenlere rastlanmistir (Subramanian, 2020).

Pandemiden muzdarip olan diinya, saglik ve yash bakimindan egitime kadar ¢esitli
alanlarda kapitalist piyasa mekanizmalarina daha bagimli ve agik hale gelmistir. Bu nedenle,
egitim sektoriinlin gelecekte olmasi gereken yonii elestirel bir sekilde diisiinmek ve gelecegini
kontrol etme giiciiniin kimin elinde olmasi gerektigini sorgulamak i¢in pandemi siireci,
olduk¢a biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Teknolojik tabanli tercihler, tarafsiz olarak
diisiiniilemez. Ustelik yapilan secimler sadece ilgili uygulama alanin1 degil neredeyse biitiin
alakali ve alakasiz alanlarda etkisini gosterir. Teknolojinin sosyal olarak yapilandirilmig
dogasi® nedeniyle, Covid-19 salgim sirasinda yapilan teknolojik secimler, daha genis ve
ongoriilemeyen makro diizeyde toplumsal etkiler yaratmak i¢in mikro diizeyde Ogretim ve
O0grenme deneyimlerini ve orta diizeydeki oOrgiitsel iliskileri hem dolayli hem de dogrudan

etkileyecektir.

IHLAL EDILMIiS EGITiMIiN IMHASININ BiR ELESTIiRiSi

Teknoloji ya egitimin imhasini gerceklestirecek ya da bir devrim yaratacak diisiincesi
on yillardir toplumlar da olusmus bir slogan ya da iitopya niteligi tasimaktadir (Selwyn, 2010;
Postman, 1992). Bir yanda, Bastian’in (2019) tekno-optimistlige (tekno-determinizm
olmadan) ve onun onciillerinin yaniltici tavirlarina dair reddeden ve olumsuzlayan bir goriisii
varken (Fuchs, 2020a, s. 18-19), 6te yandan ihlal edilmis egitim argiimani, yani egitimin bir
sekilde “¢cokmiis” oldugu ve bu nedenle teknoloji ile diizeltilmesi gerektigi ve/ veya
diizeltilebilecegi seklindeki popiiler goriisler tartisilmaktadir. Agikca soylemek gerekirse, bu

soylemin altinda yatan argiiman, siklikla yanlis tanimlanmaktadir. Otomatiklestirilmis geri

8 Bkz.: Selwyn, N. (2010). Looking beyond learning: Notes towards the critical study of educational technology.
Journal of Computer Assisted Learning, 26(1), 65—73. https://doi.org/10.1111/j.1365-2729.2009.00338.x.
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bildirim, kisisellestirme, dnceden belirlenmis 6grenme yollar1 ve dijital verilerin {iretilmesine
ve kullanimmna dayali diger verimlilik artirict stratejiler araciligiyla 6grenci katilimini
artirmay1 amaglayan teknik ¢oztiimler, genellikle “¢oziimleyici” kurgular olarak ifade edilir.
Ancak, bu kisisel vechelerin, insanin 6grenme tarifiyle ilisik olarak ne anlama geldigi tam
olarak belirtilmemistir.

Diinya c¢apindaki Covid-19’dan otiirti gergeklesen Kkarantina boyunca, okullar ve
ogretmenler, egitim 6grenimin devamliligini saglamak igin neredeyse mevcut tiim dijital
araclarin kullanimina basladi. Kisa vadeli ¢6ziimler, sosyal, pedagojik, politik ve ekonomik
olarak gereklidir, ancak kriz zamani uzun vadeli siyasi planlar ve/ veya egitim teknolojilerine
yatirim yapmak i¢in en iyi zaman degildir. Bunun yerine ihtiya¢c duyulan sey, bu konularin
elestirel analizidir.

Bu nedenle, 6nce “ihlal edilmis egitim” hipotezi iizerinde diisiinmeliyiz. Kurumsal
egitimin ¢oktigiine dair savunularda Ivan Illich gibi A.S.Neill (1960), John Hold (1964),
Everett Reimer (1971), Paul Goodman (1973) gibi isimler yer almaktadir. Illich (1971),
okullarda 6grencilerin otoriteye itaat etmeyi ve kapitalist tiilketim toplumunun gizil normlarini
ogrendiklerini ve bu nedenle toplumlarin okullardan arindirilmasi gerektigini 6ne siirdii.
Illich, "okulsuzlastirma™ siirecini, Brezilyali meslektasi Paulo Freire (2018) ile aynmi sekilde,
ortaklasa ve is birligine dayal1 iletisimsel bir sekilde organize edilen egitim olarak tahayytil
stizgecinden gegirdi. Ancak Illich ve Freire’nin bu benzer goriisleri farkliliklar1 olmadiklar
anlamina gelmemelidir. Belki de iki diisiinlirin en Onemli farki temel modernite
anlayislarinda aranmalidir. Illich, egitim kurumlar1 da dahil olmak {izere tiim politik ve
kurumsal bi¢imleriyle genel anlamda modernist projeye karst son derece elestirel
yaklagsmaktadir. Ozellikle de modern teknolojik rasyonalite iizerinde durmaktadir. Freire ise,
modernlesmeyi bu sekilde sert elestirilere tabi tutmaz. Yine de, egitimin temel Onciillerinin
yant sira sosyalist toplumlara doniistiiriilmesi gereken modern kapitalist toplumlardaki
tezahiirlerini de elestirmekten kendini alikoyamaz (Jandri¢, 2020a; Cuban ve Jandri¢ 2015).

Son zamanlardaki Illich ve Freire eksenli arastirmalar, ¢okmiis kapitalist egitime
iliskin elestiriler sunsa da (Fernback, 2018; Fuchs, 2020a; Jandri¢, 2017; McLaren ve Jandric,
2020), ters ideolojik yonden, yani girisimei ve kapitalizm yanlis1 aktorlerden gelen “ihmal
edilmis egitim"e yonelik ortaya ¢ikan bir takim anlayislarda mevcuttur. Bu anlayislar, egitim
teknolojilerini tanitmak ve satmak isteyenler arasinda oldukga popiilerdir. Ozellikle insan ve
ogrenmeden ¢ok benimsemenin teknolojik yonlerine odaklanma egilimi tasiyan bu ifadeler,
genellikle “Silikon Vadisi Hikayeleri” olarak anilmaktadir (Weller, 2015; Watters, 2016;

Hendrick, 2018). Yikici yenilikler, cok az ya da hi¢ goriinmeyen “hizli hareket et ve mevcut
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isleri boz™® inanciyla desteklenen daha genis bir teknolojik imha kiiltiiriiniin parcas: olarak
diinyanin 6grenme seklini nasil degistirecektir? Ornegin bu gibi tartigmalara, “Disrupting
class” gibi kitaplarda oldukga sik rastlanmaktadir. Yapay zeka alanindaki bilgisayar bilimcisi
ve Udemy'nin kurucu ortagi Sebastian Thrun soyle der: “Egitim ¢oktii. Bununla yiizlesin.
Egitim denilen kurum Oylesine ihlal edilmis bir durumdaki toparlanmasi igin muhtemelen
Silikon Vadisi’nin bilyiisii gerekmektedir.” (Aktaran, Wolfson, 2013). Bu fikirler teknolojik
aldatict s6ylemin neo-liberal temellerine saglam bir sekilde baglanmis ve ardindan (formel)
egitimin sorunlarini iyilestirmek i¢in dijital egitim teknolojilerinin mistik yollar1 hakkinda
iradesiz tutumlar sergilemektedir. Ancak bu fikirler, iizerinde anlasilan anlamlar olmadan, var
olmayan nesnelere isaret eden ve belirli bir anlami1 olmayan terimlerdir.

“Ihlal edilmis egitim” varsaymmi disinda incelememiz gereken bir baska tutum, dijital
egitim teknolojilerinin i¢ ige gegmis pedagojik, politik, sosyal ve bireysel sonuglarina yeterli
diizeyde arastirmalar yapmadan olast her soruna hizli ¢oziimler sundugu yaklagimlardir.
Egitimi teknoloji ile diizeltmeye ¢alismak yani teknolojiklestirmek, dogas1 geregi politik olan
yapisal toplumsal sorunlar1 ¢ézmesi i¢in egitime aktaran neo-liberal gelismelerle yakindan
baglantilidir (Labaree, 2008; Simons ve Masschelein, 2008; Peters vd., 2019). Ancak yine de
Peters, Jandri¢ ve Hayes'in (2019:252) belirttigi gibi, "egitimin teknolojik issizlik sorununu
cozebilecegi fikri, sozlinii yerine getirmekte biiylik 6l¢iide basarisiz olan siyasi bir yapidir.
"Aslinda, Birch'in ve ¢alisma arkadaslarinin (2020) goézlemledigi tizere, tekno-bilimsel
yeniligin toplumsal zorluklar1 hafifletemedigine ve ¢6ziim iiretemedigine dair artan bir endise
vardir. Fakat buna ragmen tekno-bilimsel yenilikler, finansmana dahil edilerek yatirim
getirisi, pedagojik ve etik olanlar da dahil olmak tizere diger tiim hususlarin {izerinde zafer
kazanmaya devam etmektedir. Sonu¢ olarak ¢oziimleyici egitim teknolojisi modelleri,
sorunlar1 diizeltmek yerine daha da pekistirebilecegi gozden kagmaktadir. Daha 6nce tartisilan
verilestirme ve tahlil temelli uygulamalar1 da adaletsiz, davranisa dayali performatif bir
kiiltiirii tesvik ettigi, baglamdan arindirilmis ve potansiyel olarak hatali verilere dayanan karar
verme, gozetleme ve davranis degisikligi ile basarmin yolunun neo-liberal rekabetci bireycilik
kavramlarina dayandigi bir diinya goriisliniin desteklenmesi nedeniyle elestiriye agik
tutulmahidir (Manolev vd., 2019; Knox, vd., 2020).

“Ihmal edilmis egitim” hipotezi, Covid-19 salgiminda, egitim ve teknoloji bazl
sirketlere, bazen temel egitim-6gretim kuramlariyla pek de ilgisi olmayan, istelik daha dnce

denenmemis ¢oziimleri satma imkani tanimaktadir. Hatta baz1 sirketler, artik daha fazla satis

® Orijinal metinde: Move fast and break things
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beklentisiyle hizmetlerini ve iiriinlerini comertge {licretsiz sunmaktan ¢ekinmezler. Bu araglar
ogretim uygulamasinda kok saldikca, eskiye donmek bir o kadar gii¢lesecektir. EK olarak ve
daha da rahatsiz edici bir sekilde, bu araclardan bazilari, gelecekte para kazanilabilecek
verileri bulabilmek ve toplamak i¢in oturum agma gereksinimleri ya da izleme gerezleri gibi
kigisel wverileri depolayan teknikler kullanmaktadir. Kisisel verilerin miilkiyeti ve
kontroliinden daha ¢ok 6nemli olan bu, “faydali” teknolojik iiriin ve hizmetlerin gelistirilmesi,
tekno-bilimsel kapitalizmde yiikselen nispeten yeni bir is modelini bizlere sunmaktadir (Birch
vd., 2020).

Ozetle, sorunun gegerliligi, toplumsal ihlal, dogal olarak ihlal ile kastettigimiz seyden
tiiretilmelidir. Peki ihlal mefhumu, teorik, ampirik ya da baska bir sekilde tiiretilebilir mi?
Teorik olarak “ihlal” kavramina bakarsak, dnce “ihlal”in ne anlama geldigini ve farkli diinya
goriisleri i¢in neyi/neleri ifade ettigini sormaliy1z. Diinya goriisii kapitalizm ise, toplum biitiin
olanlardan sonra bile ihlal edilmeyebilir. Ancak kapitalist topluma her zaman daha verimli ve
etkili bir sekilde hizmet edebilecegi i¢in egitim bir ihlale ugrayabilir. Diinya goriisii, biitiinciil
bir perspektif ile insanin gelisimi, esitlik ve genel olarak tiim bireyler ve ¢evre i¢in iyi bir
yasam ideallerine dayaniyorsa, egitim gibi toplumunda ihlale ugradigindan s6z edilebilir.

“fhlal” mefhumu, ampirik olarak tanimlanacaksa, Covid-19 salgimni sirasinda egitim
sektoriinde gergeklesen reaksiyonlarda ve faaliyetlerde gozlemlenebilir. Pandemi ile birlikte
diinyanin dort bir yanindaki temel kaygilardan biri, 6grencilerin mezun olup olmayacagi ve
caligmalarinin kesintisiz devam edip etmeyecegi olmustur. Bunun tamamen gecerli bir endise
oldugunu kabul ediyoruz. Ancak asikar olan tartisilma ve gergeklestirilme bigimlerinin biraz
rkiitiicti ve imalathane benzeri bir atmosfere sahip oldugudur. Covid-19 salginina verilen acil
egitim miidahaleleri, egitimin biiyiikk konveyor bandinin ya yavasladigi ya da durdugu ve
¢Oziimiin onu calisir durumda tutmak i¢in daha fazla makineye tanitmak oldugu endisesini
beraberinde getirmektedir. Pandemik karantinada bir baska baskin tema ise, finansal kriz ve
egitimin kapitalist ekonomi icin emegin ve tiiketicilerin kaynaklari olarak anlasilan
mezunlarm “liretiminde” yeterince verimli olmadigi fikrinin devam ettirilmesidir. Bunun
yerine, egitim (hala) insanlari, aragsal olmayan terimlerle tanimlanmasi zor ya da imkansiz bir
degere sahip gibi goriinen ¢esitli yasam alanlarinda egitmek i¢in bazi degerli zamanlari

kullanir.

NE Y APILMALI?
Covid-19’un patlak vermesinden kisa bir siire 6nce Williamson ve arkadaslari (2019)

egitim teknolojisi arastirmalarinda acil konular olarak gordiiklerini bizlerle paylasti. Ilgili
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caligmalarinda egitim arastirmalarinin, teknolojilerin mevcut sorunlart nasil ¢ozebilecegine
dair kanit sunmaktan ziyade egitim teknolojisinin ortaya ¢ikardigi yeni sorunlara dogru
odaklanmasi gerektigine isaret ediyorlardi. Yine ayn1 zamanlarda Selwyn ve arkadagslari da
(2020a, 2020b) elestirel bir egitim teknolojisi giindeminin ve proaktivitenin gelistirilmesi
cagrisinda bulundular. Kisacasi pandemiden ¢ok once, 6nde gelen bilim insanlari, elestirel
egitim teknolojisi aragtirmalarinin gelistirilmesi i¢in acil bir ihtiyaci acik¢a ifade ettiler
(Suoranta ve Vadén, 2010; Bulfin vd., 2015; Jandri¢ 2017).

Covid-19 salginina girerken, bu aciliyet duygusu daha da siddetlendi. Yakin tarihli bir
yazisinda Jandri¢ (2020b, s. 236) ¢ok 6nemli olan soruyu sordu: “Covid-19 salgminin gevre,
gozetleme ve diinya capinda fasizmin yiikselisi ile demokrasi agisindan ne gibi sonuglari
olacak?” Pandemi, kapitalist ekonominin ve egitimin konveyor bandi olarak aslinda ne kadar
kirilgan oldugunu ortaya ¢ikarmis oldu. Daha simdiden, pandeminin neden oldugu krizin yeni
acil durum onlemleri seklinde egitimi etkiledigini gorebiliyoruz. Gozetim ve egitim ydnetimi
ile egitim kurumlarini kriz aninda bile ¢alisir durumda tutmalar1 nedeniyle ilerleyen siiregte,
dijital egitim platformlarinin giderek daha fazla edinilmesi ve uygulanmasi muhtemeldir.
Clnkii kapitalist diinya goriisii ve aragsal egitim anlayisinda, bu tiir teknolojiler ger¢ekten bir
¢ozlim olarak goriilmektedir.

Satic1 piyasasi, egitimin gelecegi ile ilgilidir. Covid-19 sonrasi1 egitim, kamu yarari
vizyonlar1 ve elestirel olarak irdelenmis biitiinciil 6grenme tasarimlariyla sekillenecek mi
yoksa yeni pazarlar igin sirket ¢ikarlarindan ibaret bir piyasaya mi doniisecek? (Selwyn vd.,
2020a, 2020b; Williamson, 2020a, 2020b). Elestirel teorisyen Henry Girouxnun (2020a)
dedigi gibi, “Covid-19 salgini, acimasiz bir neo-liberalizmin giiciinii ve tiim zulmiiyle kiiresel
finans piyasalarini ortaya ¢ikarmak igin perdeyi ardina kadar geri ¢ekti.” Ve daha da ileri
giderek, “Mevcut viral salgin, ancak siyaset ve egitim krizinin dahili ile tartismaya agik hale
getirilmelidir.”

Pandemi siirerken, miimkiin gelecekleri ongérebilmek oldukga énemlidir. Ogrenciler
tizerinde tahakkiimii saglayabilmek ig¢in veri ve algoritmalar gibi olasi egitim-teknoloji
distopyalarina sosyolojik imgelem ile bakabilmek gerekir. Olumlu sonuglarin neye
benzeyebilecegini ongormek ve ifade etmek de aynmi derecede 6nem arz etmektedir. Kriz
konusmasina (elestiri dili ve pedagojisi) ek olarak, "utanmadan yabancilagsmamis, nezih bir
yasam" diyen itopik vizyonlara ve elestirel ¢ozlimlere (olasihigin dili ve pedagojisi)
ihtiyacimiz var (Zizek 2020, s. 114). Covid-19 salgmi diinyanm sonu degil, yine de yagmaci

kapitalizm 6ncesi/ baglaminda bir kurumsal aggdzliiliik diinyasinin sonu anlamina gelebilir.
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Illich (1971), egitim ve teknolojinin kesisme noktalarinda, yarim asir 6nce olasilik ve
umut dilini konumlandirmistir. Freireile birlikte Illich, uygun egitimin 6grencilerin ilgi ve
deneyimlerinden baslayarak politik okuryazarliga dayandigina inanmaktaydi. Covid-19
sonrasi diinya (ya da daha dogru bir ifadeyle Covid-19'lu diinya), bireylerin “sectigi ve
tanimladig1 bir problem etrafinda bulusabildikleri, agik erisim platformlarinda uygulanan
yaratici, kesifsel 6grenmeyi arzulatmaktadir. (...) Ne var ki insanlar, su anda ayni sartlar ve
problemler konusunda ayni saskinlikla kendilerini ifade etmektedir. (Illich 1971, s. 19).
Dahasi, yagmaci kapitalizm baglaminda kurumsal a¢gozliiliik diinyasinin sonu, otoriter egitim
kurumlarinda degil ancak Ogrenme aglarinda gerceklesebilecektir. “Okula en radikal
alternatif, her insana su anki endisesini ayni kaygiyla motive edilen digerleriyle paylagsmasi
icin ayni firsat1 veren bir hizmet olabilir.” (Illich 1971, s. 19).

Illich, formel egitim disinda emrimizde bol miktarda 6grenme kaynagi olduguna
inanmaktaydi. Ancak bunlar ne geleneksel olarak egitim kaynaklari olarak algilaniyor ne de
ogrenme amaciyla bunlara erisimde -6zellikle yoksullar i¢in- kolayliklar tanimniyordu. Bu
nedenle, “onlar1 aramaya motive olmus herhangi birinin kullanim1 i¢in bu kaynaklara erigimi
kolaylastirmak tizere kasitli olarak kurulmus yeni iliskisel yapilar1 tasarlamaliyiz. (...) Bu tiir
ag benzeri yapilar1 kurmak icin idari, teknolojik ve 6zellikle yasal diizenlemeler gereklidir.”
(Mlich, 1971, s. 78). Bu 0grenme aglari, diger uygulamalarin yani sira, bilgisayarlar
tarafindan bile kolaylastirilabilen beceri aligverisleri ve eslestirmelerinden olusmaktadir.

Illich’in idealleri, dijital alanda agik erisim ve isbirligine dayali egitim ve 6grenimle
ilgili tartismalarda da One siiriilmiistiir. Suoranta ve Vadén (2010), dijital 6grenme alaninin

farkli sosyal olusumlar ve siyasi miicadeleler igin bir saha oldugunu 6ne stirmiislerdir.

Sivil katilim ve aktivizm icin nispeten zayiflatici engeller, sanatsal ve diger tiirden ifadeler, faillerin
¢iktilarim olusturmak ve bagkalariyla paylasmak icin akran iliskileri ve gayri resmi rehberligin yam
swra yeni sosyallesme bicimleri, sosyal baglantilar, kolektivizm ve dayanmsma gibi kolay erigimi iceren
“isbirlik¢i doniis” veya katilimcr kiiltiir olarak adlandirilan ozdekler yoluyla insa edilmistir (Suoranta
and Vadén 2010, s. 2).

Covid-19’lu diinyada, "piyasa temelli kar, 6zellestirme ve ticari degisim diline" karsi
¢cikmaya hazir olmaliyiz (Giroux, 2020b). Egitim teknolojileri alaninda ve birkag dijital
baronun hakim oldugu mevcut satici piyasasinda gesitli dijital 6grenme ¢oziimleriyle kabul
goren davraniscilik ve gbzetim mekanizmalarinin da bilincine ulagmaliyiz. Naomi Klein'in
belirttigi gibi,

Insana yatirim yapmakla teknolojive yatirim yapmak arasinda oldukga zor karar verilen segimlerle

karst karsiyayiz. Ciinkii acimasiz gercek su ki, mevcut haliyle, ikisini birden yapma olasuigimiz ¢ok

diisiik. Birbirini izleyen uluslararast kurtarma paketlerinde gerekli kaynaklarin eyaletlere ve sehirlere
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aktardmasimin reddedilmesi, covid-19 saglik krizinin artik imal edilmis bir kemer stkma krizine ¢arptigi
anlamina geliyor. Devlet okullari, iiniversiteler, hastaneler ve toplu tasima, gelecekleri hakkinda
varolussal sorunlarla karsi karsya. Teknoloji sirketleri; uzaktan grenme, tele-saghk, 5G ve siiriiciistiz
araglar icin acimasiz lobi kampanyalarint kazanirsa, acil kamu éncelikleri igin artik para kalmayacak
ve gezegenimizin acilen ihtiya¢ duydugu ‘“‘yeni bir yesil anlasma” gibi diizenlemeler ise asla
gerceklesmeyecek. Aksine, tiim parlak cihazlarin fiyat etiketi, 6gretmenlerin toplu isten ¢ikarimalar: ve

hastanelerin kapatimas ile saglanacak (Klein, 2020).

Eger egitim teknolojisi gercekten oyunu kazanirsa, C. Wright Mills’in deyimiyle
"Neseli Robotlar"al® doniisme tehlikesiyle kars1 karsiya kalabiliriz ve bu yiizlesme insanliga
bahsedilmis olan bilisselligin yok olmasina yol agabilir. Mills’in vurguladig tizere; ““(...) asir1
gelismede, ¢ogu aktoriin akil yiiriitme sansi, rasyonalitenin artmasiyla yeri ve kontroliiniin
bireylerden daha biiyiik dlcekli organizasyonlara ge¢gmesi sonucu yok edilir. O zaman sebebi
olmayan rasyonalite baslar. Boyle bir akilcilik asla 6zgiirliikle paralel degil, ancak onu yok
edicidir.” (Mills, 2000, s. 170).

En azindan, “simdiki zamanin karmasik olarak goriilmesi ve ¢esitli giicler tarafindan
sorgulanmasi gerektigi” (Kahn ve Kellner, 2007, s. 432) soylenebilir. Bu da bizi teknolojik

determinizme alternatifler bulma arayisiyla kars1 karsiya birakir.

TARTISMA VE SONUC

Strong'un (1990) salgin psikolojisi modelinden degerli bir sey Ogreneceksek, sosyal
“salginlarin”, {i¢ asamasini (korku, anlamlandirma ve harekete geg¢me) tekrarlamaktan
kagimmaliyiz. Aslinda bunu yaparak, Covid-19'un neden oldugu bir epidemiyolojik duruma
yani modelin genel olarak Onerdigi aynmi kolektif tepkilere kendimizi teslim etmekten
kaginiyoruz. Aksi takdirde, yalnizca teorik ve pratik diyalektigini agsma imkani olmaksizin,
diistincesiz ve belki de hatali bir korku, anlamlandirma (dezenformasyon, yalanlar ve sahte
haberlerle kurgulanabilir) ve harekete gegme tehlikesiyle karsi karsiya kalacagiz. Ciinkii,
Fuchs'un (2020b, s. 337) isaret ettigi gibi, “varolussal korkularimiz ve ihtiyaglarimiz
aragsallagtirilabilir” ve bunun sonucunda, kurumsal egitim teknolojisi ile verilen diger
tahakkiim bigimlerini istengli veyahut istengsiz kabul edebiliriz.

Covid-19 salgini sirasinda, egitim kurumlari, 6grencilerin krize ve sosyal mesafeye
ragmen calismalarina devam edebilmelerini saglamak icin egitime dahil edilebilecek araglar
bulmaya calisti. Bu arayis, ¢evrimigi 6grenmeye esi gériilmemis bir ivme kazandirdi ve cogu
durumda, caligmalarin devamini saglamak i¢in egitim kurumlari, egitim teknolojileri ile hizli

cozlimler bulmaya devam etti. Egitim-teknoloji sirketlerinin hizmetlerini sunma firsatinin

0Bkz.:Mills, C. Wright (2016). Sosyolojik Tahayyiil. (O. Kiigiik, Cev.) Istanbul: Hil Yaymncilik.
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degerlendirildigi bir satic1 piyasast da aslinda bu sekilde yaratilmis oldu. Uzun yillardir,
birtakim olusumlar, kriz anlarinda hizmetlerini ve platformlarini iicretsiz olarak sunmaya
istekliydi. Fakat, son dijital egitim platformlar1 gelismelerine bakarken, erisimin ticretsiz
olmasinin sadece bir hayirseverlik olmadig1 da ortaya ¢ikmis oldu. Mevcut birgok platform,
verilestirme veya kar elde etmek i¢in kullanici tarafindan olusturulan verilerden yararlanmayi
bir is modeli haline getirdi. O zaman, bu tiir hizmet saglayicilarinin daha iyi 6grenme firsatlar
gelistirmek icin mi yoksa verilestirmeden yararlanan egitim teknolojisi platformlarini
yapilandirmak ve optimize etmek i¢in mi orada olup olmadigi da sorgulanmaya baslandi.
Dolayisiyla, mevcut sirketlerin platformlarini kullanmak ve bu platformlarda kullanicilarin
veri Uretmesini saglamak, dogal olarak egitim teknolojisi sirketlerinin bir numarali amaci
haline geldi.

Bu makalede tartisildigi gibi, “Egitim bir ¢okiiste ve teknoloji ile diizeltilmesi
gerekiyor/diizeltilebilir.” sdylemi uzun bir ge¢mise sahiptir. Teknoloji veya teknolojiyle ilgili
olasi her sorunu ¢dzmek, egitimle yakindan ilintilidir ve daha derin toplumsal sorunlari ile
egitimin ¢6zmesi gereken zorluklar1 kendi biinyesine empoze ederek varligmi siirdiiriir.
Covid-19 krizi, ayn1 zamanda, giderek artan Silikon Vadisi menseili “egitimin imha edilmesi”
soylemini de gii¢lendirecek gibi goriinmektedir.

Farkli diinya goriislerinden bakildiginda “¢okmiis bir egitim sistemi”nin farkli
anlamlara gelebilecegi de yukarida tartistlmisti. Egitim, zaten on yillardir Kkapitalist
ekonomiye mezunlar yaratmak i¢in bir tasima bandi olarak goriiliiyorsa, 0 zaman bugiinkii
egitimin, daha verimli olmasi i¢in teknoloji ile sabitlenecek bir sey gibi anlasilmasinda higbir
sakinca goriinmemektedir. Ancak egitim, daha demokratik ve adil bir toplum i¢in biitiinciil
insan gelisimini tesvik etmesi gereken bir sey olarak goriiliiyorsa, dijital teknolojilerden
yararlanmak insanlar1 tartismak, 6grenmek ve ortak sorunlari birlikte ¢6zmek i¢in birbirine
baglamak gibi unsurlar g6z 6niinde bulunduruldugunda biraz farkli anlamlandirilabilir.

Teknolojinin elestirel incelemesi, Covid-19 diinyasinda c¢evrimigi 6grenmenin nasil
olmas1 gerektigini diislinmemize imkan taniyor. Cevrimi¢i 6grenme, 6rnegin Freire ve Illich
tarafindan savunulan biitiinsel insan biiylimesini desteklemek i¢in gelistirilirse, onu aragsal bir
kapitalist perspektif ile tahayyiil etmekten daha farkli olasiliklar ve olumlanladirmalar igeren
modeller tasarlayacagimizi ongérmek cok zor degildir. Bu nedenle, bu makale egitim
liderlerini Covid-19 krizi sirasinda halihazirda aldiklar1 kararlar ve bu kararlarin gercekten
gelecekte ilerlemenin en iyi yolu olup olmadiklar1 konusunda dikkatlice diisiinmeye ¢agiriyor.

Insan merkezli bir diinyay1 hedefleyen, sosyal ¢evremize ve kosullarimiza elestirel bir

miidahale olarak gergek bir praksis gelistirmek i¢in (Freire, 2018; Fuchs, 2020b, s. 338), farkli
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bir diinyanin miimkiin oldugunu hayal etmeye ve bu diissellige dogru hareket etmeye
baslamaliyiz. Ciinkii, Marx'in (1845) Feuerbach tezinde bize hatirlattigi gibi, "Kosullarin
degismesi ile insan faaliyetinin veya kendi kendini degistirmenin rastlantisi, ancak devrimci
praksis olarak kavranabilir ve rasyonel olarak anlasilabilir. "ilk olarak, Covid-19 pandemik
egitim krizini hazir ve seri iiretimden ¢ikmis ¢éziimler ile egitim-teknoloji endiistrisinin
pedagojik somiirgeciligi yontemini kullanarak asma cazibesinden kaginmaliyiz. ikinci olarak,
Illich, Freire ve diger ileri goriislii diistiniirlerin miras1 olan, bizi gii¢lerimizi birlestirmeye ve
yeni egitim uygulamalar1 gelistirmeye tesvik eden; 6gretmen arkadaslarimiz ve diger kiiltiir
calisanlari ile iletisimsel bir sekilde hareket etmemiz gerektigi ¢cagrilarina kulak vermeliyiz.

Bu yaklasim, dijitallesme alaninin asla tarafsiz olmadigini, ancak insanlar tarafindan
karar verilen hedeflere yonelik bir deger boyutuna sahip oldugunu kabul eder. Egitim
teknolojisinde karar verme siirecini etkileyen degerlerin, amaglarin ve yonelimlerin farkinda
olmak ¢ok o6nemlidir. Freire’in s6zleriyle, "Bu sekilde anlasilan diinyadaki oryantasyon
sistemi, eylemin amaclilig1 sorununu, gercekligin elestirel algi diizeyine yerlestirir." (1970, s.
206). Bu perspektifte temel soru, kurumsal yonelimli egitim teknolojisinin, 6gretmenlerin
bagimliligina neden olan insanliktan ¢ikarici bir yapi olup olmadigidir. O halde, Freire'in
dedigi gibi, “[Ogretim gorevlileri] bagimliliklarindan sorumlu yapiya dahil edilerek,
bagimliliklarinin tistesinden gelemezler.” (Freire, 1970, s. 211). Bu yiizden, insan1 yok sayan
mevcut yapinin yerini almali, geri kazanmali veya yeniden iiretmeli ya da tamamen ortadan
kaldirmalidir.

Covid-19 salgininda tstlenilmesi gereken gorev, elestirel ve yansitici bir sekilde
bilgilendirilmis uygulamalar1 desteklemek icin insanlari, aglari, projeleri, arastirmalar1 ve
kamusal tartismalar1 aktif olarak dahil etmeye c¢abalamaktir. Egitimin demokratik ve
ozglirlestirici dijitallesmesi icin tiizerinde derinlemesine tartisilmis uygulamali arastirma
metodolojilerini devreye sokup, gelistirmeli ve yeni tasarim ilkelerini olusturmaliy1z. Dahasi,
egitimin amaglar1 ve covid-19 diinyasinda gelistirmek istedigimiz toplum temasi hakkinda
daha genis bir toplumsal iletisimsellige ihtiyacimiz vardir. Dolayisiyla teknoloji iireticileri ve
saglayicilarinin da destegini almali, katilim saglamalar i¢in inandigimiz diigselligimize onlar1

da dahil etmeyi basarabilmeliyiz.
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