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OZET

Bu aragtirmanin temel amaci, Smif Ogretmenligi Boliimii grencilerinin Tiirkge dil ve anlatim /
dilbilgisi becerilerini gelistirmeyi amaglayan derslere iliskin tutumlari, akademik benlik tasarimlar ile
basarilart arasindaki iliskiyi belirlemektir. Tarama modelinde desenlenen arastirmanin ¢alisma evrenini
Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Anabilim Dali 1., 2. ve 3. smif
ogrencileri olusturmaktadir (N=329). Arastirmaya iliskin veriler Tiirk Dili Dersine Karsi Tutum Olcegi
(Biiyiikkurt, 1989), Akademik Benlik Tasarimi Olgegi (Arseven, 1979) ve 5 sorudan olusan Kisisel Bilgi
Formu araciligr ile toplanmistir. Verilerin yiizde dokiimleri alinmus, aritmetik ortalama, standart sapma,
minimum ve maksimum degerler hesaplanmistir. Verilere t-testi, Kruskal Wallis H ve Mann Whitney U
testleri uygulanmugtir. Ayrica korelasyon katsayilart hesaplanmis ve regresyon analizi yapilmistir.
Arastirma bulgulart genel olarak incelendiginde; kiz 6grencilerin Tiirkge derslerine iliskin tutumlarinin
ve bu derse iliskin akademik benlik tasarimlarmin erkek katilimcilardan daha olumlu oldugu
goriilmektedir. Ayrica kiz 6grenciler Tiirkge dil ve anlatim / dilbilgisi becerilerini gelistirmeyi amaglayan
derslerde erkek dgrencilerden daha basarilidirlar. Smif 6gretmeni adaylarmnim Tiirkge ile ilgili derslerdeki
basar1 ortalamalari, Tiirk¢e’ye yonelik tutumlart ve akademik benlik tasarimi arasinda pozitif ve anlaml
iligkiler oldugu tespit edilmistir. Ayrica Tirk¢e tutumu ve akademik benlik tasarimi birlikte basaridaki
toplam degiskenligin % 20’sini agiklamaktadir. Ancak yalnizca akademik benlik tasarimimin Tiirkge
dersleri basarisi lizerinde anlamli bir yordayici oldugu saptanmaistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge, ana dil, temel dil becerisi, Tiirk¢e dersine yonelik tutum, akademik benlik
tasarimi, sinif 6gretmeni adayu.

THE RELATIONSHIP BETWEEN ACADEMIC SELF-CONCEPT ALONG WITH
ACHIEVEMENT, ATTITUDES TOWARD TURKISH LESSON OF PROSPECTIVE
ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

The present research is aimed at examining the relationship between achievement, attitudes
towards Turkish courses and academic self-concept of prospective elementary school teachers. The
sample consisted of freshmen, juniors and sophomores in the Faculty of Education at Adnan Menderes
University. In the study, “The Attitude Scale towards Turkish Course” by Biiyiikkurt (1989) and
“Academic Self-Concept Scale” by Arseven (1979) an also 5 questioned personal information form were
were used as data gathering instruments. In the research, percentages, mean, standard deviation, minimum
and maximum values were calculated. The data were analyzed by t test, Kruskal Wallis H, Mann Whitney
U tests. And also, correlation co-efficient and multiple regression analysis were done. As a result of the
study, it was observed that attitudes and academic self-concept of females were higher than those of
males towards Turkish courses. In addition to that females were more successful than males in Turkish
courses aimed at improving language and expression, grammar skills. In addition to these findings, it was
observed that there were positive and significant relations among prospective elementary school teacher’s
achievement scores of Turkish courses, attitudes towards Turkish and academic self concept. Both
prospective teachers’ attitudes towards Turkish courses and academic self concept explained 20% of total
variables on achievement. It was found that only academic self concept was a significant predictor of
Turkish courses achievement.

Key Words: Turkish, mother tongue, basic language skills, attitudes towards Turkish courses, academic
self-concept, prospective teacher.
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GIRIS

[letisim, bireylerin yasammm dnemli bir bdliimiinii olusturmaktadir. Bireylerin
birbirlerine duygu ve diislincelerini aktarmada, kavramlara ayn1 anlamlar1 yiiklemede
ve en Onemlisi birbirini anlayabilmede iletisim kurulmasi kaginilmaz bir olgudur.
Yapilan bir arastirmada, uyku saatleri disinda kalan siirenin %75’inin iletisimle gectigi
saptanmistir. Buna gore; iletisim i¢inde bulunan kisi, bu siirenin %30’unu konusarak,
%45’°1ini de dinleyerek gecirmektedir (Demirel, 2000). Bireylerin iletisim becerilerinin
temelini ise dil olusturmaktadir. Dil, bireyler arasinda anlagsmay1 saglayan toplumsal bir
sistem (Dilagar, 1968); anlama ve anlatmay1 saglayan bir aractir. Insanin bireysel ve
toplumsal gelismesinde dil biiylik bir 6neme sahiptir. Anadili ise, bireyin i¢inde dogup
biiylidiigli aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi dildir. Gokgora (2004)’nin da
ifade ettigi gibi, anadilimiz Tirkce, binlerce yildir varligim siirdiirebilmis saygmn bir
dildir. UNESCO raporlarina gore; Tiirkge diinya dilleri arasinda besinci sirada yerini
almistir. Iki yiiz milyondan fazla niifus 12 milyon kilometre kare alanda Tiirkge
konusmaktadir

Tiirkge 6gretiminde, dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve
yazma karsimiza ¢ikmaktadir. Dilin etkili bir sekilde kullanimi, bu dort temel dil
becerisinin bir biitiinliikk olusturacak sekilde gelistirilmesine bagli oldugu i¢in Tirkce
dersini bir bilgi aktarimi dersi olarak degil, beceri kazandirma dersi olarak gérmek
gerekmektedir (Kavcar, 1998). Birey, dilini dncelikle aile ve toplumda 6grendigi gibi
egitim-Ogretim birimleri olan okullarda da temel dil becerileriyle gelistirip
zenginlestirmektedir. Bu ylizden okullardaki 6gretmenlerin de her seyden Once
Tirkce’yi ¢ok 1yi kullanan birer 6gretmen olmalar1 gerekmektedir.

Tiirkiye’de yasayan Ogrencilerin, yasadiklar1 kiiltliriin iiriinii olan Tiirkge’yi
ogrenirken zorluklarla karsilagmalari, egitimle ilgili bir¢ok arastirmaya konu olmustur.
Bazi1 sorunlar, okul kosullar1 ve 6gretmen yeterlilikleri ile ilgiliyken, bazi sorunlarin da
cocugun yasadig1 cevre, aile ve bazen de kendileri ile ilgili unsurlardan kaynaklandigi
goriilmektedir. Ogrencinin 6nceki 6grenme deneyimleri, okula ve derslere yonelik
olumlu veya olumsuz tutumlar kazanmasini saglamaktadir. Ogrencinin Tiirkee’yi
ogrenmeye istekli olmasi halinde, daha fazla caba harcayacagi diisiiniilebilir (Deniz ve

Tuna, 2006).
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Gilintimiizde dil 6grenmede duyussal faktorlerin roliinii belirlemek amaciyla
yapilan c¢alismalar gittikge artmaktadir. Duyussal alan; tutum, motivasyon, kaygi,
benlik saygisi, empati, 6z-yeterlik gibi 6zellikleri kapsamaktadir ve bu ozellikler dil
ogrenmede temel etmenler olarak goriilmektedir (Arseven, 1979, 1986; Maclntyre ve
Gardner, 1991; Brown, 1994; Oxford, 1994; Andres 2002-03). Olumlu tutumlar
o0grenme siirecinde 6grencileri daha basarili kilarken, olumsuz tutumlar basarisizliga
neden olabilmektedir. Nitekim c¢esitli arastirmalar; 6grenci tutumlarmin, dil
ogrenmedeki basar1 diizeyini ve basarinin da dgrenciyi etkiledigini ortaya koymaktadir
(Ellis, 1994; Mitchell ve Myles, 1998). Buna gore; Ogrencinin dile iliskin olumlu
tutumu, basar1 diizeyini yiikseltmekte, ancak olumsuz tutumu da basarisizligini
pekistirebilmektedir. Baska bir arastirmada da, dil 6§renmede basarili olmanin, olumlu
tutumlarda artisa yol ac¢tig1 bulunmustur (Yasar, 1989). Yine ¢esitli arastirmalar; dnceki
o0grenme deneyimleri basarili olan 6grencilerin, hem sonraki 6grenme bagarisinit hem de
olumlu tutumlarini etkiledigini ortaya koymakta; 6grencinin basar1 ya da basarisizlik
beklentisinin yani sira, Oz-yeterlik diizeyinin de onun dil 6grenme motivasyonu
iizerinde onemli bir etkiye sahip ve dil basarisi ile iligkili oldugunu vurgulamaktadir
(Oxford ve Sherain, 1994; Trembley ve Gardner, 1995; Ehrman 1996).

Dile yonelik tutumlar {izerinde yapilan calismalar; Ogrenci tutumlarmnin
genellikle olumlu bulundugunu (Day, 1986; Inal, Evin Ercan ve Saracaloglu, 2003) ve
tutum ile basarvyeterlik arasinda olumlu iliskiler oldugunu gostermektedir (Gardner ve
Lambert, 1972; Newfield ve McElyae, 1983; Giirel, 1986; Cross, 1988; Saracaloglu,
1996, 2000; Chambers, 1999, Inal ve ark., 2003).

Duyugsal ozelliklerden olan akademik benlik tasarimi, 6grenme siirec¢lerini
dolayisiyla basariy1 etkileyen bir diger 6nemli faktordiir. Akademik benlik tasarimi, bir
ogrencinin belli bir akademik ugrasi karsisinda, diger 6grencilere gore kendisinin ne
kadar yetenekli oldugu hakkinda gelistirdigi kanisi (Arseven, 1979) bi¢iminde
tanimlanmaktadir. Bireyin kendine karsi tutumu ve akademik olarak kendini algilayis
tarzi, O0grenme 0Oz gecmisinde Ogretmenlerinin, anne-babasinin, arkadaslarmin ve
cevresinin yargilarina dayalidir. Okulda basarisizliklarla kargilasan 6grencilerin okulda
ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesi beklenemez (Senemoglu, 2003). Nitekim
cesitli arastirmalar, benzer giris davranislariyla 6grenme-Ogretme siirecine giren

ogrencilerden  basarisizliga  ugrayanlarmm, akademik  benlik  tasarimlarinin
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olumsuzlastigin1 ve bireysel O6grenme diizeylerinin diistiiglinii, basar1 ile karsilasan
ogrencilerin ise akademik benlik tasarimlarmin ve 6grenme diizeylerinin yiikseldigini
ortaya koymaktadir (Bloom, 1979; Lau ve Chan, 2001; Marsh ve digerleri, 2005).
Nitekim basar1 diizeyi yiliksek Ogrencilerin akademik benlik tasarimlarmnin yiiksek,
akademik benlik tasarimlar: yiiksek olan 6grencilerin de 6grenme diizeylerinin yiiksek
oldugu, akademik benlik tasariminin basar1 lizerindeki etkisinin, basarmm akademik
benlik tasarimi iizerindeki etkisinden daha gii¢lii bulundugu (Dean, 1977; Lau ve Chan,
2001; Newfield ve McElyae, 1983; Marsh ve digerleri, 2005) vurgulanmaktadir.

Bunun yani sira, basar1 diizeyi farkli olan Ogrencilerin, akademik benlik
tasarimlar1 arasinda farkliliklar bulundugu, basarilar1 orta diizeyde olanlarin ytiksek
basar1 diizeyine sahip 6grencilerden daha diisiik akademik benlik tasarimina sahip
olduklari; orta ve diisiik basarili 6grencilerin akademik benlik tasarimi arasinda anlamli
fark bulunmadig1 saptanmistir. Ayrica her iki grubun basar1 ve akademik benlik tasarim
diizeyleri diisiik bulunmustur (Lau ve Chan, 2001; Zeleke 2004). Marsh, Trautwein,
Lidtke, Koller ve Jiirgen (1997) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da, basarili olan
ogrencilerin akademik benlik kavrami puanlarmin, bu diizeye gelmemis 6grencilere
gore yiikksek diizeyde oldugu belirtilmis, ayrica Ogretim ortamina gelmeden once
ogrencilerin sahip olduklar1 akademik benlik kavrammin, onlarm basar1 puanlarini
etkiledigini agiklamislardir.

Akademik basari/yeterlik ile akademik benlik tasarmmi arasindaki iligkilerin
incelendigi arastirma sonuclari; genellikle s6z konusu degiskenler arasinda pozitif
korelasyonlar bulundugunu (Arseven 1979, 1986; Bloom 1979; Burns 1982; Newtield
ve McElyae 1983; Giirel, 1986; Marsh ve digerleri, 2005; Ehrman 1996) ve 6grencilerin
okuldaki basarisini etkileyen en 6nemli etmenin, onlarin akademik benlik tasarimi
oldugunu (Arseven, 1979, 1986; Giirel, 1986; Senemoglu, 1989; Wigfield ve Eccles,
2002) gostermektedir. Ayn1 sekilde, 6grencilerin tutum ve akademik benlik tasarimlari
ile basarv/yeterlik diizeyleri arasinda da olumlu iliskiler oldugu (Giirel, 1986; Brown,
1994) saptanmustir. Bunun yani sira benzer giris davraniglar1 ile 6grenme-6gretme
siirecine giren dgrencilerden basarisiz olanlarin, bireysel 6grenme diizeylerinin diistiigi,
basar1 1ile karsilasan Ogrencilerin ise Ogrenme diizeylerinin yiikseldigi cesitli
arastirmalarda ortaya konulmustur (Bloom, 1979; Lau ve Chan, 2001; Marsh ve

digerleri, 2005). Arastirmalar, duyussal giris Ozelliklerinin okul i¢i bir degisken
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oldugunu gostermektedir. Bu yiizden olumlu duyussal giris Ozellikleri igin,
ogretmenlere biiyiik rol diismektedir (Sever, 2000).

Tim bu arastrma sonuglari; dil oOgretiminde duyussal oOzelliklerin etkili
oldugunu ve Ogrenme-0gretme silirecinde dikkate alinmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Genel olarak Ogrencinin duyussal giris Ozellikleri, 6gretmeni, anne-
babasi, okul ya da smiftaki arkadaslarmin kendisi ile 1ilgili yargilarindan
etkilenmektedir. Bu baglamda o6gretmen adaylarmin duyussal giris 6zelliklerinin
belirlenmesi, yetistirecegi ogrenciler agisindan kritik bir dneme sahiptir. Tirkiye’de
yapilan literatiir taramasi1 sonucunda, cocuklara Ilkokuma yazma etkinliklerinde
rehberlik eden, dili etkili ve dogru kullanmalarinda yol gdsterecek olan sinif 6gretmeni
adaylarinin Tiirk¢e 6grenmelerini etkileyebilecek duyugsal faktorler ile ilgili herhangi
bir arasgtirmaya rastlanamamistir. Bu nedenle, Simif Ogretmenligi Anabilim Dalinda
ogrenim goren 0grencilerin Tiirkee ile ilgili derslerde gosterdikleri basarilari ile iligkili
olabilecek bazi1 duyussal 6zelliklerinin saptanmasi gerekli goriilmektedir.

Bu gereksinimi karsilamak amaciyla yapilan eldeki arastirmada; Adnan
Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Boliimii Smif Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim goren Ogrencilerin programda yer alan Tirkce ile ilgili
derslere yonelik tutumlari, Tirkge’ye iliskin akademik benlik tasarimlari ile bu

derslerdeki basarilar1 arasindaki iliskiler incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin temel amaci, Smif Ogretmenli§i Anabilim Dali 6grencilerinin
ogretim programinda yer alan Tiirk Dili I: Ses ve Yapi Bilgisi, Tiirk Dili II: Ciimle ve
Metin Bilgisi, Tiirk¢e I: Yazili Anlatim ve Tiirkge II: Sézlii Anlatim, Tiirkce Ogretimi
ile Ilkokuma ve Yazma Ogretimi gibi Tiirkge ile ilgili derslere yonelik tutumlari,
akademik benlik tasarimlar1 ile basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir.

Bu amag dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Smif 6gretmeni adaylariin 6grenimleri siiresince almig olduklar: Tiirkge dil ve
anlatim / dilbilgisi becerilerini gelistirmeyi amaglayan derslere iliskin tutum puanlari;
cinsiyete, 0gretim tiirline, mezun oldugu okul tiirii ve boliimlerine gore farklilagsmakta

midir?
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2. Smif oOgretmeni adaylarinin akademik benlik tasarimi puanlari; cinsiyete,
Ogretim tiiriine, mezun oldugu okul tiirii ve boliimlerine gore degismekte midir?

3. Smif 6gretmeni adaylarmin 6grenimleri siiresince almis olduklar1 Tiirkge dil ve
anlatim / dilbilgisi becerilerini gelistirmeyi amaclayan derslere iliskin akademik
basarilari; cinsiyete, 0gretim tiiriine, mezun oldugu lise tiiriine ve lisedeki bdliimlerine

gore farklilasmakta midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, Sinif 6gretmeni adaylarmin Tiirkece’ye iliskin tutumlar1 ve akademik
benlik tasarimlar1 ile 6grenimleri siiresince almis olduklar1 Tiirk¢e dil ve anlatim /
dilbilgisi becerilerini gelistirmeyi amaglayan derslere iliskin basar1 diizeyleri arasindaki

iliskiyi belirlemeye yonelik olmasi bakimindan iliskisel tarama modelindedir.

Cahsma Evreni

Aragtirmanin ¢alisma evrenini Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Smif Ogretmenligi Anabilim Dalinda &grenim gormekte olan
ogrenciler olusturmaktadir. Tiirk¢e dil ve anlatim / dilbilgisi becerilerini gelistirmeyi
amaglayan derslerin son simifta olmamasi nedeniyle arastirma ilk ii¢ siniftaki toplam
329 o6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Katilimcilarm % 57.8°1 (n=190) kiz, %
42.2°si (n=139) erkektir. Ogrencilerin %70.8’i (n=233) birinci ve % 29.2’si (n=96)

ikinci 6gretimde 6grenim gormektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak; Biiylikkurt (1989) tarafindan gelistirilen
ve alfa giivenirlik katsayis1 .78 bulunan Tiirk Dili Dersine Karst Tutum Olgegi, Arseven
(1979)’in gelistirdigi ve giivenirlik katsayis1 .80 olan Akademik Benlik Tasarimi Ol¢egi
ile 5 sorudan olusan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin Tirkge derslerine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla uygulanan “Tiirk Dili Dersine Karsi Tutum Olgegi”, 16’s1 olumlu, 16’s1

olumsuz 32 maddeden ve ii¢ alt boyuttan olugsmaktadir. Tutum ifadelerinin karsisinda
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“Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Hi¢ katilmiyorum”
secenekleri bulunan besli Likert tipi 6l¢cekten alinabilecek en diisiik puan 32, en yiiksek
puan 160’tir. Olgekten elde edilen puanlarin 160’a yaklasmasi, Tiirkge derslerine
yonelik olumlu tutumu ifade etmektedir. Olumlu maddeler 5'ten 1'e, olumsuz maddeler
I'den 5'e dogru puanlanmaktadir. Eldeki arastirmada, Tiirk Dili Dersine Karsi Tutum
Olgegi’nin toplam giivenirlik katsayis1 .88 olarak hesaplanmustir.

“Akademik Benlik Tasarmm Olgegi” 16 maddeden ve iki boliimden
olugsmaktadir. Olumsuz se¢enekten olumluya dogru 1'den S'e seklinde puanlanan Likert
tipi “Akademik Benlik Tasarimi Olcegi’nden almabilecek en diisiik puan 16, en yiiksek
puan 80'dir. Olcekten elde edilen puanlarin 80’e yaklasmasi olumlu benlik tasarimini
ifade etmektedir. Olgegin giivenirlik katsayisi .89 olarak hesaplanmustir.

Eldeki arastrmada, “Tiirk Dili Dersine Karsi Tutum Olgegi” ve “Akademik
Benlik Tasarmmi Olgegi” tek boyutlu olarak alinmis ve 6grenci tutumlari ile akademik
benlik tasarimlar1 toplam puan olarak incelenmistir.

Smif 6gretmenligi programinda Tiirk Dili I: Ses ve Yapi Bilgisi, Tiirk Dili II:
Ciimle ve Metin Bilgisi, Tiirk¢e I: Yazili Anlatim ve Tirkge I1: Sozli Anlatim, Tiirkce
Ogretimi ve Ilkokuma ve Yazma Ogretimi dersleri yer almaktadir. Ogrencilerin séz
konusu derslere iliskin basar1 ortalamalar1 ise, Adnan Menderes Universitesi Egitim

Fakiiltesi Ogrenci Isleri Biirosu’ndan elde edilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada verilerin ylizde dokiimleri almmmais, aritmetik ortalama, standart
sapma, minimum ve maksimum degerler hesaplanmistir. Verilere alt problemler
dogrultusunda 6rneklemin normal dagilim gosterdigi durumlarda t-testi uygulanmastir.
Orneklemin normal dagilim gdstermedigi durumlarda ise, Kruskal Wallis H testi ve
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Ayrica korelasyon katsayilar1 hesaplanmis ve
regresyon analizi yapilmistir.

Arastirmada Tiirk Dili I: Ses ve Yapi1 Bilgisi, Tiirk Dili II: Ciimle ve Metin
Bilgisi, Tiirkce I: Yazili Anlatim ve Tiirk¢e II: S6zlii Anlatim, Tiirkce Ogretimi ve
Ilkokuma ve Yazma Ogretimi derslerine iliskin basar1 diizeyi, bagimli degisken olarak

almmistir. Bagimsiz degiskenler olarak; kisisel bilgi formunda yer alan cinsiyet,
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Ogretim tlirii, mezun olunan okul tiirti ve boliimii ile Tiirk¢e derslerine iliskin tutum
puanlar1 ve akademik benlik tasarimi puanlar1 (ABT) alinmistir.
Arastirmada 6nem diizeyi .05 olarak alinmis ve analizlerde SPSS 11.5 paket

programi kullanilmastir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde veri toplama araci yoluyla toplanan verilerin ¢oziimii sonucunda
elde edilen bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir. Bulgular, arastirmanin amaciyla

ilgili sorular baglaminda {i¢ ana baslik altinda yer almaktadir.

1. Smf Ogretmeni Adaylarimin Tiirk¢e’ye Yonelik Tutum Puanlarimin Cesitli
Degiskenlere iliskin Durumu

Ogretmen adaylarinin Tiirkge’ye iliskin tutum puanlar1 cinsiyete, 6gretim tiiriine

ve lisedeki boliimlerine gore t-testi ile ¢oziimlenmis ve bu bulgulara Tablo 1°de yer

verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarimn Tiirkce 've Iliskin Tutum Puanlarimn Cegitli Degiskenlere Iliskin t-testi

Sonuglart
Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 189 132.7831 12.7663
2 4. .

Erkek 140 125.4429 14.8635 327 80 000
Ogretim Tiirii N X s sd t p
Bl.rm.m"(?gre.tlm 233 129.7811 13.9472 171,749 076 94
Ikinci Ogretim 96 129.3646 14.7041

Lisedeki Boliim N X S sd t p
Turkg:e-Materpatlk 184 131.4946 13.5041 327 267 000
Fen-Matematik 145 127.3310 14.6496

Tablo 1°’de de goriildiigii gibi, katilimcilarin Tiirk¢e’ye yonelik tutum puanlari
cinsiyete gore bagimsiz t-testi ile ¢ozlimlenmis ve istatistiksel olarak .001 diizeyinde
anlaml bir bi¢imde farklilastig1 saptanmistir. Bu durum kiz 6grenciler lehinedir. Bagka
bir ifadeyle, kiz 6grencilerin Tiirkce derslerine iliskin tutumlar1 daha olumludur.
Nitekim Deniz ve Tuna (2006) tarafindan 5-8. sinif Ogrencileri iizerinde yapilan
arastirmada da kiz Ogrencilerin Tiirk¢e tutumlar1 daha olumlu bulunmustur. Bu

baglamda, her iki arastirma bulgusunun birbirini destekledigi sdylenebilir. Bu durum,
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kiz Ogrencilerin okuma 1ilgi ve aligkanliklarinin daha olumlu olmasi (Saracaloglu,
Bozkurt ve Serin, 2003; Saracaloglu, Karasakaloglu ve Yenice, 2006, 2007) nedeniyle
kizlarm Tiirkge’ye iligkin tutumlarint da olumlu etkiledigi bi¢iminde agiklanabilir.
Nitekim ¢esitli arastirmalarda kiz 6grencilerin s6zel yeteneklerinin daha gii¢lii oldugu
yoniindeki bulgular (6rnegin; Marsh ve digerleri, 2005) bu vargiy1 giiclendirmektedir.
Ayrica Chambers (1999) ile Gardner ve Lambert (1972) tarafindan gerceklestirilen
arastirmalarda da kiz 6grencilerin dile iligkin tutumlar1 daha olumlu bulunmustur.

Ogrencilerin Tiirkge’ye yonelik tutum puanlar1 8gretim tiirii agisindan bagimsiz
t-testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo 1’de verilmistir. Tablo 1’den de anlasilacagi
gibi, Smif Ogretmeni adaylarmin Tiirkge’ye iliskin tutum puanlar istatistiksel olarak
anlamli bir degisim yaratmamaktadir. Bu durumda, 6grencilerin Tiirk¢e’ye yonelik
tutumlarinin benzer nitelikte ve 6gretim tiiriinden bagimsiz oldugu séylenebilir.

Arastirmada Tiirk¢e’ye yonelik tutum puanlar1 lisedeki boliimler agisindan da
irdelenmistir. Arastrma bulgulari, Tablo 1’de de gorildigi iizere, O8retmen
adaylarini Tirkg¢e’ye yonelik tutum puanlarmin mezun olunan lise bdliimlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir bicimde farklilastigini ortaya koymaktadir. Bu durum,
liseden Tiirkge-Matematik bdliimlerinden mezun olan 6gretmen adaylari lehinedir.
Baska bir anlatimla, s6z konusu boliim mezunlarinin Tiirk¢e tutumlar1 daha olumludur.
Buna gore, Tirkce-Matematik bdliimlerindeki katilimcilarin alanlar1 geregi Fen-
matematik bolimiindeki ogrencilerden Tiirkge ile ilgili daha fazla ders almis
olmalarindan kaynaklandig: diistiniilebilir.

Ogretmen adaylarinin Tiirkge tutumlarmin mezun olunan okul tiiriine gore
farklilasip farklilagsmadigi Kruskal Wallis H testi ile smnanmus, test sonuglar1 Tablo 2°de

verilmistir.

Tablo 2. Tiirkce Tutum Puanlarinin Okul Tiiriine [iskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar:

- Sira 2 Anlamh
Okul Tiri N Ortalamasi sd X P Fark
Akademik Lise 154 165.51
Ogretmen Lisesi 28 147.02
Anadolu Lisesi 65 184.62 4 5.811 214 -
Stiper Lise 70 159.11
Diger Liseler 12 128.50
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Kruskal Wallis H testi sonuglar1 6grencilerin mezun olduklar1 lise tiiriiniin
Tiirk¢e tutumlarmnda anlamli farklilasmaya neden olmadigini gdstermistir (x°, 320~

5.811, p>.05).

2. Simf Ogretmeni Adaylarimin Akademik Benlik Tasarim Puanlarimin Cesitli
Degiskenlere iliskin Durumu
Ogretmen adaylarmm akademik benlik tasarmmi puanlar1 gesitli degiskenlere

gore t-testi ile ¢oziimlenmis ve bu bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Simif Ogretmeni Adaylarimn Akademik Benlik Tasarimi Puanlarimn Cegitli Degiskenlere Iliskin

t- testi Sonuclar

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 189 63.3757 6.1351
2 4. .
Erkek 140 60.0000 6.9365 327 06 000
Ogretim Tiirii N X s sd t p
Birinci Ogretim 233 61.3863 7.0921
. n 327 -2.35 .01
Ikinci Ogretim 196 63.2813 5.3972 0
Lisedeki Boliim N X S sd t p
Tiirkge-Matematik 184 61.8098 6.3411
2 - .
Fen-Matematik 145 62.1034 7.1275 327 39 69

Tablo 3’te de goriildigl gibi, katilimeilarin akademik benlik tasarimi puanlari
cinsiyete gore istatistiksel olarak .001 diizeyinde anlamli bir bi¢imde farklilagmaktadir.
Bu durum, kiz 6grenciler lehinedir. Baska bir anlatimla, kiz 6grencilerin bu derse
iligkin akademik benlik tasarimlar1 erkek katilimcilardan daha olumludur. Marsh ve
digerleri (2005) Ingilizce gibi sdzel alanlarla ilgili akademik benlik tasariminin kizlarda
erkeklere oranla daha yiliksek korelasyon gosterdigi bulgusuna ulasmiglardir. Eldeki
arastrmada da, kizlarin akademik benlik tasarimlar1 daha yiiksek bulunmustur. Bu
baglamda, her iki arastirmanin birbiriyle tutarli oldugu ifade edilebilir.

Ogrencilerin dgretim tiiriine gdre akademik benlik tasarimi puanlari t-testi ile
coziimlendiginde, istatistiksel agidan anlamli bir degisim yarattig1 belirlenmistir. Buna
gore, ikinci Ogretimde Ogrenim goren Ogrencilerin akademik benlik puanlar1 daha
yiiksektir. Bu durumun s6z konusu ogrencilerin sosyo-ekonomik agidan daha {ist

diizeyde bulunmalarindan kaynaklandig: diisiintilebilir.

352



Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi. Haziran 2009. Cilt:V1, Sayi:I, 343-362
http://efdergi.yyu.edu.tr

Ogretmen adaylarmin Akademik Benlik Tasarmmi puanlarinn mezun olunan
okul tiiriine gore farklilasip farklilagsmadigi Kruskal Wallis H testi ile sinanmais, test

sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Akademik Benlik Tasarimi Puanlarimin Okul Tiiriine Hiskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Sira

Okul Tiirii N sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi
Akademik Lise 154 152.74
Ogretmen Lisesi 28 137.93 Anadolu
Anadolu Lisesi 65 194.25 4 11.824 .019 Lisesi-Diger
Siiper Lise 70 175.26 Liseler
Diger Liseler 12 167.17

Ogretmen adaylarmin akademik benlik tasarimi puanlarmin mezun olduklar:
lise tiiriine gore anlamli olarak farklilastigi (X?u 0= 11.824, p<.05) saptanmustir.
Farkliligin kaynagini belirlemek amaci ile okul tiirlerinin ikili kombinasyonlarina Mann
Whitney U testi ile bakilmistir. Farkliligin Anadolu Lisesi ile diger liselerden mezun

olmus 6gretmen adaylar1 arasinda oldugu bulgusuna ulagilmistir.

3. Simf Ogretmeni Adaylarmin Tiirkce Ile Tlgili Derslerdeki Akademik Basari
Puanlarmin Cesitli Degiskenlere iliskin Durumu
Ogretmen adaylarmin Tiirkge ile ilgili derslerdeki basar1 notlar1 ¢esitli

degiskenlere gore t-testi ile ¢dziimlenmis ve bu bulgular Tablo 5’te yer almistir.

Tablo 5. Stuf Ogretm_eni Adaylarninin Tiirkge Ile Ilgili Derslerdeki Akademik Basarilarimn Cesitli
Degiskenlere Iliskin t-testi Sonuglart

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 189 77.1521 6.3511
2 92 .

Erkek 140 69.9450 8.2957 327 8.9 000
Ogretim Tiirii N X s sd t p
Birinci Ogretim 233 73.4144 8.1392

. . 327 -2. .01
Ikinci Ogretim 196 75.7135 7.6764 37 018
Lisedeki Boliim N X S sd t p
Turkg:e-Materpatlk 184 74.0617 7.8019 327 06 952
Fen-Matematik 145 74.1152 8.4110
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Tiirkge ile ilgili derslerdeki akademik basari acisindan, Tablo 5’te de verildigi
gibi, cinsiyete gore istatistiksel olarak .001 diizeyinde anlamli bir degisim oldugu
saptanmistir. Bu degisim, kiz 6grenciler lehinedir. Baska bir anlatimla, kiz 6grenciler
Tiirkge derslerinde erkek katilimcilardan daha basarilidirlar. Bu durum, daha 6nce de
ifade edildigi gibi, kiz 6grencilerin sdzel yeteneklerinin daha yiiksek olmas1 ve Tiirkce
ile 1lgili derslere daha fazla ilgi duymalari; dolayisiyla bu derslere daha fazla ¢alismis
olmalari ile agiklanabilir.

Ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 dgretim tiirii agisindan istatistiksel
olarak .02 diizeyinde anlamli bir bicimde farklilagmaktadir. Bu farklilik, ikinci 6gretim
ogrencileri lehinedir. Bu durum, ikinci 6gretimde okuyan 6grencilerin Tiirkge ile ilgili
dersleri daha ¢cok sevmelerinden ve/veya basar1 diizeyinin yiiksek olmasi durumunda
birinci Ogretim har¢ iicreti O6demeleri nedeniyle daha c¢ok c¢aligmalarindan
kaynaklanabilir.

Ogretmen adaylarmm Tiirk¢e derslerine iliskin akademik basar1 puanlarmmn
mezun olunan okul tiirline gore farklilagip farklilagmadigi Kruskal Wallis H testi ile

sinanmig ve test sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Tiirkce Derslerine Iliskin Akademik Basar: Puanlarinin Okul Tiiriine Iliskin Kruskal Wallis H
Testi Sonuglar

Sira

OKul Tiirii N o sd X? p Anlamh Fark
rtalamasi
Akademik Lise 154 154.59 Akademik-Ogretmen
Ogretmen Lisesi 28 110.45 Akademik-Anadolu
Anadolu Lisesi 65 179.98 4 20.241  .000 Akademik - Siiper
Siiper Lise 70 196.25 Ogretmen-Anadolu
Diger Liseler 12 162.38 Ogretmen-Stiper

Ogretmen adaylarinin Tiirkce derslerine iliskin akademik basarilar1 mezun
olduklar1 lise tiiriine gore anlamli olarak farkhilasmaktadir (X’ 320~ 20.241, p<.05).
Farkliligin kaynagini belirleyebilmek amaci ile lise tiirlerinin ikili kombinasyonlar1
iizerinde Mann Whitney U testi yapilmistir. Bu testin bulgularina gore akademik liseler
ile 6gretmen lisesi, Anadolu lisesi ve sliper liseler arasinda; 6gretmen lisesi, Anadolu
lisesi ve stiper lise mezunlar1 lehine, 6gretmen lisesi mezunlarmin puanlari ile Anadolu
lisesi ve siliper lise mezunlarinin puanlar1 arasinda Anadolu lisesi ve siiper lise

mezunlarinin puanlar1 lehine anlamh fark oldugu goriilmiistiir. Bu durum, 6gretmen
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liselerindeki 6grencilerin Tirkge ile ilgili daha fazla ders almis olmalar1 nedeniyle bu
dersleri yeterince Onemsememelerinden ve dolayisiyla fazla c¢alismamalarindan
kaynaklanabilir. Bunun yam sira, 2547 Sayili Yasa geregi; Ogretmen lisesi
mezunlarinin Egitim Fakdiltelerini tercih etmeleri durumunda ek puan avantajindan
yararlandiklar1 da dikkate alindiginda, 6gretmen lisesi mezunlarinin fazla gayret sarf
etmeden s06z konusu fakiiltelere yerlestirilmesinin bu sonucta etkili oldugu
diistiniilebilir. Ayrica Anadolu Lisesi ve siiper lise gibi yabanci dil agirlikli lise mezunu
olan katilimcilarin en basarili gruplar1 olusturduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, s6z
konusu lise mezunu genclerin dil 6grenme yeteneklerinin daha yiiksek ve dil ¢alisma
stratejilerinin daha gelismis oldugu, bu nedenle de Tiirk¢e derslerinde daha basarili
olduklar1 sdylenebilir.

Smif Ogretmeni adaylarinin Tiirkce ile ilgili derslerdeki basar1 diizeyi ile
Tiirkge’ye yonelik tutum puanlart ve akademik benlik tasarimi puanlarina iliskin
korelasyon katsayilar1 da hesaplanmistir. Ancak Oncelikle s6z konusu degiskenlere

iligkin dagilimlar1 Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo7. Degiskenlere Iliskin Dagilim Ozellikleri

DEGISKENLER N X s Minimum Maksimum
Tiirkge Basar1 Diizeyi 329 74.085  8.064 40.50 94.50
Tirk¢e Tutum Puani Ortalamasi 329 129.660 14.151 91.00 160.000
Tiirkge’ye Iliskin ABT Puan Ortalamas1 329  61.940  6.690 40.00 77.000

Smif 6gretmeni adaylarinin Tiirkge basar1 diizeyleri ile cesitli degiskenler

arasinda korelasyon olup olmadig1 incelenmis ve bulgular Tablo 8’de yer almistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Tiirk¢e Derslerindeki Basar Diizeyleri ile Cesitli
Degiskenler Arasindaki lliskiler

DEGISKENLER 1 2 3

1 ORTALAMA 1.000 -

2 TUTUM 249% 1.000 -

3 ABT 446* 476* 1.000
* p<.001

Tablo 8’den de anlasilacag: lizere, sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkge ile ilgili

derslerin basar1 ortalamalari ile Tiirkge’ye yonelik tutum arasinda r=0,249 ve akademik
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benlik tasarimi arasinda r=0,446 ve akademik benlik tasarimi ile Tiirkce’ye yonelik
tutum arasinda da r=0.476 diizeyinde pozitif ve anlamli iligkiler oldugu tespit
edilmistir. Cesitli arastirma sonuglar1 (Dean, 1977; Arseven, 1979, 1986; Bloom, 1979;
Burns, 1982, Newfield ve McElyae, 1983; Giirel, 1986; Ehrman, 1996; Lau ve Chan,
2001; Zeleke, 2004; Marsh ve digerleri, 2005) akademik benlik tasarimi ile akademik
basari/yeterlik arasinda genellikle olumlu iligkiler bulundugunu ve 6grencinin okuldaki
basarisini etkileyen en Onemli etmenin, onun akademik benlik tasarimi oldugunu
(Arseven, 1979, 1986; Giirel, 1986; Senemoglu, 1989; Wigfield ve Jacquelynne, 2002)
ortaya koymaktadir. Bu baglamda, s6z konusu arastirma bulgulari ile eldeki arastirma
bulgular1 birbirlerini desteklemektedir.

Yine c¢esitli arastirmalarda, dile iliskin tutum ile basar1 arasinda da olumlu
iligkiler (Gardner ve Lambert, 1972; Newfield ve McElyae, 1983; Giirel, 1986; Cross,
1988; Saracaloglu, 1996, 2000; Chambers, 1999; Inal, ve ark., 2003) oldugu
saptanmistir. Eldeki arastirma sonuglari ile yukarida sozii edilen ¢alisma sonuglari
birbirleri ile tutarli bulunmustur. Buna karsin, Biylkkurt (1989) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada erisi ile Tiirk Dili derslerine yonelik tutum arasinda anlamli
bir ilisgki bulunmamistir. Bu durum farkli 6rneklem gruplar1 (Miithendislik Fakiiltesi
ogrencileri) lizerinde calisilmis ve/veya sozii edilen arastirmanin zorunlu Tirk Dili
dersinde gergeklestirilmis olmasindan kaynaklanabilir.

Ayni sekilde, 6grencilerin basarv/yeterlik diizeyleri ile dil tutumu ve akademik
benlik tasarimlar1 arasinda da olumlu iliskiler bulunmus olmasi, ¢esitli arastirma
sonuglar1 (Giirel, 1986; Brown, 1994) ile de desteklenmektedir.

Ayrica verilere regresyon analizi de yapilmistir. Tirkce tutumu ve akademik
benlik tasarimi degiskenlerine gore Tirkge derslerindeki basar1 diizeyinin

yordanmasina iligkin sonuglar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Tiirkce Derslerindeki Basart Diizeyinin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi

Sonuglart
. B Standart 8 ‘ b Ikili Kismi
DEGISKEN Hata g r r
Sabit 38.981 4.300 9.065 .000
TUTORT 2.687E-02 .032 .047 .838 403 .249 046
ABTORT 511 .068 424 7.525 .000 446 .385
R=.448 R*=.201 F2. 326~ 40.908 p=-000
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Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, Tiirk¢e tutumu ile basar1 durumu arasinda pozitif ve diisiik diizeyde bir
iliskinin (r=0.25) oldugu ancak diger degisken kontrol edildiginde iki degisken
arasindaki iligkinin r=0.05 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Akademik benlik
tasarim1 ile Tiirkge dersleri basarisi arasinda pozitif ve orta diizeyde (r=0.45) bir
korelasyon vardir. Ancak diger degisken kontrol edildiginde bu oranin r=0.39 olarak
hesaplandig1 goriilmektedir.

Tiirkge tutumu ve akademik benlik tasarimi birlikte, 6grencilerin Tiirk¢e basar1
diizeyleri ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R= 0.45, R2= 0.20,
p<.001). S6z konusu iki degisken birlikte basaridaki toplam degiskenligin % 20’sini
aciklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayici degiskenlerin
Tiirkge basarist iizerindeki goreli onem sirasi; akademik benlik tasarimi ve Tirkge
tutumu seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari
irdelendiginde ise, yalnizca akademik benlik tasariminin Tirkge dersleri basarisi
iizerinde anlaml bir yordayici oldugu goriilmektedir. Tiirkge tutumu 6nemli bir etkiye
sahip degildir. Regresyon analizi sonuglarina gore Tiirkge dersleri basarisinin

yordanmasina iligkin regresyon esitligi soyledir:

Tiirkce Ders Basarisi= 38.981+2.687¢-02 Tutum+0.511 Akademik Benlik Tasarimi

Marsh ve digerleri (2005) tarafindan yapilan arastirmada da akademik basarinin
en giiclii yordayicisinin akademik benlik tasarimi oldugu ortaya konulmustur. Bu
baglamda, eldeki arastirma bulgusunun, sozii edilen caliyma sonucuna paralel oldugu

ve birbirlerini destekledigi ifade edilebilir.

SONUC VE ONERILER

Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii  Siuf
Ogretmenligi Anabilim Dalinda &grenim goren o6grencilerin  Tiirkge’ye ydnelik
tutumlari, Tiirk¢e’ye iliskin akademik benlik tasarimlari ile bu derslerdeki basarilar

arasindaki iliskileri incelemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada; katilimcilarin
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Tiirkge tutumlarinin cinsiyete ve lisedeki boliimiine, bu derslere iliskin akademik benlik
tasarimi ile Tirkce ile ilgili derslerdeki basarilarinin cinsiyete, 6gretim tiirtine ve okul
tiirline gore anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Ayrica Tiirkce dersleri
basarisi ile akademik benlik tasarimi arasinda .45 ve Tiirk¢e tutumu arasinda da .25
diizeyinde anlaml iligkiler oldugu saptanmistir. Bunun yani sira Tiirk¢e basarisindaki
varyansin % 20’sinin akademik benlik tasarimi ile agiklandigi, buna karsin Tiirkce
tutumunun basar1 tizerinde etkili olmadigi ortaya konulmustur.

Sonug olarak, simif 6gretmeni adaylarinin Tiirkge’ye yonelik tutum ve akademik
benlik tasarimlarmin oldukg¢a yiliksek oldugu ifade edilebilir. Ayrica katilimcilarin

(154

Tiirkge ile ilgili ders basarilarinin da “iyi” derecede oldugu saptanmistir. Arastirma
bulgularina dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Akademik benlik tasarimmin Tiirk¢e basarisini olumlu etkiledigi dikkate
alindiginda, oOgretmen adaylarmmin benlik tasarimlarmin gelistirilmesi  gerekli
goriilmektedir. Bu nedenle, 6grencilere Tiirkce ile ilgili derslerdeki 6grenme-6gretme
ortamlarinda basar1 duygusunun yasatilmasi onem tasimaktadir. Ogrencilerin dil
yeterlik algisinin olumlu yonde gelismesi i¢in Yazili ve So6zli Anlatim vb. gibi
derslerde bireysellestirilmis 6gretim etkinliklerine daha ¢ok yer verilerek 6grencilerin
daha etkin olmasi, kendilerini daha iyi ifade etmeleri saglanabilir. Bu 6grencilerin
cabalar1 degerlendirilerek odiiller verilebilir. Ornegin “en iyi kompozisyon-en iyi siir
yazan” ve “Tiirk¢e’yi en diizgiin kullanan” 6grenci gibi. Boylece dgrencilerin akademik
benlik tasariminin ve tutumlarinin olumlu yonde gelismesi saglanabilir.

2. Ders disinda dili etkili kullanma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in 6gretmen
adaylarinin seminer, miinazara, konferans vb. etkinliklere katilim1 saglanabilecegi gibi,
katilimcilarin fakiilte ve liniversite kuliiplerinde de etkin gorevler almasi igin tesvik
edilebilir. Boylece Ogrencilerin basar1 hazzini duymasi dolayisiyla tutum ve benlik
tasariminin gelismesi saglanabilir.

3. Erkek 6grencilerin Tiirkge’ye iliskin tutumlariin, akademik benlik tasarimi ile
basar1 diizeylerinin daha diisiik olmas1 nedeniyle onlarin Tiirkge ile ilgili ders i¢inde ve
disinda daha fazla etkinliklere katilimi1 ve s6z konusu etkinliklerde sorumluluk almasi
saglanmalidir.

4. Ogretmen Lisesi mezunlarinmn Tiirkce tutum puanlarinin olduke¢a diisiik

diizeyde bulunmasi nedeniyle, bu durumun incelenmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
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baglamda, Ogretmen lisesi programlarinin irdelenmesi, olumlu tutum gelistirme
konusunda gerekli 6nlemlerin alinmasi 6nerilmektedir.

5. Eldeki ¢alismaya benzer arastirmalar farkli kurum ve diizeylerde yapilabilir.

6. Tirkce basarisi, Tiirkge’ye yonelik tutum ve akademik benlik tasarimi

arasindaki iliskiler boylamsal ve/veya deneysel ¢alismalarla incelenebilir.
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