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OZET

Bu aragtirmada ¢evrimigi ve yiizyiize problem tabanl 6grenme yaklasimlarinin ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarma etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma 2006 — 2007 6gretim yili giiz doneminde, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii birinci sinifa devam eden toplam 42 ogrenci
tizerinde yiiritiilmiistiir. Veri toplama araci olarak matematige yonelik tutum olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
ve ogrencilerin uygulama asamasinda kullandiklart materyaller kullanilmistir. Arastrmada elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde alt amaglar dogrultusunda Aritmetik Ortalama, Bagimli Gruplar i¢in t-testi, Bagimsiz Gruplar igin t-
testi istatistiksel teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, hem ¢evrimigi hemde yiizyiize problem tabanli 6grenme
ortamlarindaki ogrencilerin on tutum olgegi puanlari ile son tutum élgegi puanlart arasindaki puan artiy (matematige
yonelik tutumlarimin gelisim diizeyi) istatistiksel olarak anlaml bulunmamistir. Ogrencilerin ¢evrimici, yiizyiize problem
tabanli 6grenme ortamlarina gore on tutum 6lgegi puanlart ile son tutum olg¢egi puanlart arasindaki artiy (matematige
yonelik tutumlarmin gelisim diizeyi) ise ¢evrim i¢i gruplar lehinedir. Fakat bu fark da istatistiksel olarak anlamli
degildir.

Anahtar Sézciikler: Problem Tabanh Ogrenme, Cevrimici Problem Tabanli Ogrenme, Matemange Y onelik

Tutum

THE EFFECTS OF ONLINE AND FACE TO FACE PROBLEM BASED LEARNING
APPROACHES ON STUDENT'S ATTITUDES TOWARDS MATHEMATICS

ABSTRACT

This study aims at finding out the effect of the online and face to face problem based learning approaches on
student’s academic achievement, their attitudes towards mathematics and their views towards these learning approaches.
The study was conducted at Department of Computer Education and Instructional Technologies, Faculty of Education,
Hacettepe University. The subjects were 42 freshman students attending to this department at the Autumn term of 2006-
2007 academic year. In this research two different data collection tools were used. The first one is the attitudinal scale to
find out the students’ attitudes towards mathematics and the second one is that materials used by students and desingned
by researcher in Blackboard Learning Management System. The data analysis was conducted through the sub-research
questions identified. The statistical techniques used are ranked mean, t-test for Paired Samples and t-test for Independent
Samples. According to the results, according to changing the attitudes of the students towards mathematics, the increase
in the online problem-based learning group was not statistically significant in terms of the results of the pre and post
attitude tests. Likewise, the increase in the face-to-face problem based learning group was not significant in the same
tests. On the other hand, when the increases in these two groups were considered, the increase in the online problem-
based learning is higher than the one in the other group. Nevertheless, this diference is not statistically significant.

Key Words: Problem Based Learning, Online Problem Based Learning, Attitudes Towards Mathematics

* Bu arastirma Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Prof. Dr. Hafize Keser danismanliginda
yiriitiilen “cevrimigi ve yiizyiize problem tabanli grenme yaklagimlarinin 6grencilerin bagarilarina ve
matematige yonelik tutumlarma etkisi” baslikli doktora tezinin bir kismindan 6zet olarak ¢ikarilmistir
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GIRIS
Bilgi ¢agi, 6grenmeyi ve Ogrenmeye yonelik 6grenim ortamini degistirmistir.
Yarinin toplum ve is idaresi gittikce artan oranlarda temel bilimlere, dolayisiyla

matematige gereksinim duyacaktir (Baser ve Yavuz, 2003).

Matematik, toplumun biiylik bir ¢cogunlugunda 6nemi, faydasi ve etkililigi kabul
edilen ve tiim bilimlere temel teskil eden bir bilim olarak nitelendirilmektedir. Matematige
olan bu gereksinime ragmen ¢ogu Ogrenci tarafindan matematik 6grenilmesi zor bir bilim
dal1 olarak goriilmiistiir. Insanlar en ¢cok matematik dersinden korktuklarini ifade ederler
(King, 1997). King’e (1997,s.2) gore,

“Beseri bilimciler konser salonlarindan, resim galerilerinden ve giizel kitaplardan
zevk alirlar; ancak matematik soéz konusu oldugunda, Frankenstein gormiis insanlar
gibi kagisirlar. Bu durumun nedeni matematikteki estetik degerlerin, beseri bilimcilerin
kavrama yetilerinin diginda olmasi degil, dogru bakis agisinin onlardan gizlenmis

olmasidir’”.

Tutum, bireyin belli bir insana, gruba, nesneye veya olaya yonelik olumlu veya
olumsuz bir sekilde diisiinmesine, hissetmesine veya davranista bulunmasina neden olan
oldukga istikrarli ve yargisal bir egilimdir. S6z konusu bu egilim, bilissel, duygusal,
yargisal ve davranigsal bilesenlerden olusur (Budak, 2000) Davraniglarin olusmasinda
tutumlarin 6nemli bir rolii vardir. Tutumlar, insan yasaminda bireysel ve toplumsal iligkileri

yonlendirmede ciddi belirleyici etkiye sahiptir (Gokdas, 2008)

Matematige yonelik tutum ile ilgili Tarentum’lu Aristoxenus’un (IV. yiizyil),
Elementa Harmonica adli meshur kitabinda su hikdyeye yer verilir. Pythagoras, Misir'da
bulundugu siire iginde gérmiis oldugu egitimin sistemini, 6zellikle matematik ¢alismasini,
kendi {iilkesine nakletmek konusunda oldukca endiselidir. Ciinkii Samianlardan hicbir
kimse ona kulak vermiyordur. Bu sebeple 6grenmis oldugu aritmetik ve geometriyi
Ogretmenin bir planini kurar. Pythagoras, bedeni jimnastik hareketlerine uyumlu goziiken
bir kisim yoksul geng seger. Onlara, eger aritmetik ve geometriyi dogru ve sistemli bir
sekilde Ogrenirlerse O0grendikleri her sekil igin alti peni ddeyeceginin soziinii verir. Bu

durumu Pythagoras ancak genglerin konuya olan ilgilerinin arttii, 6 peni olmadan da o



Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi. Haziran 2008. Cilt:V, Sayi:1, 1-19
hitp:/fefdergi.yyu.edu.tr

sekilleri isteyerek yapacaklarina olan inanci gérdiigii ana kadar devam ettirir. Gengler daha
sonra kendilerinin yoksul oldugunu, yasamasi i¢in gerekli olan giinliik ekmegini elde etmek
icin matematik 6grenmek yerine, caligmasi gerektigini anlarlar. Fakat gencler matematik
calismasini birakmak yerine ¢aligmalarini devam ettirmek i¢in kazandiklarindan, alt1 peniyi

Pythagoras’a goniillii olarak 6deme karar verirler (Heath, 1981).

Matematik  O0gretmenleri ve egitimciler, Ogrencilerin matematigi  sevip
sevmemelerinin veya matematik konularina ilgi gosterip gostermemelerinin onlarin

basarisini etkiledigine inanmaktadirlar (Suydam ve Weaver, 1975; akt. Askar, 1986).

Ogrencilerin matematik dersi ile ilgili duygularindan ortaya ¢ikan matematige karsi
tutumlart matematik egitiminde c¢ok oOnemlidir (Nazligigek ve Erktin, 2002). Fakat
matematikte tutum degisikligi uzun zaman gerektirmektedir (Herzig ve Kung, 2003).

Problem tabanli 6grenme bircok disiplinde 6grencilerin derse iliskin tutumlarinda
geleneksel yonteme gore daha olumlu bir etki dogurduguna iliskin birgok arastirma
sonucuna varillmistir. (Deveci, 2002; Goodwin, 2006; Tandogan, 2006; Tavuke¢u, 2006;
Ciftci ve dig., 2007; Akimoglu ve Tandogan, 2007). Problem tabanli 6grenmenin
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlart tizerindeki etkisine yonelik arastirmalardan

bazilari asagida verilmistir.

Gilinhan (2006), calismasinda ilkdgretim ikinci kademede matematik dersinde
ylizyiize problem tabanli 6grenmenin uygulanabilirligini aragtirmistir. Bu nedenle, yiizyiize
problem tabanli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin Van Hiele Geometrik Diisiinme
diizeyleri, 6z-yeterlik inanglari, elestirel diisiinme becerileri, matematige yonelik tutumlari
ve akademik erisileri lizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma modeli, on test-son test
kontrol gruplu deneme modelidir. Arastirma, 2005-2006 6gretim yilinda 6zel bir okulda 7.
simiftan 46 o0grenci ile gerceklestirilmistir. Calisma iki sinif {izerinde yapilmistir. Deney
grubunda 24, kontrol grubunda ise 22 ¢grenci bulunmaktadir. Deney grubunda “Yiizylize
Problem Tabanli Ogrenme” yaklasimi, kontrol grubunda ise “Geleneksel Ogretim

Yontemleri” kullanilmustir.
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Arastirma sonunda, problem tabanli 6grenme yaklasiminin matematik dersinde
ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini arttirdigi, matematige yonelik olumlu tutum

olusturdugu ve erisi diizeylerini arttirdigi bulunmustur.

Uslu (2006) da, calismasinda ylizylize problem tabanli 6grenmenin 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarma etkisini arastirmistir. Arastirmada, Ontest—sontest deney
deseni kullanilmistir. Arastirma, 2005-2006 6gretim yilinin birinci doneminde 6grenim
goren onuncu siniftan 40 dgrenci lizerinde uygulanmistir. Deney grubuna yiizylize problem
tabanli 6grenme, kontrol grubuna ise geleneksel Ogrenme yontemi uygulanmistir.
Uygulamadan 6nce gruplara tutum o0lcegi, uygulama bitiminde ise gruplara ayni tutum
Olcegi tekrar uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda matematik Ogretiminde
problem tabanli 6grenme yonteminin 6grencinin matematige yonelik tutumunu, geleneksel

yonteme gore anlamli derecede olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Katwibun (2004), orta okul Ogrencilerinin yiizylize problem tabanli 6grenme
smiflarindaki matematiksel yatkinliklarin1 (mathematical dispositions) arastirmak amaciyla
bir ¢aligma yapmustir. Altinci sinif matematik dersinden sekiz goniillii 6grenci bu ¢alisma
i¢in hazirlanmistir. Ogretim programi olarak Baglantili Matematik Projesi (Connected
Mathematics Project, CMP), kullanilmistir. Veriler; smif goézlemleri, tutum ve inang
Olcekleri, 0gretmen goriismeleri ve Ogrenci goriismelerininden elde edilmistir. CMP
sinifinin dért asamasi: Isinma, Baslama, Kesfetme ve Ozetlemedir. Ogretmen, 6grencilere
kiigiik gruplar halinde matematik problemlerini arastirmalarini daha sonra bulgularini
biiyiik tartisma gruplarinda  paylasmalarmi  saglamistir.  Ogretmenin  rolii  bir
klavuz/yardimci1 gibi davranip, Ogrencilerin hata yapmaktan korkmadan yeni fikirleri
denemeleri i¢in Ogrencileri cesaretlendirmek olmustur. Arastirma sonucunda asagidaki

bulgulara ulagilmistir.

e Smiftaki hemen her 6grencinin matematiksel yatkinliligmmm olumlu oldugu,
e Goniillii bu 6grenciler hem kiiciik gruplarda, hemde biiyiik tartisma gruplarinda
problem ile ilgili fikirlerini paylagmaktan zevk duydugunu,
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Matematigin “yeni fikirler 6grenmek” oldugu, matematigin “yasam” olduguna

inanmislardir; ¢linkii matematigin yasamlarinmn her yerinde oldugunu, ayrica,

sayilarin, 6l¢menin ve geometrinin giindelik yasamlarindaki yararliligini,

e Sekiz 6grencinin tamami uygulamali etkinliklerden ve bir matematik problemi
tizerinde ¢alismaktan hoslandigini,

e Katilimcilarin ¢ogu matematikten hoslandiklarinda hemfikir oldugunu, c¢iinkii
eglenceli ve etkilesimli bulduklarini,

e Sekiz 6grenciden bir ¢ogu kendilerini matematikte basarili bulduklarini,

e Sekiz 6grencinin tamami matematigin ise yaradig1 ve birinin matematik yeteneginin
cabalayarak artabilecegini,

e Matematikte cinsiyet farkliliklar1 olmadigi, hatta kendi siniflarinda da bir fark
olmadigina,

e Ogrencilerin ¢ogu, zaman alan matematik problemlerini ¢dzebildikleri ve dnemli
olanin matematiksel kavramlart anlamak oldugunu,

e Ogrencilerin higbiri grup ¢alismasindan olumsuz etkilendiklerini belirtmeyip grup

icinde birbirlerinden ¢ok sey 6grendiklerini belirtmislerdir.

Katwibun (2004)‘lin arastirma bulgular1 sonucunda 6grencilerin matematige yonelik

tutumlarinda olumlu bir gelisme oldugu sdylenebilir.

Yukarida bahsi gecen arastirmalardan da anlasilacagi iizere ylizyiize problem tabanl
O0grenme yaklagiminin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar agisindan geleneksel
ogretim yontemine gore anlamli olarak bir fark yarattigi soylenebilir. Ayrica dgrenciler,
yiizyiize problem tabanli 6grenme yaklagiminin matematik egitiminde kullanilmasindan

hoslandiklari1 ve olumlu tutum sergiledikleri sonucuna varilabilir.

Luck ve Norton (2004) ise, 6grencilerin c¢evrimici ve ylizylize problem tabanl
O0grenme yaklasimlarina yonelik Ogrenci bakis agilarini ve deneyimlerini arastirip
karsilagtirmislardir. Arastirma Okul Oncesi Egitimi ve Yonetimi Boliimii Egitim Y&netimi
dersinde uygulanmistir. Cevrimigi problem tabanli grup N=9, yiizylize problem tabanli

ogrenme grubu N=17 6grenciden olusmustur. Arastirma bulgularinda, grup basarilar1 ve
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bireysel basarida herhangi fark ¢ikmamasina karsin, isbirligi alt boyutu agisindan gevrimici

problem tabanli grup yiizyiize problem tabanli gruplardan daha yiiksek ¢ikmistir.

Tutumlarin olusumunda zaman zaman farkli boyutlar 6ne ¢ikmaktadir. Tutumlarin
olusumunda hem giiniimiiz teknolojisinin sundugu olanaklar ve bu teknolojilerin kullanimi1
ile sunulan olay ve olgularin yansitilma bigimi tutumlar1 bicimlendirmektedir. Bu baglamda
giinimiiz internet teknolojisinin gelisimi tutumlarin olusumda 6nemli bir yere sahiptir

(Gokdas, 2008).

Teknolojinin dolayisiyla bilgisayar ve internetin hizli gelisimi ¢evrimigi 6grenme
ortamlarini dogurmustur. Cevrimici problem tabanli 6grenmelerin, 6 grencilerin matematige
yonelik tutumlar agisindan yiizyiize problem tabanli 6grenmeler ile karsilagtirilmasina
yonelik arastirmalara ise rastlanmamistir. Bu eksiklik géz Oniine alinarak bu arastirmada
cevrimici ve yiizyiize problem tabanli 6grenme yaklasimlarinin dgrencilerin matematige

yonelik tutumlarina etkisi belirlenmeye ve karsilastirilmaya ¢aligilmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olan deneysel model uygulanmstir.
Deneysel aragtirmalar neden sonug iliskisini agiklayan, diger bir deyisle bir degiskenin
diger degiskenler iizerindeki etkisinin incelendigi arastirmalardir. Bu arastirmada da
cevrimici problem tabanli 6grenme ve ylizyiize problem tabanli 6grenmenin matematige

yonelik tutum tizerindeki etkisi incelendiginden deneysel yontem kullanilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma 2006 — 2007 &gretim yili giiz déneminde, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojisi Egitimi Béliimii birinci stif MTO 191
Matematik — I dersine kayith olan toplam 42 ogrenci lizerinde yiritilmistir. Bu
ogrencilerin tiimii Tiirkiye’nin g¢esitli illerindeki meslek liselerinden mezundur. Arastirma
icin SPSS programindan yararlanarak 6grenciler rasgele 21’er kisilik iki gruba (¢evrimici

ve ylizyiize) atanmiglardir. Daha sonra bu iki grup da kendi i¢inde yine SPSS programindan
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yararlanarak rastgele 5 gruba bolinmiistiir. Cevrimi¢i ve ylizyiize ortam i¢in olusturulan

toplam 10 grup’tan 8’1 4’er kisi, 2’si ise 5’er kisiden olusmustur.

Veri Toplama Araclari

Bu c¢alismada amaca yonelik iki adet veri toplama araci kullanilmistir. 1)
ogrencilerin matematige yonelik tutum yapilarini elde etmek i¢in matematige yonelik tutum
dlcegi, 2) Arastirmaci tarafindan Blackboard Ogrenme Yonetim Sisteminde gelistirilen ve
ogrencilerin uygulama asamasinda kullandiklar1 materyaller. Arastirmada kullanilan veri

toplama araglart asagida sirasiyla agiklanmaktadir.

Matematige yonelik tutum dlcegi (MYTO)

Arastirmaya katilan 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini belirlemek icin
Askar (1986) tarafindan gelistirilen matematik dersine yonelik tutumu 6lgen likert-tipi bir
oleek kullanilmistir. Olgek, Orta Dogu Teknik Universitesi Yabanci Diller Okulu'nda 1982-
83 ders yilinda 6grenim goren dgrenciler arasinda tabakali bolme drnekleme yontemi ile
secilmis 204 6grenci lizerinde gelistirilmistir.

Olgegin maddeleri hazirlanirken ayn1 dénemden secilmis 200 kisilik bir dgrenci
grubundan matematige yonelik duygu ve disiincelerini agiklayan bir kompozisyon
yazmalar istenmistir. Kompozisyonlar incelenerek tutum gosterebilecek 21 olumlu ve 23
olumsuz olmak iizere toplam 44 madde belirlenmistir. Bu maddeler "tamamen uygundur",
"uygundur", "kararsizim", "uygun degildir" ve "hi¢ uygun degildir" seklinde bes kategoride
dlceklenmistir. Olgek uygulandiktan sonra olumlu ifade edilmis maddeler, "tamamen
uygundur", kategorisinden baslayarak sirasiyla 4,3,2,1,0 olarak, olumsuz ifade edilmis
maddeler ise yine ayni kategoriden baslayarak 0,1,2,3,4 diye puanlanmistir. Dondiiriilmiis
temel bilesenler analizi yapilmis ve bu analize gore, 44 maddeden elde edilen puanlarin
varyansinin % 54'inii birinci faktor, % 4,9'unu ikinci faktor, % 4,l'ini tglincli faktor
aciklamistir. Dondiiriilmiis temel bilesenler analizi sonucunda maddelerin ¢ogunlukla genel
tutum degiskenini Ol¢tiigli ortaya ¢ikmistir. Daha sonra asal eksenlere gore dondiiriilmiis
temel bilesenler analizi yapilmistir. Bu analiz genel tutumun birbirinden bagimsiz birtakim

faktorlere ayrilip ayrilmadigmin belirlenmesi i¢in yapilmistir. Asal eksenlere gore
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dondiiriilmiis temel bilesenler analizi sonucuna gore, ii¢ faktoriin birlikte agikladiklar
varyansin % 88,8'1 birinci faktor ile, % 6,40 ikinci faktor ile, % 4,8'1 lgiincii faktor ile
aciklanmugtir. 1lk faktérde daha ¢ok duyussal ve psikomotor nitelikteki olumlu maddeler
tciincli faktorde ise biligsel nitelikteki maddeler toplanmistir. Sonug¢ olarak genel
faktorde ytiikleri olan 10 olumlu ve 10 olumsuz ifadeli 20 madde 6l¢egin son halini
olusturmustur. Se¢ilen 20 madde temel bilesenler analizine tekrar tabi tutulmus ve analiz
sonucunda tek bir faktor elde edilmistir. 20 maddenin alpha i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1
0,96 olarak hesaplanmistir. Bu katsay1r ise oldukga yiiksek ve tatmin edici diizeydedir
(Askar, 1986). Ek-5’de yer alan bu ol¢ek arastirma basinda ve sonunda Ogrencilere

uygulanmustr.

Ogretim Materyalinin Hazirlanmasi

Bu arastirmada Ogrencilerin  problem tabanli 6grenme  etkinliklerini
gergeklestirmeleri igin web ortaminda sunulan bir 6gretim materyali hazirlanmistir. Bunun
icin web lizeriden Ogretim materyallerinin tasarimlanmasma olanak veren Blackboard
Ogrenme Yonetim Sistemi kullanilmistir. Giiniimiizde bir ¢ok iiniversite (Ornegin;
Hacettepe, University of Cincinnati, Universit of Newcastle, University of Leicester, Ohio
University, University of Cambridge) problem tabanli 6grenme uygulamalart igin
Blackboard Ogrenme Yonetim Sistemini kullanmaktadir. Blackboard iizerinde olusturulan
materyal ve problem tabanli 6grenme ortammin pilot uygulamas: Hacettepe Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Ilkdgretim Boliimii, OkulOncesi Anabilim Dali, 1. smif’ta Bilgisayar
Dersi’ni alan 6gretmen adaylart lizerinde yapilmistir (N=70). Bu pilot uygulama ile
Blackboard tizerinde yasanilabilecek sikintilarin ve engellerin tespiti amaglanmistir (Giirsul
ve Altun, 2007). Pilot uygulamadan elde edilen sonuglara gére Blackboard ortami tekrar

diizenlenmistir.

Ulkemizdeki 6grenci segme smavi (OSS), tiim ilk ve ortadgretimin genel bir
degerlendirmesi olmasi nedeniyle dnemli bir yer tutmaktadir. Bu smavda matematik
boliimii 6zellikle segimlerde dnemli bir rol oynamaktadir. Universite giris smavinda
Matematik sorulari agirlikli olarak Lise 1 ve Lise 2 konularini1 kapsamaktadir. Bu da

ogrencilerin Lise 2 matematik dersinin bir kism1 ve Lise 3 matematik derslerinin ¢ogunu
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onemsememesi sorununu giindeme getirmistir (Durmus, 2004). Tirev, Lise 3 matematik
dersinin bir konusudur. Tiirev konusunun ¢ok iyi anlasilmasi i¢in 6grencinin iistel sayilar,
kokli sayilar, fonksiyon, polinom, trigonometri ve logaritma konularinda bilgi eksiginin

olmamasi gerekir.

Arastirma Oncesi tiirev konusu ile ilgili iyi yapilandirilmis ve iyi yapilandiriimamis
problem ornekleri incelenmistir. Uygulamada kullanilan probleml, ABD’de yayin yapan
egitim amagl bir televizyon kanali olan Annenbeg Media TV programinda yayinlanan
"The 'Catwalk': Representing What You Know" baslikli bir aragtirma projesinden
esinlenerek hazirlanmigtir (Bu program
www.learner.org/channel/workshops/pupmath/workshops/wkétrans.html ~ baglantisindan
izlenebilir). Problem2 ise, Wofforg Accedemics’in web sayfasindaki ‘“Fundamental
Concepts of Differential Calculus” baslig1 altindaki bir problemin Tiirk¢eye uyarlamasi ile
hazirlanmistir (Orijinal probleme  http://www.wofford.org/ecs/ScientificProgramming/

DifferentialCalculus/material.htm adresinden erisilebilir).

Problemler olusturulduktan sonra alan uzmani 3 kiginin gorlisii alinmistir. Alinan
geri bildirimler gercevesinde problemler tekrar diizenlenmistir. Cevrimigi 6grencilerin
derse erisimi igin bir Blackboard Ogrenme Yonetim Sistemi kullanilmistir. Igerik problem
tabanli 6grenmeye uygun sekilde tasarlanmistir. Blackboard Matematik-I dersi boliimiinde
duyurular, dersin tanimi, problemler, ders kaynaklari, degerlendirme, tartisma, iletisim,
harici baglantilar, 6grenci anasayfalari, anasayfam ve O0gretim gorevlisi olmak tizere 11

baslikli bir menii kullanilmistir.

Blackboard ta tasarlanan ders alan uzmani 3 kisiye gosterilip fikirleri alinmistir. Bu
geribildirimler dogrultusunda bazi degisiklikler yapilmis ve igerik Blackboard’a
yerlestirilmistir. Igerik yerlestirildikten sonra tekrar alan uzmanlarma gosterilip onay

almmustir.
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Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulanmas: siirecine gecilmeden dnce Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde 1. smifta okuyan toplam
42 dgrenciye Matematige Yonelik Tutum Olgegi (MYTO) uygulanmistir. Tablo 1°de

aragtirmanin uygulama siireci verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Uygulama Siireci

- S -
£ £ 5 z 5 £ : :
2 5 s - = z
E S £ o 2= 80 £
g S Bt = =
o < &} @) U= 5
M= =

Blackbord 18P

Ogrenme E—
Oneti 2. gruy
Cevrimigi Problem Yonet} m ehp Problemin
Tabanli Aragtirma Sistemi ile verilmesi ve
- Grubu gevrimigi 3.grup 67iim siireci -
g problem tabanli gozum su b
> (21 Ogrenci) dgrenme ortami 4 grup (7 hafta) >
§ (Aragtirmaci §
e Yiiriitmiistiir.) 5.grup i
= =
2 2
:0 1.gru RS
= grip =
S o 5
g Yiizyiize Problem Simifta yiizylize  2.grup Problemin g
2 Tabanli Arastirma problem tabanls erilmesi ve 2
k5 aba 3 6grenme ortami M ve =
b= Grubu 3.grup ¢Oziim siireci b=
(21 Ogrenci) (Arastirmact (7 hafta)

Yiiriitmiigtiir.) 4.grup

5.grup

Tablo 1’de gorildigli gibi egitim Oncesi ve sonrasi c¢evrimigi ve Yylizylize
gruplardaki 6grencilere matematige yonelik tutum olgegi uygulanmustir.

Cevrimici problem tabanli arastirma gruplarima matematik 6gretimi Blackboard

Ogrenme Yonetim Sisteminde kullanilarak yapilmistir. Gruplarin egitimleri arastirmaci

10
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tarafindan 7 haftalik siire i¢inde gergeklestirilmistir. Yiizylize problem tabanli 6grenme
yaklagimi ile matematik 6gretimi yapilan gruplarda da egitim 7 hafta siirmistiir. Yiizyiize
ortamda siire¢ ¢evrimi¢i ortama paralel bir sekilde arastirmaci tarafindan sinif ortaminda
gergeklestirilmistir.

Cevrimici ve yiizylize problem tabanli 6grenme gruplarmin her ikisinde de konu
olarak tlirev islenmigtir. Siire¢ sonunda, O&grencilerin tiirevin limit konusu ile

iliskilendirecek sekilde tanimlanmas1 amaglanmuistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde Aritmetik Ortalama, Bagimli
Gruplar igin t-testi, Bagimsiz Gruplar igin t-testi istatistiksel teknikleri kullanilmuistir.
[statistiksel islemler SPSS (Statistical Package for Social Sciences for Windows, Siiriim
11.0) paket programi kullanilarak yapilmigtir. Tim istatistiksel c¢oziimlemede 0,05

anlamlilik diizeyi temel alinmistir.

Arastirmanin I¢ Gegerligi

Arastirma modellerinin 6nemli bir sorunu, bagimli degiskende gozlenen
degismelerin etkisinin ele alinan bagimsiz degisken veya degiskenlerle agiklanma derecesi

yani i¢ gecerlik sorunudur.

Arastirmada kullanilan matematige yonelik tutum 6lcegi tiim 6grencilere ayni yerde
ve zamanda aragtirmaci kontroliinde uygulanmistir. Uygulama sirasinda dl¢egin yonergeleri

ogrencilere okutulmus, daha sonra gerekli agiklamalar yapilmistir.

Arastirmaya ilk baslandiginda, arastirma kapsamina giren 6grenci sayist 42 dir.
Arastirma boyunca hi¢bir denek kayb1 olmadigindan gruplarin denkligini bozan bir durum
olmamistir. Arastirma siiresince Ogrencilerden olgeklerin iizerine isimlerini yazmalari
istenmis ve bu isimler toplanmistir. Ancak bu sadece uygulanan anket ve Olgekler ile
ogrenci isimlerinin eslestirilmesi amaciyla kullanilmistir. Ayrica 6grencilere aralikli olarak,

sonuclarin kimseye gosterilmeyecegi hatirlatilmistir.

Arastirmada i¢ tehdit unsuru olarak Ogrencilerin ayni bolim ve ayni sinifta

olmalarindan dolay1 aragtirmaci tarafindan kontrol edilemeyen etkilesimler gosterilebilir.

11
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Arastirmanin Dis Gecerligi

Arastirma desenlerinin 6nemli bir sorunu da arastirma sonuglarinin biiyiik gruplara
ve evrene genellenebilirlik derecesine iliskin dis gegerlik sorunudur (Biiyiikoztirk, 2001).
Dis gegerlik, drnek bir grup lizerindeki ve arastirma (deney) kosullart iginde varilan bir
sonucun, evrene, gercek yasama genellenebilirligidir (Karasar, 1999). Arastirmadan elde
edilen sonuclar smirlt bir genellemeye sahiptir. Sonuglar ayn1 egitim ve ayni 6zelliklere
sahip 6grenci grubu iizerinde genellenebilir. Yiizylize ve ¢evrimigi gruplara uygulama
oncesi bilgi verilmistir. Bir gruptaki 6grencilerin diger gruplardaki 6grencilerden daha
sanslt veya sansiz oldugu yoniindeki kanilari minimuma indirilmeye c¢alisilmistir.
Ogrencilerin “gruplar1 neye gére boldiiniiz?” ydniindeki sorularma herhangi bir kritere gore

boliinmedigi ve gruplarin rastgele olusturuldugu 6zellikle belirtilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Cevrimici Problem Tabanh Ogrenme Ortamindaki Ogrencilerin On Tutum Olgegi ile
Son Tutum Olcek Puanlar (Matematige Yonelik Tutum Puanlari) Gelisim Diizeyine

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin alt amaci, “Cevrimi¢i problem tabanli O6grenme ortamindaki
ogrencilerin 6n tutum o6lgegi ile son tutum Ol¢edi puanlart arasindaki fark (matematige
yonelik tutumlarinin gelisim diizeyi) istatistiksel olarak anlamli midir?” seklinde ifade

edilmistir. Bu alt amaca yonelik bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo2. Cevrimici problem tabanli 6 grenme uygulama ortamindaki 6grencilerin matematige yonelik tutum
Olcegi 6n tutum Slgegi ile son tutum 6lgegi puanlarna iliskin bagimli gruplar igin t-testi sonuglari

Olciim-*MYTO N X S sd t p
On Tutum Olgegi 21 69,14 14,28
20 -1,89 ,074
Son Tutum Olgegi 21 72,86 10,00

*MYTO: Matematige Yonelik Tutum Olgegi

12
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Cevrimici problem tabanli 6grenme uygulama ortamindaki 6grencilerin matematige
yonelik tutum 6lgegi son tutum dlgedi ortalama puani (Xsomest = 72.86), 6n tutum Slgedi

ortalama puaninindan (iémm = 69,14) daha yiiksektir. Fakat bu fark istatistiksel olarak
anlamli degildir ( t (20) =-1,89 , p>0,05).

Tablo 2’de goriilecegi lizere, gevrimici problem tabanli 6grenme yaklasimi ile
egitim alan 0grencilerin, matematige yonelik tutumlarinda 7 hafta gibi kisa bir siire iginde

istatistiksel olarak anlaml1 olmasa da olumlu y6nde bir gelisme oldugu sdylenebilir.

Yiizyiize Problem Tabanh Ogrenme Ortamindaki Ogrencilerin On Tutum Olgegi ile
Son Tutum Olgegi Puanlar1 (Matematige Yonelik Tutum Puanlari) Gelisim Diizeyine

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin alt amaci “yiizylize problem tabanli 6grenme ortamindaki 6grencilerin
on tutum Olgegi ile son tutum Olgegi puan artislan (matematige yonelik tutumlarinin
gelisim diizeyi) istatistiksel olarak istatistiksel olarak anlamli midir?” seklinde ifade
edilmistir.

Bu alt amaca yonelik bagimli gruplar igin t-testi sonuglari Tablo 3’de verilmistir.

Yiizyiize problem tabanli 6grenme uygulama ortamindaki 6grencilerin matematige yonelik
tutum 6lgegi son tutum Slgedi ortalama puani (Xsowesr = 74,86), 6n tutum Slgedi ortalama
puanmindan (Xomest = 73,67) daha yiiksektir. Fakat bu fark istatistiksel olarak anlamli
degildir (t (20) = -0,714 , p>0,05). Tablo 3’de goriilecegi lizere, yiizyiize problem tabanl
ogrenme yaklagimlarinda egitim alan 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda 7 hafta

gibi kisa bir siire i¢inde istatistiksel olarak anlamli olmasa da olumlu yonde bir gelisme

oldugu soylenebilir.

13
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Tablo 3. Yiizylize Problem Tabanli Ogrenme Uygulama Ortamindaki Ogrencilerin Matematige Y 6nelik
Tutum Olgegi On Tutum Olgegi ile Son Tututm Olgegi Puanlarma iliskin Bagimli Gruplar Igin t-Testi
Sonuglari

On Tutum Olgegi N X S sd t p
Son Tutum Olgegi 21 73,67 12,11

20 -0,714 0,483
On Tutum Olgegi 21 74,86 12,15

*MYTO: Matematige Yonelik Tutum Olgegi

Tablo 2 ve Tablo 3’de goriildigi gibi cevrimigi ve yiizylize problem tabanli
ogrenme ortamlarinin her ikisinde de Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda son
tutum Olcek puanlarinda ile 6n tutum Slgegi puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir

fark goriilmemistir.

Tutum ve davranis kisilerin kendisi, baskalar1 veya baska nesneler, olaylar veya
sorunlar hakkindaki genel degerlendirmeleridir.  Bu genel degerlendirmeler birgok
davranis, duygusal ve bilissel temellere dayanir. Tutum bunlardaki gelisim, degisim ve
olusumlar da etkiler (Dogan, 1999). Ogrencilerin matematik dersi ile ilgili duygularindan
ortaya ¢ikan matematige karsi tutumlari matematik egitiminde ¢ok 6nemlidir (Nazligigek ve
Erktin, 2002). Fakat matematikte tutum degisikligi uzun zaman gerektirmektedir. Herzig ve
Kung (2003), tiniversite diizeyinde yapmis olduklar1t Matematik Dersi uygulamasina iligkin
calismalarinda  Ogrencilerin  matematige  yoOnelik tutumlarinda  bir  degisiklik
gozlememislerdir. Bu durumu, matematige yonelik tutumlarin olugmasmin uzun yillar
stirdiigli, degismesinin ise li¢ ay gibi bir siirede zor olacagini belirterek agiklamistir. Bu
uygulamanin ise sadece yedi haftay1 kapsadigi goz oniine alinirsa 6grencilerin matematige
yonelik tutum degisikliklerinin istatistiksel olarak anlamli olacak sekilde gerceklesmemesi
kolayca agiklanmis olur. Fakat bu degisim istatistiksel olarak anlamli olmasa da olumlu bir

tutum degisiminin oldugu goriilmiistiir.

14



Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi. Haziran 2008. Cilt:V, Sayi:1, 1-19
hitp:/fefdergi.yyu.edu.tr

Ogrencilerin Cevrimici Ve Yiizyiize Problem Tabanlh Ogrenme Ortamlarma Gére On
Tutum Olcegi - Son Tutum Olgegi Puanlar1 (Matematige Yonelik Tutum Puanlari)

Arasindaki Gelisim Diizeyine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin alt amaci1 “Cevrimigi ve yiizyiize problem tabanli 6grenme ortamlarina
gore On tutum Olgedi ile son tutum Olgegi puan artislan (matematige yonelik tutumlariin

gelisim diizeyi) istatistiksel olarak anlamli midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu alt amaca iliskin bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.
Cevrimici ve ylizylize problem tabanli 6grenme &grencilerin matematige yonelik tutum
puanlarinin gelisim diizeyine bakmak i¢in, her bir denegin son tutum &lgegi puanindan 6n

tutum Olcegi puani ¢ikarilarak son on degiskeni olarak hesaplanmistir. Son on degiskenin

¢evrimig¢i problem tabanli 6grenme ortamindaki ortalama puani (}cpm =3,71), ylizyiize

problem tabanli 6grenme ortamundaki ortama puanindan (X 1,19) yiiksektir. Bu

Yorg =
degiskenin ¢evrimigi ve yiizylize ortam varyanslari Levene testi sonucuna gore tiirdes
oldugu i¢in (F = 1,284, P = 0,264) bagimsiz t-testi kullanilmistir. Bu analize dayali olarak
Ogrencilerin matematige yonelik tutum gelisim diizeyi ¢evrimigi grup lehine olmasina
ragmen bu fark istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmistiir ( t (40)=-0,978, p =0,334
>0,05).

Tablo 4. Ogrencilerin ¢evrimigi ve yiizyiize problem tabanli 6grenme ortamlarma gére matematige
yonelik tutum 6lgegi dntest-sontest puanlar1 arasindaki gelisim diizeylerine iliskin bagimsiz gruplar igin t-
testi sonuglari

Ortam N i S sd t p
Yiizyiize 21 1,19 7,64
40 -0,978 0,334
Cevrimici 21 3,71 9,02

Cevrimici problem tabanli 6grenmede 6n tutum puanlari ile son tutum puanlar

arasinda istatistiksel olarak fark ¢ikmasa da uygulamadan sonra 6grencilerin matematige
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yonelik tutumlarinin 7 hafta gibi kisa bir siirede belirli bir miktar artig1 sdylenebilir.
Yiizylize problem tabanli 6grenmede ise On tutum Olgegi ile sontest tutum puanlari
arasindaki farkin olduk¢a az olmasi, ylizylize problem tabanli 6grenmenin dgrencilerin
matematige yonelik tutumlarinda dnemli bir degisiklik yaratmadigi sonucuna varilabilir. Bu
sonu¢ gozlem sonuglarina gore, c¢evrimici ve ylizylize problem tabanli 6grenmede
matematige yonelik tutum puanlarinin gelisim diizeyleri arasindaki farkin ¢evrimic¢i ortam

lehine ¢ikmasi ile desteklenmektedir.

SONUC ve ONERILER

Hem ¢evrimi¢i hemde ylizylize problem tabanli Ogrenme ortamlardaki
ogrencilerin 6n tutum O6l¢egi puanlar ile son tutum Olgegi puanlan arasindaki puan artigi

(matematige yonelik tutumlarinin gelisim diizeyi) istatistiksel olarak anlamli degildir.

Ogrencilerin ¢evrimigi, yiizylize problem tabanli dgrenme ortamlarma gore &n
tutum Olcegi puanlan ile son tutum Slgegi puanlart arasindaki artis (matematige yonelik
tutumlarinin gelisim diizeyi) ¢cevrim i¢i gruplar lehinedir. Fakat bu fark istatistiksel olarak
anlamli degildir.

Bu aragtirma 7 haftayr kapsayacak sekilde g¢evrimici problem tabanli 6grenme
ortaminda bes grup (21 kisi), yiizyiize problem tabanli 6grenme ortaminda ise bes grup (21
kisi) olmak iizere uygulama gergeklesmistir. Bu arastirmanimn smirliligi olarak goriilmiistiir.
Yapilacak benzer arastirmalarda genellemenin daha saglikli olmast i¢in grup sayisi, 6grenci

sayis1 ve arastirmanin uygulama siiresi daha fazla alinabilir.
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