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Bu calismada, genelde yabanci dil 6zelde ise Almanca 6gretmeni adaylarinin dil 6gretme 6z yeterliklerini
belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu amag kapsaminda Dil
Ogretme Oz Yeterlik Olgegi gelistirilmistir. Veri analizinde PASW Statistics 18 ve LISREL 8.80
programlarinda faydalanilmistir. Olgegin gegerlik durumu kapsam ve yapt gegerligi agisindan
incelenmistir. Glivenirlik diizeyi ise, tabakali alfa giivenirlik analizi yontemi ile belirlenmistir. Kapsam
gecerligi i¢in uzman goriisiine basvurulmug ve kapsam gegerlik oranina gére uzmanlarin en az %75
oraninda uyusma gosterdikleri maddeler dlgekte tutulmustur. Uzman goriisii sonucunda 45 maddeden
olusan 5°1i Likert tipindeki Dil Ogretme Oz Yeterlik Olgegi taslak formu olusturulmustur. Uygulamaya,
Marmara Universitesi Yabanci Diller Egitimi Almanca, Fransizca ve Ingilizce 6gretmenligi
programlarinda okuyan 6gretmen adaylar1 katilmistir. Uygulamaya 150 6gretmen adayi katilmistir. Elde
edilen veriler agimlayici ve dogrulayici faktor analizi ile incelenmistir. Faktdr analizi sonucunda madde
yik degeri .30 sinir1 altinda kalan ve faktorlere katkist olmayan maddeler silinmigtir. A¢imlayici faktor
analizi sonucunda {i¢ boyutlu bir yapinin oldugu goriilmiistiir. Agimlayici faktor analizi ile 6nerilen faktor
modeli dogrulayici faktor analizi ile de test edilmistir. RMSEA degeri .08, CFI .97 ve GFI ise .90 olarak
hesaplanmigtir. Bu degerler modelin uygun uyum degerlerine sahip oldugunu gostermektedir. Calisma
sonucunda 22 maddelik ve {i¢ boyuttan olusan Dil Ogretme Oz Yeterlik Olgegi gelistirilmistir. Boyutlar
iceriklerine uygun olarak planlama, uygulama, 6lgme ve degerlendirme boyutlar1 olarak adlandirilmistir.
Calisma neticesinde yabanct dil Ogretmeni adaylarinin dil 6gretme 06z yeterliklerini belirlemede
kullanilacak gegerli ve giivenilir bir 6l¢me arac1 gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Dil 6gretme, yeterlilik, 6z yeterlik, ol¢ek gelistirme, gecerlik, giivenirlik.

Abstract
The Validity and Reliability of the Language Teaching Self Efficacy Scale

The aim of this study is to develop a valid and reliable scale to measure prospective language teachers’
language teaching self — efficacy. For this aim, the Language Teaching Self — Efficacy Scale is
developed. The data is analyzed with PASW Statistics 18 and LISREL 8.80 programs. At first, a draft
scale consisting of 45 items was developed in the development procedure and experts were asked for their
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opinions on the conformity of items in terms of language, expression and content validity. Based on the
expert opinions, the items were revised and items, which were not found to be appropriate, were
excluded. A draft scale with 30 items was finalized. As next, the validity of the scale is examined with
exploratory and confirmatory factor analysis methods. The reliability is determined according to the result
of Cronbach alpha value. The draft scale was administered to 150 prospective language teachers in the
majors English, French and German language teaching and validity and reliability determined. The
analysis revealed that the scale consisted of three factors. The reliability of the scale was evaluated with
Cronbach’s alpha reliability coefficient for internal consistency. The Cronbach’s alpha for the entire scale
and the subscales were calculated. The internal consistency coefficient for the entire scale was found to be
.85, for the subscales ‘Planning’ .59, ‘Performing’ .89 and ‘Evaluating’ .88. Based on the analysis
results, a scale with 22 items was finalized.

Keywords: Language teaching, competence, self - efficacy, scale development, validity, reliability.
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EXTENDED ABSTRACT

This study aims to develop a valid and reliable scale to measure prospective language
teachers’ language teaching self - efficacy. In the accessible literature, studies mostly
focus on the measurement of competences acquired during teacher education in the
fields of mathematics and science but the measurement of competences in the fields of
language teaching and language teacher education has not been studied much. As a
result, there seems to be a lack of reliable and valid instruments to measure the
development of competences during language teacher education in general and German
language teacher education in special.

The sample for this study consists of prospective language teachers studying at
the education faculty in the foreign language teaching department of a university in the
western part of Turkey. The groups were determined with random sampling method.
The data was collected from prospective teachers with three majors (English French and
German as a foreign language) during the academic year 2016-2017. The aim of this
study is to examine prospective language teachers’ language teaching self - efficacy
level. For this aim, the Language Teaching Self-Efficacy Scale is used, which is
developed by the researcher. The Language Teaching Self - Efficacy Scale consists of
the subscales ‘Planning’, ‘Performing’ and ‘Assessing’ containing items, which
indicates skills related to these stages. The items were developed with the help of
studies and scales concerning self-efficacy and language teaching competences and their
measurement. First, a draft scale consisting of 45 items was developed and experts were
asked for their opinions on the conformity of items in terms of language, expression and
content validity. Based on the expert opinions, the items were revised and items, which
were not found to be appropriate, were excluded. A draft scale with 30 items was
finalized. A pre - pilot study with 9 participants was conducted to prove whether the
draft scale was understandable for the participants in terms of expression. The items,
where participants had difficulties were revised. Furthermore, to evaluate participants’
demographic features a questionnaire was prepared and used. The form includes also
information on the study and, participants’ consent is quested with the explanation that
the study is based on a voluntary participation. Moreover, the consent of the institution
is officially quested and a permission to apply the scale is received.

After that, a study with 150 participants was conducted and structural validity
and reliability of the scale was evaluated. The underlying factor structure of the scale
was examined with exploratory and confirmatory factor analysis. The analysis revealed
that the scale consisted of three factors and items with low factor loadings were
excluded from these factors. The reliability of the scale was evaluated with Cronbach’s
alpha reliability coefficient for internal consistency. After altering items with low
reliability coefficients and low item — subscale correlation, the Cronbach’s alpha for the
entire scale and the subscales were calculated. The internal consistency coefficient for
the entire scale was found to be .85, for the subscales ‘Planning’ .59, ‘Performing’ .89
and ‘Evaluating’ .88. Based on the analysis results, a scale with 22 items was finalized.
Based on the findings of this study, it can be concluded that a reliable and valid scale is
developed, which can be used to determine prospective language teachers’ language
teaching self-efficacy.
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Giris

Ogretmen adaylarinin mesleki bilgi ve becerileri kazanmalarinda dgretmen egitiminin
onemli bir yeri vardir. Egitim siirecinde, mesleki yeterliliklerin temeli atilmakta ve bu
temel iizerine mesleki yetkinlik gelismektedir (Terhart 2005: 277). Ayrica, bu siirecte
kazanilan yeterlilikler, mesleki yasamda kullanilmakta ve egitimin kalitesini
belirlemektedir. Ogretmen egitimi siirecinin bu denli 6nemli olmasi, bu siirecin
izlenmesi ve degerlendirilmesi gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir. Alan yazinda da,
egitim silirecinde mesleki yeterliliklerin gelisiminin izlenmesi ve ihtiya¢c duyulan
noktalarda Ogrencilere geri doniit verilmesi Onerilmektedir (Zlatkin-Troitschanskaia/
Anand/ Coates 2016: 657). Bu agidan bakildiginda, heniiz egitimleri devam eden
yabanci dil 6gretmeni adaylarmin da mesleki yeterlilik gelisimlerinin izlenmesi ve
gereken noktalarda destekleyici faaliyetlerin yiiriitiilmesi zorunlu goriilmektedir.

Ancak, alan yazinda iyi bir yabanci dil 6gretmenin sahip olmasi gereken
yeterlilikler hakkinda farkli gériisler s6z konusudur (Kénigs 2014). Ornegin, Roters,
Nold, Haudeck, Kepler ve Stancel-Pigtak (2011: 78), yabanci dil ile ilgili aragtirma
bulgularima dayanarak, yabanci dil 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken bilgi
konularinm1 6zetlemektedir. Bunlar;

. Yabanci dil edinimi ve 6grenme siireci, kiiltiirleraras1 6grenme

. Icerik ve yap1 odakli yaklagim

. Hatalara olumlu yaklagim

. Motivasyon ve 6grenme stratejilerinin 6grenme siirecinde yeri ve dnemi
. Smif i¢i iletisim ve 6grenci katilimini saglama

. Derslerde anadil kullaniminin yeri ve 6nemi

. Almancanin simif i¢i iletisimde yeri ve 6nemi

. Ikidilli egitimin olumlu etkisi

. Yabanci dil edinim siirecinde 6l¢gme ve degerlendirme

Buna karsilik Leisen (akt. Konigs 2014: 73), yabanci dil 6gretmenlerinin sahip olmasi
gereken yeterlilikleri bes baslik altinda ele almaktadir. Bunlar;

. Genel olarak dil ve hedef dil hakkinda bilgi sahibi olma

. Yabanci dilin kullanildigi durumlara uygun dilbilgisine sahip olma
. Yabanci dil 6gretiminde yontem ve teknik

. Yabanci dil diizeyini belirleme ve gelisimini destekleme

. Yabanci dil gelisimi i¢in planlama, uygulama ve degerlendirme
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Konigs ise farkli bir yaklasim sergilemekte ve 6gretmen egitiminde alan, alan 6gretimi
ve pedagojik olmak {izere ii¢ ana konuda yeterlilik gelisiminin s6z konusu oldugunu ve
basarili bir Almanca 6gretmenin de bu yeterliliklere sahip olmasi gerektigini ifade
etmektedir (Konigs 2009: 27).

Her ne kadar alan yazinda yabanci dil 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken
yeterlilikler farkli bagliklar altinda ele alinmis olsa da, esasinda dil ve dil 6gretimi
konulart ile iligkili olduklar1 anlagilmaktadir (Deregozii 2020: 43). Ancak Konigs’in
(2014) ifade ettigi gibi, yabanci dil 6gretmen yeterlilikleri konusunda alan yazinda bir
fikir birligi so6z konusu degildir. Bu konuya aciklik getirmek amaciyla yiiriitiilen
caligmalar ise, yabanci dil 6gretmenleri ile diger branslardaki 6gretmenler arasindaki
bilgi ve beceri farkliliklarini belirlemeye calismaktadir. Borg (2006: 5) yaptigi
incelemede, farkliliklarin kaynagimi dil ve dil 6gretimi ile ilgili bilgi ve becerilere
dayandirmaktadir. Nitekim, Baumert ve Kunter de, (2006) “alana 0zgii bilgi ve
becerilerin mesleki yetkinlikte belirleyici” (s. 482) oldugunu vurgulamaktadir. Yabanci
dil 6gretmenlerinde de alana 6zgii bilgi ve becerilerin dil ve dil 6gretimi konular1 ile
iligkili oldugu anlagilmaktadir.

Ancak Funk’un vurguladig: gibi, “Biitiin ¢abalara ragmen dil 6gretmenlerine dil
ogretme ve eylemde bulunma becerisi gerektigi gibi 6gretilememektedir” (Funk 2003:
69). Bu acidan bakildiginda, yabanci dil 6gretmeni adaylarinin egitimleri sirasinda, dil
ve dil 6gretimi konusunda yeterlilik gelisimlerinin izlenmesi ve onlarin ihtiyaglarina
uygun egitim ve o6gretim diizenlemelerine gidilmesi ayr1 bir 6nem arz etmektedir. Ancak
yabanci dil 6gretmeni adaylarinin mevcut yeterlilik durumlarini tespit etmek, uygun
Olcme aracglari ile miimkiindiir. Alan yazinda, 6gretmen egitiminde yeterlilik konusu ile
ilgili c¢alismalarin daha ¢ok matematik 6gretmen ve adaylarmi kapsadigi, diger
programlarda egitim goren Ogretmen adaylarina yeterince yer verilmedigi ifade
edilmektedir (Blomeke 2011: 7). Dolayisiyla, kullanilan 6l¢gme araglar1 da bu gruplara
uygun olacak sekilde gelistirilmistir.

Yabanci dil Ogretmeni adaylarinda mesleki yeterlilik gelisimini inceleyen
calismalarda ise, dzellikle Ingilizce dgretmeni adaylarinin yeterlilik gelisimleri iizerinde
duruldugu gorilmektedir (Blomeke 2013; Konig/ Lammerding/ Nold/ Strauss/
Tachtoglou 2016; Kirchhoff 2017; Salli-Copur 2008). Almanya’da yiiriitiilen TEDS —
LT (Ogretmen Egitimi Gelisimi Arastirmasi — Ogretmeyi Ogrenme) arastirmasi
incelendiginde, Ingilizce Ogretmeni adaylarinda alan ve alan Ogretimi bilgisi test
yardimiyla elde edildigi goriilmektedir. Alan bilgisinde, edebiyat, dilbilim ve alan
ogretimi bilgisinde yontem, analiz, siireg, strateji, dil edinimi, edebiyat 6gretimi ve
kiiltiirleraras1 konularda sorular yoneltilmektedir. Bu test, 2009 — 2010 ve 2011
yillarinda Almanya’da sekiz yiliksekdgretim kurumunda okuyan 882 dgretmen adayina
uygulanmistir (bkz. Blomeke 2013). Konig, Lammerding, Nold, Rohde, Strauss ve
Tachtsoglou’nun (2016) vyiiriittiikleri arastirmada ise, Almanya’da Ingilizce 6gretmeni
adaylarinda genel pedagojik icerik bilgisi, igerik bilgisi ve pedagojik igerik bilgisi
konularinda bilgi diizeyleri incelenmektedir. FALKO-E (Alana 06zgii 6gretmen
yeterlilikleri — Ingilizce) arastirmasinda da, ingilizce 6gretmeni adaylarmin alan ve alan
ogretimi konusunda bilgi diizeyleri test yardimiyla belirlenmeye ¢alisilmaktadir. Bu
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kapsamda, dil 6gretimi, dilbilim, edebiyat 6gretimi ve edebiyat bilim ile kiiltiir bilim
konularinda test sorular1 gelistirilmis ve uygulanmistir (Kirchhoff 2017: 136).

Almanca 6gretmeni adaylari ile ilgili yapilan calismalarda ise, 6zellikle ikinci dil
olarak Almancanin (Deutsch als Zweitsprache) 6gretiminde ¢ok dillilik kapsaminda
yeterlilik gelisiminin ele alindig1 goériilmektedir (Koch-Priewe 2018: 7; Konig/ Doll/
Buchholtz/ Forster/ Kaspar/ Riihl/ Strauss/ Bremerich-Vos/ Fladung/ Kaiser 2018).
DaZKom proje calismasinda, ikinci dil olarak Almanca konusunda &gretmen
yeterlilikleri ile ilgili, dil, ¢cok dillilik ve 6gretim konularinda sorular gelistirilmistir. Dil
yeterliligini belirlemek i¢in, dilbilgisi, kelime bilgisi ve gostergebilim konularinda
sorular yoneltilmis. Cok dillilik i¢in, ikinci dil edinimi ve gog, 6gretim konusunda ise,
degerlendirme ve gelistirme konularinda sorular olusturulmustur (Hammer/ Carlso/
Koch-Priewe/ Koker/ Ohm/ Rosenbrock/ Schulze 2015: 35).

Tiirkiye’de Almanca 6gretmeni adaylarmin yeterlilik gelisimlerini inceleyen
calismalarin ise, 6zellikle dilsel yeterlilik gelisimi konusuna yogunlastigi goriilmektedir
(Ulug 2013; Hatipoglu 2015a; Hatipoglu 2015b). Almanca 6gretmeni adaylarinda dil
ogretme yeterliligi, pedagojik yeterlilik, alan bilgisi yeterliligi gibi yeterlilik
konularinda caligmalara ihtiyag duyuldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, yabanci dil
olarak Almanca oOgretmeni adaylarimin egitim silirecinde yeterlilik gelisimlerini
inceleyen calismalarin yapilmas1 gerekmektedir. Almanca Ogretmeni adaylarinda
yeterlilik gelisimlerini ortaya koyabilmek ise, ancak uygun Olgme araglari ile
miimkiindiir. Gerek Ingilizce, gerek Almanca dgretmeni adaylarmin yeterlilik durumunu
inceleyen c¢aligsmalarda kullanilan 6lgme araglari incelendiginde, dil 6gretiminde ana
ogretim yeterlilik gelisimine yeterince yer verilmedigi de anlasilmaktadir.

Ana Ogretim yeterlilikleri altinda yer alan bilgi ve beceriler, Yabanct Dil
Ogretmen Adaylari Igin Avrupa Portfolyosu (EPOSTL) (Newby/ Allan/ Fenner/ Jones/
Komorowska/ Soghikyan 2004), Yabanci Dil Ogretmenleri Igin Avrupa Profil Tablosu
(EPG, 2013) ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ingilizce Ogretmeni Ozel
Alan Yeterlilikleri (MEB, 2008) calismalarinda goriilebilir. Bu c¢alismalar
incelendiginde, dil 6gretmenleri i¢in gerekli ana 6gretim yeterliliklerinin yabanci dil
egitimini planlama, uygulama ve Olgme ve degerlendirme asamalar1 altinda ele
alindiklar1 goriilmektedir (Deregdzii 2020: 53). Bu kaynaklar (Newby/ Allan/ Fenner/
Jones/ Komorowska/ Soghikyan 2004; EPG, 2013; MEB 2008) temel alindiginda,
yabancit dil Ogretimini planlama, 6grenci ihtiyacini tespit etme, 6grenme hedefini
belirleme ve dil 6gretimini planlama ve uygulama olarak Ozetlenebilir. Yabanci dil
ogretiminde uygulama konusunda gerekli olan yeterlilikler ise, dil 6gretimine uygun
O0grenme ortamlar1 diizenleme, dil Ogrenmesini ydnetme/ yoOnlendirme, smif ici
etkilesimi saglama, etkinlik olusturma, dil diizeyini belirleme ve dilsel gelisimi
destekleme, teknik ve strateji kullanma konular1 altinda ele alinabilir. Bununla birlikte,
dilin yapisin1 6gretme, 6grencilerin dil 6grenme stratejisi gelistirmelerine yardim etme,
dil o6gretimine uygun yontem ve teknikleri kullanma, dil 6gretim materyali se¢me,
degerlendirme, uyarlama ve kullanma ile Ogrencilerde dilsel becerileri (konusma,
dinleme ve anlama, okuma ve yazma) gelistirmeye yonelik ders hazirlama ve uygulama
konularinda uygulama yeterliliklerinin gerekli oldugu anlagilmaktadir. Olgme ve
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degerlendirme bagligi altinda ele alinan yeterliliklerin ise, dil 6grenmeyi O0lgme ve
degerlendirme, hata analizi yapma ve 6grencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik
O0lcme sonuclarini yorumlama ve geri bildirim saglama olarak ele alindiklar
goriilmektedir (Newby/ Allan/ Fenner/ Jones/ Komorowska/ Soghikyan 2004; EPG,
2013; MEB 2008; akt. Deregozii 2020: 52-53). Ana 6gretim yeterlilikleri altinda ele
alman bu bilgi ve becerilerin 6gretmen egitimi slirecinde kazanilmasi gerektigi ve dil
ogretme yeterliliginin gostergeleri olduklari da anlagilmaktadir.

Ogretmen egitiminde mesleki yetkinlik durumunu ve yeterliliklerde mevcut
diizeyi belirlemek icin c¢esitli 6lgme araglarmin kullanildig1 ifade edilmekte ve
yeterlilikleri belirlemede iki ydntemin uygulanmasi Onerilmektedir: Gozlem ve 06z
degerlendirme. Oz degerlendirme uygulamada sagladig: kolayliktan ve degerlendirme
objektifliginden dolay1 yetkinlik diizeyini belirlemede daha uygun bir yontem oldugu
ifade edilmektedir (Oser/ Curcio/ Diiggeli 2007: 17). Kendi kendini degerlendirmeye
dayali test yontemlerinin O6gretmen yeterliligini 6lgme ve degerlendirme konusunda
siklikla basvurulan bir yontem oldugu da ifade edilmektedir (Blomeke/ Busse/ Kaiser/
Konig/ Suhl 2016: 35). Bu calismada da, yabanci dil 6gretmeni adaylarinin dil 6gretme
yeterlilikleri ana 6gretim yeterlilikleri esas alinarak, kendi degerlendirmelerine bagh
olarak gosterecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢egin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Amag

Alan yazin incelemesi, genelde yabanci dil 6zelde Almanca 6gretmeni adaylarinin
egitim siirecinde dil Ogretme yeterliligini Olgebilecek Ol¢me araglarina ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir. Bu calismada, dil 6gretme yeterlilik gdstergelerini iceren
kaynaklar incelenmis ve genelde yabanci dil 6zelde ise Almanca d6gretmeni adaylarinda
dil 6gretme 6z yeterliini ortaya koyabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin
gelistirilmesi amaglanmistir.  Gelistirilen 6lgme aracina iliskin asagidaki arastirma
sorularia cevap aranmaktadir:

1. Dil Ogretme Ozyeterlik Olgeginin gegerlik diizeyi nedir?
2. Dil Ogretme Ozyeterlik Olgeginin giivenirlik diizeyi nedir?

Onem

Yabanci dil 6gretmeni adaylarinin ihtiyaglarina gore egitim verilebilmesi ve mesleki
yetkinlik gelisimlerinin  desteklenebilmesi i¢in, mevcut durumlarinin bilinmesi
gerekmektedir. Mevcut durumlarinin belirlenmesi ise, uygun Olgme araglar1 ile
miimkiindiir. Olgme araglarmin gecerli ve giivenilir olmasi ise bir zorunluluktur. Gegerli
ve giivenilir 6lgme araclar1 ile yabanci dil 6gretmeni adaylarinin yeterlilikleri tespit
edilmis ve ihtiyaca uygun egitim ve Ogretim faaliyetlerinin yiriitilmesi olanagi
saglanmis olacaktir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Calisma tarama modeline gore diizenlenmis bir aragtirmadir. “Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme cabas1 gosterilmez” (Karasar 2009: 76).

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Marmara Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii, 2016 —
2017 egitim 6gretim yilinda aktif sekilde kayith 6grenciler olusturmaktadir. Orneklem
ise, Almanca, Fransizca ve Ingilizce dgretmenligi programlarinda okuyan 150 yabanci
dil 6gretmeni adayidir. Calismada basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
sekilde ,,her bir 6rnekleme birimine esit secilme olasiligi* (Biiytikoztiirk/ Kilig¢ Cakmak/
Akgiin/ Karadeniz/ Demirel 2013: 85) saglanmustir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veri toplama aracinin gelistirilmesi amaciyla, ilk 6nce alan yazin dil 6gretme yeterliligi
konusunda incelenmis, dil 6gretme yeterliligi icin gerekli alt beceriler saptanmistir.
Daha sonra ise, bu becerileri yansitacak maddelerin olusturulma asamasina gecilmistir.
Olgegin taslak formunda yer alacak maddeler 6z yeterlik ifadeleri seklinde ve 5°1i likert
tipinde hazirlanmistir.  Olgege verilen yanitlar , Kesinlikle Katilmiyorum®,
LKatilmiyorum®, , Kararsizim®, , Katiliyorum* ve ,,Kesinlikle Katiliyorum* seklinde
besli derecelendirmeye uygun olacak sekilde olusturulmustur.

»Qecerlik, testin bireyin Ol¢lilmek istenen Ozelligini diger o6zelliklerle
karigtirmadan ne derece dogru olctigi ile ilgilidir* (Biyiikoztiirk/ Kilic Cakmak/
Akgiin/ Karadeniz/ Demirel 2013: 116). Dil Ogretme Oz Yeterlik Olgegi’nin gecerlik
durumu ise, kapsam ve yap1 gegerligi acgisindan incelenmektedir. Kapsam gegerligini
belirlemek i¢in uzman goriisiine dayali kapsam gegerlik durumu irdelenmektedir. Bu
amagla, Dil Ogretme Oz Yeterlik Olcegi taslak formunda yer alan maddeler uzman
formu hazirlanarak uzman goriisiine sunulmustur. Igerigin uygunlugu ile ilgili yabanci
diller egitimi alaninda calisan altt uzmandan, dil acisindan uygunluk Tiirkge egitimi
alaninda calisan bir uzmandan ve maddelerin uygunlugu ve diizenlenmesi konusunda
ise, test gelistirme alaninda iki uzmandan goriis alinmistir. Maddelerin uygunluk diizeyi
kapsam gegcerlik oranina gore hesaplanmistir. Uzmanlarin en az %75 oraninda uyusma
gosterdikleri maddeler oOlgekte tutulmus, uygun bulunmayanlar aciklamalar
dogrultusunda ya diizeltilmis ya da c¢ikarilmistir. Buna gore dil 6gretme 6z yeterligi
konusunda gelistirilen 45 maddeden 30’u belirtilen asgari diizeyde uygun goriilmiistiir.
Bu asamadan sonra 6rneklemden 9 katilimciya 6n uygulama yapilmis ve maddelerin
anlagilirligi, cevaplama siiresi konusunda doniit alinmistir. Uygulama i¢in kurumdan
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gerekli izinler alinmis ve katilimcilara, demografik bilgileri iceren bilgi formu ile
birlikte Dil Ogretme Oz Yeterlik Olgegi taslak formu uygulanmustir. Egitim ve dgretim
yil1 donem sonunda dil 6gretme 6z yeterlilik durumu saptanmaya c¢alisildiginda, 6lgegin
psikometrik ozellikleri tek uygulamaya dayali olarak incelenmektedir. Elde edilen
veriler ile 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik diizeyi hesaplanmuistir.

Bulgular
Dil Ogretme Oz Yeterlik Ol¢egi Yap1 Gecerlik Bulgular

Yap1 gegerligi, ,,Testten elde edilen puanlarin test ile Olgiilmek istenen kavramin
(yapmin) gercekte ne derece oOlgiilebildigi ile ilgilidir* (Biiyiikoztiirk/ Kilig Cakmak/
Akgiin/ Karadeniz/ Demirel 2013: 119). Bu calismada, 6l¢ek gelistirme ¢alismalarinda
yap1 gegerliligine iliskin kanit elde etmek amaciyla en sik kullanilan yontemlerden biri
olan faktor analizi yontemi kullanilmistir. ,,Faktor analizi, birbirleriyle iliskili ¢ok
sayida degiskeni bir araya getirerek, az sayida kavramsal olarak anlamli (faktorler/
yapilar) yeni degiskenler kesfetmeyi (...)* saglayan ¢ok degiskenli bir istatistik olarak
tanimlanmaktadir (Cokluk/ Sekercioglu/ Biiytlikoztiirk 2012: 178).

Acimlayici1 Faktor Analizi Bulgulan

Yabanct Dil Ogretme Oz Yeterlik Olgegi’nin yap:1 gecerligini belirlemek amaciyla
maddeler aras1 gruplasmalar agimlayic1 faktor analizi ile incelenmistir. Faktor analizi
yapilabilmesi i¢in 6n kosul olan orneklem yeterliligi, KMO degerine ve maddeler
arasinda 0.3’liikk korelasyonun bulunup bulunmadigma bakilarak degerlendirilmistir
(Pallant 2005: 178). Calismada, KMO degeri 0.93 olarak bulunmustur. Alan yazinda bu
degerin en az 0.60 olmas1 gerektigi ifade edilmekte ve 0.80 — 0.90 araligindaki KMO
degerlerinin yeterli 6rneklem biiyiikliigiine isaret ettigini dile getirmektedir (Pallant
2005: 174). Bu deger araliklarina bakildiginda, 6rneklem yeterliliginin ¢ok 1iyi diizeye
karsilik geldigi anlasilmaktadir. Faktor analizi i¢in diger bir kosul, verilerin normal
dagilim gostermesi gerektigidir. Normal dagilimin olup olmadig: ise Bartlett testi ile
belirlenebilmektedir. Bartlett test degeri 0.00 olarak bulunmus ve p degerinin 0.05’den
kii¢iik olmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

Bu analizlerden sonra faktor sayisim1 belirlemek amaciyla Baslangic Temel
Bilesenler Analizi yapilmistir. Analiz sonucu Tablo 1’°de yer almaktadir.

Oz Degerler
Faktor Toplam Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 11.25 37.49 37.49
2 5.51 5.51 43.00
3 5.02 5.02 48.02
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4 3.86 3.86 51.88
5 3.54 3.54 55.42
6 3.40 3.40 58.82

Tab. 1: A¢imlayici Faktor Analizi Baslangi¢ Temel Bilesenler Analizi Sonucu

Temel Bilesenler Analizi bulgular1 incelendiginde (Tablo 1), 6z degeri 1’den biiytik alt1
faktoriin bulundugunu gdstermektedir. Ilk faktdr varyansin % 37.4°iinii agiklarken,
altinc1 faktoriin varyansin % 3.4’linli acikladigi anlasilmaktadir. Faktorlerin toplam
varyansi agiklama giicii % 58.8’dir. Faktorlerin varyans yiizdelerine bakilinca, ilk ii¢
faktoriin diger faktorlere gore daha gii¢lii olduklart goriilmektedir.

Ancak kesin faktor sayisini belirlemek i¢in Yamag¢ Egim testi ve O’Connor
(2000) Paralel Analiz yontemi kullanilmistir. Yamag¢ Egim testi sacilma diyagraminda
kirilma noktas1 Sekil 1°de yer almaktadir.

Scree Plot

Eigenvalue
3

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 1T
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

o
.
N
o
o
~-
.
o

Component Number
Sek. 1: Dil Ogretme Oz Yeterlik Olgegi Yamag — Egim Grafigi

Yama¢ — Egim grafiginde (Sekil 1) kirilma noktasi incelendiginde, bunun iigiincii
faktorden sonra gerceklestigi goriilmektedir. Dolayisiyla, ii¢ faktorlii bir yapinin oldugu
diisiiniilmektedir. Hayton, Allen ve Scarpello’nun (2004) belirttigi iizere, Kaiser kriteri
ve sacilma grafigine bakilarak kesin faktor sayisina bakmak yetersiz kalmakta ve
Paralel testlerin uygulanmasi daha uygun goriilmektedir.

Olgegin kesin faktdr sayisina karar vermek amaciyla O’Connor (2000) Paralel
test yontemi uygulanmistir. Paralel test sonucu elde edilen degerler, varyans 06z
degerleri ile karsilastirilmis ve paralel test 6z degerleri varyans 6z degerlerinden kiigiik
olan faktorler kesin faktorler olarak belirlenmistir. Paralel test bulgular1 Tablo 2’de yer
almaktadir.
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Faktor Aciklanan Toplam Varyans Oz degeri Paralel Test Oz Degeri

1 13.391 1.9452
2 2.169 1.8036
3 1.924 1.6975
4 1.284 1.6116
5 1.212 1.5313
6 1.088 1.4591

Tab. 2: Agiklanan Toplam Varyans Oz Degeri ve Paralel Test Oz Degeri Bulgulari

Tablo 2 incelendiginde, ilk ii¢ faktoriin paralel test 6z degeri varyans 6z degerinden
kiigtiktiir. Dolayisiyla, tli¢ faktorlii bir yapinin olduguna karar verilmistir.

Dil Ogretme Oz Yeterlik Olcegi Madde ve Faktor Yiik Degerleri Bulgular

Faktor yilik degerleri maddelerin alt boyutlarla olan iligkisini agiklayan bir katsayidir.
Alt kesme noktas1 olarak 0.3 veya 0.4 degeri alinmaktadir (Biiyiikoztiirk/ Kilig Cakmak/
Akgiin/ Karadeniz/ Demirel 2013: 123). Dolayistyla, madde yiikiiniin en az -/+ 0.3’{in
iizerinde olmasi gerekmektedir. Bu degerin altinda olan madde yiikleri analiz dis1
tutulmaktadir. Madde yiik degerleri, Varimax dik dondiirme analizi sonucuna bakilarak
incelenmistir. 2., 3., 4., 5., 6., 8., 10. ve 11. maddeler yiik degerleri diisiik bulunarak
analiz dist birakilmistir. Maddelerin faktorler altindaki dagilimlar1 Tablo 3’de
goriilebilir.

Madde Faktor Yuku

Faktor 1  Faktor2  Faktor 3

24. Dil 6gretiminde igbirlikli 6grenme yontem ve teknikleri kullanabilirim. .76

25. Dil 6gretiminde eylem odakli 6grenme yontem ve teknikleri kullanabilirim. 75

18. Ogrencilerin dil gelisim durumlarma gére yontem ve teknikler .67
kullanabilirim.

23. Dil 6gretimi i¢in proje etkinlikleri hazirlayabilirm. .66

19. Ogrencilerin iletisim becerisini gelistirecek dgretim ydntem ve teknikleri .66
kullanabilirm.

20. Dil 6gretimi i¢in 6zgiin etkinlikler hazirlayabilirim. .62
26. Ogrencilerin dil gelisimlerini 6lgen yéntem ve teknikleri kullanabilirim. .60
17. Ogrenci merkezli 6gretim yéntem ve teknikleri kullanabilirim. .57
12. Cocuklara yonelik ders materyalleri hazirlayabilirim. .81
13. Genglere yonelik ders materyalleri hazirlayabilirim. 74
14. Dil 6gretimine yonelik 6zgilin materyaller gelistirebilirim. .66
21. Cocuklara yonelik etkinlikler hazirlayabilirim. .64
22. Genglere yonelik etkinlikler hazirlayabilirim. .61
16. Ogrencilerin farkli ihtiyaglarina gére ders materyalleri hazirlayabilirim. .59

441



15. Dilde iletisim becerisini gelistirecek materyaller hazirlayabilirim. .58

9. Ders kitaplarindan faydalanilarak ders isleyebilirim. 46
7. Biitiin dgrencilerin derse katiulimin saglayacak sinif diizenini olugturabilirim. 45
1. Dil 6gretim programina uygun ders planlayabilirim. 42
28. Dort dil becerisini (konusma, dinleme, okuma, yazma) dlgen yontem ve .79

teknikleri kullanabilirim.

29. Ogrencilere dilsel durumlarma uygun geribildirim verebilirim. 77
30. Ogrencilerin 6grenme durumlarini 8lgen yéntem ve teknikleri kullanabilirim. 72
27. Dil derslerinin etkili olup olmadigini degerlendirebilirim. .66

Tab. 3: Dil Ogretme Oz Yeterlik Olgegi Pilot Calisma Faktér Yiik Degerleri

Madde yiik degerleri incelendiginde (Tablo 3), en diisiik degerin 0.42, en yiiksek
degerin 0.81 oldugu gorilmektedir. Birden fazla faktorde yiiksek deger veren madde
bulunmamaktadir. Faktorler altinda bulunan maddeler incelendiginde, kuramsal yapiya
uygun bir sekilde yer aldiklar1 goriilmektedir.

Ug boyut altinda dagilan maddeler, dlgek alt boyut maddeleri olarak kabul
edilmistir. Madde c¢ikarilmasi sonucunda varyans oranlari tekrar incelenmis ve ilk ii¢
faktoriin varyansi agiklama oranimnin %62 oldugu goriilmistiir. Asgari %50 varyans
aciklama orani kosuluna gore uygun bir oran oldugu anlasilmaktadir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi Bulgular:

Agimlayici faktor analizi sonucu elde edilen yapinin dogrulanmasi amaciyla dogrulayici
faktor analizi uygulanmistir. ,,Dogrulayici faktor analizi ile 6nceden kurulan modelin
bazi parametreler agisindan dogrulugu test edilir (Cokluk/ Sekercioglu/ Bliyiikoztiirk
2012: 282), bunun yani sira dogrulayict faktoér analizi ,,0lgme aracinin gizil yapisini
incelemek i¢in Olgek gelistirme siireci boyunca kullanilmaktadir (Brown, 2006; akt.
Celik/ Y1lmaz 2013: 43).

Dil Ogretme Oz Yeterlik Olceginde maddelerin altboyutlarda dagilimin
gosteren dogrulayici faktor analizi sonucu Sekil 2°de goriilmektedir.
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Sek. 2: Dil Ogretme Oz Yeterligi Olgegi Dogrulayici Faktor Analizi Sonucu

Dogrulayict faktér analizinde standartlastirilmis yiikler incelendiginde. 05’in altinda
deger bulunmamaktadir. Bu asamadan sonra dogrulayici faktor analizinden elde edilen
uyum olgiitlerine bakilmustir. Dil Ogretme Oz Yeterlik Olgegi’nin dogrulayict faktdr
analizi uyum degerleri, Cokluk, Sekercioglu ve Biiyilikoztiirk’iin (2012: 271-272)
belirttigi kriterler dogrultusunda degerlendirilmis ve uyum o6lgiitlerinin uyum diizeyleri
belirlenmistir. Tablo 4, dogrulayici faktor analizi uyum degerlerini gostermektedir.
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Uyum Olgiitii Degeri Uyum

x2 879.78
x 2/ (sd=206) 4.27 Orta Diizeyde Uyum
RMSEA .08 Iyi Uyum
CFI 97 Miikemmel Uyum
SRMR .04 Miikkemmel Uyum
NFI .96 Miikemmel Uyum
GFI .90 Iyi Uyum
AGFI .85 Koti Uyum

Tab. 4: Dil Ogretme Oz Yeterlik Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi Uyum Degerleri

Dogrulayict faktor analizinde uyum degerleri incelendiginde (Tablo 4), Ki-Kare testi
sonucunun serbestlik derecesine oraninin 4.27 oldugu, degerin 5 altinda olmasi ile orta
diizeyde uyumlu oldugu anlasilmaktadir. RMSEA degerinin .10 dan kiigiik olmas1 kabul
edilebilir aralikta bulundugunu gostermektedir. CFI degerinin .97 olmasi ise, iyi uyumu
gostermektedir (CFI > .97). Elde edilen degerler kuramsal cerceve gz Onilinde

bulundurularak ele alindigindan, uyum diizeyinin artirilmasi konusunda herhangi bir
modifikasyon iglemi yapilmamaistir.

Dil Ogretme Oz Yeterlik Olcegi Giivenirlik Bulgular

“Glivenirlik, testin Olgmek istedigi 6zelligi ne derece dogru Olgtiigi ile ilgilidir*
(Biiyiikoztiirk/ Kiligc Cakmak/ Akgiin/ Karadeniz/ Demirel 2013: 109). Olgme aracinin
giivenirligi iki ayr1 yontem uygulanarak saptanmistir. Birinci yontem uzman goriislerine
basvurulmasi ve gelistirilen maddelerin 6l¢iilmek istenileni ne derece yeterli 6lctligiine
dair goriislerin alinmasidir. Uzmanlarin uygun bulduklar1 maddeler giivenilir olarak
saptanmistir. Dolayisiyla, icerik acgisindan uygun bulunan maddeler giivenilir olarak
degerlendirilmistir. ikinci ydntem ise, Cronbach alfa giivenirlik analizinin yapilmasidir.
Dil Ogretme Oz Yeterlik Olgegi’nin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist .85
bulunmustur. Alt boyutlara gére bu katsayi, planlama boyutunda .59, uygulama
boyutunda .89 ve Olgme ve degerlendirme boyutunda .88 olarak belirlenmistir. Bu
degerlere gore, 6lgek 1yi diizeyde gilivenilir oldugu anlagilmaktadir.

Sonug¢

Bu caligmada, genelde yabanci dil 6zelde Almanca 6gretmeni adaylarinin dil 6gretme
yeterlilik durumlarimi 6z yeterliklerine bagli degerlendirmek amaciyla gelistirilen Dil
ogretme Oz Yeterlik Olgegi’nin psikometrik o6zellikleri incelenmistir. Alan yazin
yardimiyla ve uzman goriisleri alinarak olusturulan maddelerin gecerlik ve giivenirlik
diizeyleri hesaplanmistir. Gegerlik ve giivenirligi etkileyen maddeler taslak ol¢ekten
cikarilmis ve nihai Olgek olusturulmustur. Yapi analizi sonucunda ii¢ boyutlu bir
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yapiin s6z konusu oldugu anlasilmis ve alan yazinda ana ogretim yeterlilikleri ve
madde icerikleri g6z Oniinde bulundurularak, alt boyutlar Planlama, Uygulama ve
Olgme ve Degerlendirme olarak adlandirilmistir. Nihai 6lgekte 22 madde
bulunmaktadir. Yapilan ¢alisma ile, genelde yabanci dil 6zelde ise Almanca 6gretmeni
adaylarinin dil 6gretme 6z yeterligini ortaya koyabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme
aracinin gelistirilmis oldugu goriilmektedir. Alan yazinda dil 6gretmeni adaylarinin
yeterliliklerinin belirlenmesi konusunda 6lgme araglarina duyulan ihtiya¢c gbz oniinde
bulunduruldugunda, bu caligmanin alana katki sunmasi ve bagka caligmalara 1s1k
tutmasi arzulanmaktadir.
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