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Ozet

Bu arastirmanin amaci, “Madde ve Is1” iinitesindeki kavramlarin giinliik hayata
transfer edilmesinde derinlestirme asamasina uygun 6grenci ihtiyaglarina yénelik
kilavuz hazirlamak ve hazirlanan bu kilavuzun égrencilerin basarilart iizerindeki
etkisini arastirmaktir. Calismada yart deneysel yontem kullamlmistir. Arastirmanin
orneklemini 6. sinifta dgrenim goren 67 (33 deney, 34 kontrol) ogrenci olusturmaktadir.
Veri toplama aract olarak “Madde ve Is1 Unitesi Basart Testi” kullamilmistir. Deney
grubunda derinlestirme asamasinda dersler hazirlanan kilavuz ile yiiriitiiliirken,
kontrol grubunda ise dersler derinlestirme asamasinda mevcut ders kitabi kullanilarak
islenmistir. Elde edilen nicel veriler; bagimli t-testi, bagimsiz t-testi ve ANOVA
kullanmlarak analiz edilmistir. Yaptlan uygulamalar sonrasinda uygulanan kilavuzun
deney grubu d&grencilerinin bagarilarinda anlamly bir etkisinin oldugu sonucuna
ulasilmistir.
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EFFECTIVENESS OF THE GUIDE MATERIALS BASED ON
ELABORATE STAGE ON STUDENTS’ ACHIEVEMENT

Abstract

The aim of this study is to develop guide material according to students needs about
transferring concepts to daily life in elaborate stage in Matter and Heat unit and
to investigate the effects of this guide material on students’ achievement. Semi-
experimental research design was used in this study. The sample consisted of 67
(33 experiment, 34 control) 6th grade students. Data of the research were collected
through Matter and Heat Unit Achievement Test. While in the experiment group,
courses have been taught with the prepared guide material through the elaborate
stage, in the control group courses have been conducted with the existing textbook.
The quantitative data were analysed with independent t-test, dependent t-test and
ANOVA. At the end of applications, it is determined that prepared guide material
made statistically significant difference in experiment group students’ achievement.

Keywords: Matter and heat, elaborate stage, achievement.
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GIRIS

Yeniden yapilandirilan ve revize edilen Fen Bilimleri 6gretim
programi direkt olarak isaret etmese de yapilandirmaci 6grenme kuramini
temel alarak hazirlannigtir. Ogretim programi bilginin &grenen kisinin
zihninde yapilandirildig: fikri tizerinde durmaktadir (Coll ve Taylor, 2001;
Geelan, 1995; Saunders, 1992; Shiland, 1999). Yapilandirmaci 6grenme
kuraminin 6gretimde kullanimini belirleyen bircok model gelistirilmistir. Bu
modellerden biri de SE modelidir. SE modelinde 6grencilerin elde ettikleri
bilgileri giinliik yasamlar1 ile iliskilendirdikleri ve olaylari anlamlandirmaya
calistiklar1 agama derinlestirme asamasidir (Ayvact ve Bakirci, 2012; Er
Nas, 2008; Smerdan ve Burkam, 1999; Wilder ve Shuttleworth, 2005).
Ogretim programlarinda yer alan konularla giinlik yasam arasinda bir
biitiinliik saglanmasi son derece 6nemlidir. Arastirmalarin biiyiik cogunlugu
fen bilgisi derslerinde 6grenilen bilgilerin gilinliik yasamla iliskilendirilmesi
gerektii noktasinda birlesmektedir (Ilkoriicii Gogmencgelebi ve Ozkan,
2010). Ogrencilerin verilen bilgileri giinliik yasamda karsilasilan olaylarla
bagdastirabilme dereceleri onlara verilen egitimin ezberden ne derece uzak
oldugunun bir gostergesidir. Ogrenciler tarafindan kazanilan bilgiler giinliik
yasamdaki olaylarla iliskilendirebildigi 6l¢iide karsilasilan yeni durumlar
yorumlamada daha kolay kullamilabilirler (Ozmen, 2003). Bu nedenle fen
derslerinde Ogrencilere sadece egitim siireci igerisinde kullanacaklari alana
iliskin degil, glinliik hayatta karsilagabilecekleri problemlere mantikli ¢dziim
onerileri sunabilmeleri saglanmalidir (Erdemir ve Bakirc1, 2009). Ogrencilerin
glinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere mantikli ¢6ziim Onerileri
sunmalar1 beklenen asama derinlestirme asamasidir. Bu asamada dgrenciler
ogrendikleri kavramlart genisleterek birlikte ulagmis olduklar1 bilgileri veya
problem ¢ézme yaklagimlarimi yeni olaylara uygularlar (Boddy, Watson ve
Aubusson, 2003; Niederberger, 2009; Patro, 2008; Smerdan ve Burkam,
1999; Wilcox ve Sterling, 2006). Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik
yasamla iligkilendirmeleri gereken asamanin SE modelinin derinlestirme
asamasi oldugu diislintildiiglinde bu asamaya yoOnelik hazirlanacak olan
materyallerde yer alacak orneklerin 6grencilerin yakin ¢evrelerinden olmasi
onemlidir. Nitekim Ilkoriicii Gogmengelebi (2007) ¢alismasinda belirttigi gibi
ancak konular veya kavramlar giinliik yasamla iligkilendirilerek verildiginde
istenilen sonuglara ulasilabilir. Ayni sekilde, Er Nas (2008) c¢aligmasinda
derinlestirme agsamasinda 6grencilerin 6grendikleri bilgileri glinliik yasamda
kullanmalarina yonelik calisma yapraklari hazirlamistir. Hazirlamis oldugu
calisma yapraklarinin birinde dgrencilere “Karadeniz ve Akdeniz Bolgesini
karsilastirdigimizda Akdeniz Bolgesinin c¢atilarinda daha fazla su 1sitict
sistemler goriiriiz. Bunun nedeni sizce ne olabilir sorusunu o6grencilere
yéneltmistir. Ogrencilerden biri bu soruya “Ben bu sorunun cevabini bilemem.
Ciinkii daha 6nce Akdeniz Bolgesini hi¢ gormedim. Bundan dolay1 ben iki
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bolgeyi karsilastiramam” seklinde cevap verdigi goriilmiistiir. Ogrencinin
ifadesinden de anlasilacagi lizere konularin giinliik yasamla iligkilendirilerek
verilmesi dgrencilerin konuyu kavramalarini saglamak agisindan son derece
onemlidir. Ogrencilerin kesfettikleri, anladiklar1 bilgi veya kavramlari
giinliik olaylarla, ¢evresiyle veya giinlilk hayatta karsilastiklar1 problemleri
cozmede kullanmaya calistiklari asamanin derinlestirme asamasi oldugu
diisiiniildiigiinde bu asamada 6grencilerin yakin gevrelerinde yer alan 6rneklerle
kars1 karsiya getirilmelerinin son derece 6nemli oldugu diigiiniilmektedir. Bu
calismada derinlestirme asamasinda drnek olay metinleri, drama etkinlikleri
ve kavramsal degisim metinlerinden yararlanilmistir. Kilavuzda kullanilan
ornek olay metinleri ile 6grencilerin giinlilk yasamda karsilastiklart olaylarin
nedenlerini agiklamaya yonlendirmek amaglanmistir. Drama etkinlikleri ile
ogrencilere eglenceli bir ortam sunularak igbirlik¢i 6grenmeleri saglanmaya
calisilmistir. Kavramsal degisim metinleri ile de 6grencilerin kavram yanilgili
disiinceleri ile yiizleserek dogru bilgiye ulagsmalar1 amaglanmigtir.

Ogrencilerin gercek yasam sorunlari ile karsi karsiya getirildikleri
yontemlerden biri de 6rnek olay yontemidir. Bu yontem ile Ogrencilerin
yasam becerilerini gelistirmek hedeflenmektedir (Temiz, 2010). Ornek
olaylarin 6grencileri giinliik hayattaki problemlerle karsi karsiya getirmesi
ve Ogrencilerin derste anlamakta giicliik cektikleri birgok soyut kavrami
somutlastirmasi agisindan uygulanabilecek etkili bir yontemdir (Onen, 2005).
Bu yontem ile 6grenciler edindikleri bilgileri ger¢ek bir durumda uygulama
imkan1 bularak bu sekilde okul bilgisi ile gercek yasam arasinda baglar
kurabilirler (Cepni ve Cil, 2009). Ornek olayin bir biitiinliik tasimasi ve yeterli
bilgilerle donatilmis olmas1 ve 6rnek olaym gegtigi yerin yoresel adetlerine
uygun olmasi énemlidir (Adali, 2005).

Fen bilimleri 6gretim programinda yer alabilecek olan 6grenci merkezli
Ogretim tekniklerinden biri de dramadir. Drama bir grup ¢alismasi iginde,
bireylerin bir yasantiy1, bir olayi, kimi zaman soyut bir kavrami ya da bir
davranisi, eski biligsel Oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gdzlem,
deneyim, yasanti ve duygularin goézden gegirildigi “oyunsu” siireclerde
canlandirilmasidir (Teker, 2009). Dramalarin 6grencilerin basarilarini ve
motivasyonunu artirdig1, kavram yanilgilarinin giderilmesine yardimei oldugu,
soyut fen kavramlarini somutlagtirarak 6gretimi kolaylastirdigi (Arielli, 2007;
Sagirli, 2001) bildirilmesine ragmen ders kitaplar1 incelendiginde drama
etkinliklerine yeterince yer verilmedigi dikkat cekmektedir (Ural Keles, 2009).

Kavramsal degisim yaklasimi ¢ercevesinde, Ogrencinin konu
hakkindaki 6n kavramlarini ortaya koyacak ve 6grencinin kavram yanilgilari
degistirmeye yardimci olacak stratejilerin kullanilmasi gerekmektedir (Sevim,
2007). Bu amagla kullanilacak etkili stratejilerden biri de kavramsal degisim
metinleridir (Aydin ve Balim, 2013; Berber ve Sar1, 2009; Chambers ve Andre,
1997; Er Nas, Calik ve Cepni, 2012; Giirbiiz, 2008; Kose, Ayas ve Usak, 2000).
Kavramsal degisim metinleri 6grencilerin yanilgilarinin giderilmesine en
basarili (Unal, 2007) ve dgrencilerde kavramsal degisimi meydana getirmek
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icin en ¢ok faydalanilan (Berber ve Sari, 2009) yontemlerden biri olarak ifade
edilmektedir.

Fen ve teknoloji derslerinde Madde ve Is1 iinitesi ile ilk kez 6. siifta
karsilan 6grencilerin bu {initede maddenin tanecikli yapisi ve 1s1, iletim,
1s1ma, konveksiyon ve 1s1 yalittimi kavramlarini kavramalart amaglanmaktadir.
Madde ve 1s1 Unitesi ile ilgili kavramsal zorluklarin asil kaynagi, {initede
soyut kavramlarin bolca yer almasidir (Sezer, 2008). Ayvaci ve Devecioglu
(2006) calismalarinda igerigi soyut olan konularin anlasilmasinda giigliik
¢ekildigini belirtmislerdir. Soyut konulardan olan 1s1 ve sicaklik ile 1s1 iletimi
ve yaliim kavramlarmin birbirleri yerine hatali olarak kullanildiklarini
ve Ogrencilerin farkli kavramsal yapilar tasidiklarini dile getirerek bu
kavramlarin 6gretimi i¢in yanlis anlamalarin giderilmesine yonelik egitim
durumlarinin etkili bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Margel, Eylon ve Scherz (2004) galismalarinda 1smin kati, sivi
ve gazlarda yayilmasi ve etkileri konusunda gegen atom ve molekiillerdeki
degisimlerin ¢ogunlukla karistirildigini belirtmislerdir. Degirmencay (2010)
calismasinda soyut kavramlarin Ogretiminde somut materyallere ihtiyag
oldugunu belirterek, 1smin yayilmasi ve etkileri, fiziksel ve kimyasal olaylar
gibi konularda kavram yanilgilariin giderilmesine yonelik c¢aligmalarin
yapilmast gerektigini ifade etmistir. Johnson (1998) calismasinda soyut
konularin ¢ok iyi anlagilmasi i¢in maddenin tanecikli ve temel yapisinin iyi
ogretilmesi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin bu iiniteyi kavramsal olarak
anlamalar1 i¢in mikroskobik kavramlari somutlastirici materyallere ihtiyag
vardir. Nitekim Ilkériicii Go¢mengelebi (2007) calismasinda okulda 6gretilen
bilgilerin 6grencilerin gilinlik yasamlar ile iliskilendirildiginde ve giinliik
yasamlarinda kullanilabildigi 6l¢lide ongoriilen hedeflere ulasilabilecegini
ifade etmistir. Okulda Ogrenilen bilgilerin hayatta karsilagilan durumlara
uygulanabilirlik diizeyi kisinin hayatin1 kolaylastirabilmesi ve bilgilerin
dziimsenmesini gostermesi bakimimdan énemlidir (Ozmen, 2003). Madde ve
Is1” tinitesinde soyut kavramlarin fazla olmasi ve bu iiniteye yonelik yapilan
caligmalarin sinirl sayida olmasi, “Madde ve Is1” iinitesinde derinlestirme
asamasina odaklanmig c¢aligmalara pek rastlanilmamasi, derinlestirme
asamasinin konularin kavratilmasi acisindan son derece énemli olmasi ve bu
asamanin nasil uygulandigi yoniinde ¢alismalarin sinirli olmasi, 6gretmenlere
ve Ogrencilere derinlestirme asamasinda yardimci olabilecek kilavuzun
gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda “Madde ve Is1” linitesinin
derinlestirme agsamasinda kavramsal degisim metinleri, 6rnek olay ve drama
etkinliklerini igeren kilavuzun, Ogretmenlere derinlestirme asamasinin
uygulanmasinda bir rehber, 6grencilerin yakin ¢evrelerinde yer alan 6rneklerle
kars1 karsiya kalarak konulara olan ilgilerinin artacagi ve égrenmenin daha
etkili olmasinin saglanacagi, soyut kavramlarin somutlastirilarak eglenceli bir
ortamda verilecegi, bunun da 0grencilerin basarilara olumlu etkiler yapacagi
distiniilmektedir.

Calismanin Amaci
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Bu arastirmanin amaci, “Madde ve Is1” iinitesindeki kavramlarin
giinliik hayata transfer edilmesinde derinlestirme agsamasina uygun 0grenci
ihtiyaglarina yonelik kilavuz hazirlamak ve bu kilavuzun 06grencilerin
basarilari lizerindeki etkisini arastirmaktir. Bu amaca ulagsmak i¢in asagidaki
sorulara cevap aranmistir: Caligmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testinden aldiklar
On test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testinden aldiklart
son test toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklari 6n ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney grubundaki 6grencilerin basar testinden aldiklar1 6n-son ve
geciktirilmis test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

2. YONTEM

Bu c¢alismada derinlestirme asamasina yonelik gelistirilen kilavuzun
orneklem tlizerindeki etkisinin Ol¢iilmesi ve elde edilen sonuglarin
karsilastirilmast amaglandigindan yari1 deneysel yontem kullanilmistir. Bu
yontemin kullanildig1 ¢alismalarda bir veya daha fazla deney ve kontrol
grubu secilebilir. Yar1 deneysel yontem kullanilarak yiiriitiilecek olan
caligmalarda segilen 6rneklemin olabildigince benzer niteliklerde olmasina
0zen gosterilmelidir (Kaptan, 1998; Karasar, 2000).

Calisma Grubu

Bu galigma, ayn1 okulun iki ayr1 subenin altinci sinifinda 6grenim géren
67 ogrenci ile yiriitilmiistiir. Rastgele olarak subelerden biri deney, digeri
kontrol grubu olarak atanmistir. Aragtirmanin deney grubunda 33 (19 kiz, 14
erkek), kontrol grubunda 34 (18 kiz, 16 erkek) 6grenci yer almaktadir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak Madde ve Isi Unitesi Basari
Testi (MIBAT) kullanilmistir. MIBAT arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
MIBAT’n gelistirilme asamasinda ilk olarak 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programi Uniteleri igerisinde Madde ve Isi iinitesi farkli kaynak
kitaplardan taranarak tnitenin tiim kazanimlarini igeren bir soru havuzu
olusturulmustur. Bu asamada konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar,
soru bankalari, deneme sinavlari sorulart ve Seviye Belirleme Sinavi (SBS)
sorular1 incelenerek belirlenen sorular bir araya getirilmistir. Bu caligma
Madde ve Isi initesine yoOnelik gelistirilen kilavuzun etkisini belirlemek
amaciyla yiirtitiildiigiinden, hazirlanan MIBAT igerisinde hem kazanimlar
kapsaminda yer alan kavram yanilgilarina yonelik hem de yanilgi tespit
edilemeyen kazanimlara yonelik soru maddelerine yer verilmistir. MIBAT 1n
ilk hali 30 ¢oktan se¢meli sorudan olugsmaktadir. Test icerisinde yer alan 1.
soru SBS 2010, 2. soru SBS 2009 ve 3. soru SBS 2008 sinavlarindan alinmistir.
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Alinan bu sorulart arastirmaci kendi ciimleleri ile diizenlemeye ¢aligmistir.
Diger sorular ise farkli test ve kaynak kitaplar ve ilgili literatiir taranarak
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Testte kullanilacak sorular hazirlanirken,
iinitenin kazanimlari, iinite ile ilgili 6grencilerdeki yaygin kavram yanilgilari,
Ogrencilerin seviyeleri ve calismanin amaci kriter alinarak belirlenmistir.
Yararlanilan kaynaklardaki sorular aynen kullanilmamis, okunabilirligi,
anlagilirhig1 ve seceneklerin ¢eldiriciligi yoniinden yeniden gozden gegirilmis
ve diizenlenmistir.

Veri Toplama Aracinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Gelistirilen test pilot uygulamadan once kapsam gecerliligi ve
okunabilirligini tespit etmek amaci ile alaninda uzman ii¢ 6gretim elemanlaria
ve iki fen ve teknoloji 6gretmenine incelettirilmistir. Uzmanlarin sorular ve
secenekler hakkindaki goriisleri alinmigtir. Alinan doniitler paralelinde ilgili
diizeltmeler yapildiktan sonra test 82 6grenciye pilot olarak uygulanmistir. Bu
uygulamada 6grencilerin testte kullanilan sorular1 ve segenekleri anlamada
zorluk ¢ekip-cekmedikleri ve ne kadar stirede cevapladiklari da tespit edilmeye
calistlmistir. Uygulama sonrasinda testin giivenirlik katsayisi hesaplanmistir.
Yapilan pilot ¢alisma sonrasinda, testte 0grenciler tarafindan anlasilmayan
bazi ifadelerin varligi tespit edilmis ve bunlar diizeltilmistir. Gelistirilen
MIBAT’1n madde analizi yapildiktan sonra 4. soru 1sinin konveksiyon yoluyla
yayilmasi ile ilgili bagka sorularin varlig1 ve ayirt etme giiciiniin diistik olmasi
nedeniyle testten c¢ikarilmigti. Boylece 29 coktan se¢meli soru icerecek
sekilde testte son hali verilmistir. MIBAT ’tan elde edilen veriler i¢in (KR-20)
giivenirlik katsayis1 .94 olarak hesaplanmistir. MIBAT a yo6nelik hesaplanan
bu katsay1r 0grencilerin akademik basarilarmi iyi derecede Olgebilecek bir
Ozellige sahip oldugu soylenebilir. Pilot ¢alisma sonucunda MIBAT’in 35
dakikada uygulanmasina da karar verilmistir.

Uygulama Siireci

Asil uygulama 2011 yilmin Nisan ve Mayis aylarinda yapilmustir.
Madde ve Is1 iinitesinin dgretim programda 16 ders saatinde tamamlanmasi
onerilmektedir. Yapilan uygulamada bu siireye bagli kalinmistir. Uygulama
O0gretmeni deney grubunda derinlestirme asamasina gelindiginde arastirmact
tarafindan hazirlanan kilavuzu kullanirken, kontrol grubunda derinlestirme
asamasinda 6gretmen kilavuz kitabimi kullanmistir. Her iki grupta da girme,
kesfetme, agiklama ve degerlendirme asamalarinda 6gretmen kilavuz kitabi
kullanilmigtir. Uygulama oncesi deney grubu oOgrencilerine arastirmaci
ve Ogretmen tarafindan uygulama ve uygulamada kullanilacak kilavuz
hakkinda agiklayict bilgiler verilmistir. Ayrica 6grencilerle yapilacak olan
degerlendirmelerin ders notunu etkilemeyecegi arastirmact tarafindan
ogrencilere belirtilmistir. MIBAT kontrol grubuna 6n test ve son test seklinde
uygulanirken, deney grubuna 6n, son ve geciktirilmis test olarak uygulanmistir.
Geciktirilmis test uygulama siirecinin bitiminden 4,5 ay sonra deney grubu
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ogrencilerine uygulanmistir. Deney grubunda yapilan uygulamalar Tablo 1°de
goriilmektedir.
Tablo 1. Deney Grubunda Derinlestirme Asamasinda Yapilan Uygulamalar
Siireg Etkinlikler
Kavramsal Degisim Metni 1: Maddenin Tanecikli Yapisi ve Isi
1. Hafta Drama Etkinligi 1: Maddenin Tanecikli Yapisi ve Isi
Ornek Olay 1: Balonun Sénmesi, Topun Sismesi
Kavramsal Degisim Metni 2: Taneciklerin Carpismasiyla Isinin Yayilmasi
Drama Etkiligi 2: Taneciklerin Carpismasiyla Isinin Yayilmasi
Ornek Olay 2: Onur Kati Maddelerde Isi iletimini Anlamaya Calisiyor
Kavramsal Degisim Metni 3: Tanecik Olmadan Isinin Yayilmasi
Ornek Olay 3: Masa Lambasi
Kavramsal Degisim Metni 4: Taneciklerin Yer Degistirmesi ile Isinin
3. Hafta Yayilmasi
Drama Etkinligi 3: Taneciklerin Yer Degistirmesi ile Isinin Yayilmasi
Ornek Olay 4: Elbiselerin Hareketinin Nedeni
Kavramsal Degisim Metni 5: Isi Yaliimi
4. Hafta Drama Etkinligi 4: Is1 Yalitimi
Ornek Olay 5: Battaniyenin Sirri

2. Hafta

Asagida ornek teskil etmesi agisindan ¢alismada kullanilan kilavuzda
yer alan “Ornek Olay 3: Masa Lambas1”, “Drama Etkinligi 4: Is1 Yalitim1”
ve “Kavramsal Degisim Metni 1: Maddenin Tanecikli Yapis1 ve Is1”
ornekleri sirasiyla sunulmustur.

MA SA LAMBASI

Babasi bir guin Yigit'e ¢aligma masasinda kKullanmasi
igin bir masa lambas alwr. Yigit bu duruma gok sevinir. Yigit 2
ders galismak igin odasina gekilir ve masa lambasimi yakar.
Tam o swada annesi Yigit'i aksam yemegine cadginir. Yigit masa
lambasini kapatmadan akgam yemegini yemek gin gider ve
ders cahsmak igin tekrar gen doner. Yigit kitaplanmi masamnmn
uzerine koyacad swrada masasinin sindigin fark eder

Yigit masasinin sinmasina bir anlam veremez. COnkd babas,
masa lambasimi ona masasimi aydinlatmas: igin almustr. Masa
lambasi nasil Yigit'in masasin istmigtir. Yigit bu durumu gok "
distnir. Fakat durumu anlamlandirmakta sikinti yasar. Bu durumu
gidip yemek masasindan henlz kalkmamus olan anne ve babasina
sorar. Anne ve babasi Yigt'e bu durumun nedenim anlatmaya
cahsirlar. Yigit arik masa |lambasimin masayr neden sttigim

anlarmistir

ORNEK OLAY CALISMA SORULARI:

1. Sizce masa lambasi masay nasil istmigtr? Bu durumun nedeni ne olabilir?
2. ¥igit'm anne ve babasi ¥Yigit'e ne anlatrmig olabilir?
3. Sizde bu duruma benzer ornekler verebilir misiniz?

Sekil 1. Tanecik Olmadan Isinin Yayilmas: Konusuna Yonelik Hazirlanan Ornek Olay Ornegi

212



Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2015 Cilt:X, Sayi:1

ISI YALITIMI

Sureg:
Hazirhk /llsinma
Etkinlik 1

Ogrenciler tahtaya kaldinlir. Ofrencilerin 5-6 kisilik gruplar olusturmalan saglamr. Annelernin
hasta olan komgularindan birne demir difenne strafor kbplkten yapilmig kaplarda gorba gonderecedi
belirtilir. OFrencilenin demin ve strafor képldi olugturan kaplar olduklan belitilir ve iglenne sicak gorba
ilave edildidi séylemir. Strafor képadi olusturan taneciklerin ve demin olugturan taneciklernn nasil
hareket yaptiklann gostermelen istenir.

Agiklama: Burada dikkat edilmesi gereken en énemli husus dgrencilenin yapacaklan canlandirmalara
miudahale edilmemesidir. Bedenlenni istediklen gekilde kullanmalan saglanmalidir.

Canlandwma

Ayse Hamim ve Al Eey oturmakta olduklan evin yazin ¢ok
sicak kisinda cok sofuk olmasindan gikayetcidirler. Yeni bir eve
taginmaya karar verirler. Bir emlakgiya giderler. Evlerinin 1sinma
durumundan memnun olmadiklanm wve bu nedenle evienni
dedistirmeye karar verdiklenni emlakgiya anlatilar. Emilakgr onlan
dinledikten sonra elinde clan evlerin blylkldkleri ve isinma durumu
hakkinda bilgi verir. Orencilerden bu konu ile ilgili dofaglama
yapmalar istenir,

Ara degerlendirme:
Burada bir ara deferdendirme yapilir. Asafidaki sorulada bidikte d@rencilerin tarigmalan
saglamr.
MNeden Ayse Hamim ve Ali Bey oturmakta olduklan evierinden gikiyetcidider?
2. Melerizledik?
3. Emlakg Ayse Hamim ve Ali Bey'e elinde bulunan evlern isinma durumu hakkinda ne gibi
bilgiler vermis alabilir?
4 Sizce Ayse Hamm ve Ali Bey emlakginin kiralayacaklan ev igin onlara hangi ozellikler
belinmesini istemektedider?

Degerlendirme/Tartigma

Ogrencilerin, 151 yaltimi hakkinda konugmalan saflamr. Kuglar kendilerini dondurucu
soguklardan nasil koruyor olabilider? Marag dondurmacilan dondurmay! paketleyip otobilslerle sipang
venlen illede gondenrer. Sizce Marag dondurmacilan  dondurmalanm  nasil  paketleyip
gdndermektedirer ki, dondurmalar erimeden adreslerine gidebilmektedirer? Palto, kazak, eldiven mi
bizi isitir yoksa biz mi onlan 1sitinz? Neden? Kalin corap mi, yoksa ince iki corap mi st iste giyversek
daha az uglrdz? Neden? Ogrencilerin bu sorular Ozerine konugmalan saglamr.

Sekil 2. Is1 Yalitimi Konusuna Yonelik Hazirlanan Drama Etkinligi Ornegi

Maddenin Tanecikli Yapisi ve Isi Kavramsal Degigim Metni 1

Siginlmig bir balon sicak suyun Gzerine
koyuluyor. Bir sore sonra balonun hacminin
biraz daha antig gozleniyor. Sizce balonun
hacminin atmasinin nedeni ne olabilir?

Ogrenciler;

4 Taneciklerin sayilannin atacagin,

4 Taneciklerin hacimlennin artacagin,

4 Taneciklerin sekilsel gérintilerinde degisim olacagim diginmektedirler.

Yukarnda yer alan &3renci digincelerinin Ggl de bilimsel olarak yanhistir. Madde atomlardan
ya da atom gruplannin olusturdugu molekdllerden clugur. Biz bunlara tanecik diyoruz. Gazlarda
maddeyi olusturan tanecikler arasinda cok buyik bosluklar vardir. Sicak suyun icindeki balonun
icindeki hava gaz halinde oldugu igin tanecikler her yonde biyik hizlarla hareket eder. Tanecikler
birbirine carparak 151 enerjisi aktanr. Taneciklerin hareketlerinin hizlanmasi sonucunda tanecikler arasi
mesafe artacagindan balonun hacmi biraz daha artar. Taneciklerin hareketliligi 15 aldikga artmaktadir.
Ayni sekilde 1s1 veren taneciklerin hareketliliji de azalmaktadir. Omegin buzluga konan dondurmanin
tanecikleri daha yavas hareket etmeye baglarken, isitilmakta olan tereyaginin tanecikleri daha hizh
hareket eder.

Sekil 3. Maddenin Tanecikli Yapisi ve Ist Konusuna Yonelik Hazirlanan Kavramsal
Degisim Metni Ornegi

213



Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2015 Cilt:X, Sayi:I

Verilerin Analizi

MIBAT dan elde edilen veriler SPSS 15.0 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. MIBAT ’tan elde edilen veriler parametrik testler kullanilarak
analizedilmistir. Deney ve kontrol gruplarminkendiiglerinde karsilastirilmalart
bagimli t-testi ile yapilirken gruplar arasindaki karsilagtirmalarda bagimsiz
t-testi kullanilmistir. Deney grubuna uygulanan 6n test-son test-geciktirilmis
test puanlart arasindaki iliski F testi (ANOVA) ile analiz edilerek kilavuzun
kaliciliga etkisi arastirilmistir.

MIBAT 1n her dogru yanit1 igin 6Zrencilere bir puan verilmistir. Yanlis
yanita sifir puan verilmistir. MIBAT tan 6grencilerin alacaklart maksimum
puan 29’dur.

3. BULGULAR

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin bagimsiz t-testi ile
kargilagtirilmasi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin MIBAT On Test Puanlarinin Bagimsiz
t-Testi ile Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama  Std. Sapma sd t p
Deney Grubu 33 13,84 4,02 65 0,055 0,956
Kontrol Grubu 34 13,91 5,21

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesinde basarilarini
kargilagtirmak icin uygulanan 6n test sonuglarmma gore gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t(65)= ,055; p>.05).
Gruplarin 6n test puan ortalamalarina bakildiginda (X, = 13,84, X =
13,91) iki grubun birbirine oldukca yakin oldugu goriilmektedir. Tablo 3’te
deney ve kontrol gruplarinin MIBAT son test puanlarinin bagimsiz t-testi ile

karsilagtirilmasi verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin MIBAT Son Test Puanlarinin Bagimsiz
t-Testi ile Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama Std. Sapma sd t p
Deney Grubu 33 21,51 5,38 65 2,22 0,03
Kontrol Grubu 34 17,76 8,10
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Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda basarilarini
kargilagtirmak i¢in uygulanan son test puanlarina gore gruplar arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t(65)=
2,22; p<.05). Gruplarin son test puanlarina bakildiginda (Xdeney = 21,51;
Xiourot = 17,76) deney grubunun daha basarili oldugu goriilmektedir. Tablo

4’de kontrol grubunun MIBAT 6n ve son test puanlarinin bagimli t-testi ile
karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubunun MIBAT On Test ve Son Test Puanlarimin Bagimli
t-Testi ile Karsilastirilmasi

Testler N Ortalama Std. Sapma sd t p
On test 34 13,91 5,21 33 -4,436 0,00
Son test 34 17,76 8,10

Kontrol grubunun 6n ve son test basari puanlar arasinda son test lehine
anlamli bir farklilik (t(33)= -4,436, p<.05) bulunmaktadir. Deney grubuna
uygulanan On test, son test ve geciktirilmis test puanlarinin varyans homojenligi
“Mauchly’s Test of Sphericity” ile incelenmistir. Bu testin sonuglar1 agsagida
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. MIBAT Varyans Homojenligi Testi

Within Subjects Mauchly’s W Approx. Chi-Square df p
Effect
Factorl 0,965 1,097 2 0,578

Deneygrubunauygulanan 6ntest, son test ve geciktirilmis testinvaryans
homojenligi gosterdigi (p>.05) Tablo 5’ten anlasilmaktadir. Deney grubuna
uygulanan MIBAT testlerine ait ANOVA sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. MIBAT On Test, Son Test Ve Geciktirilmis Test Puanlarimin ANOVA Sonu¢lart

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
kaynagi toplami ortalamasi fark
Deneklerarasi 1684,990 32 52,656

Olgiim 1203,293 2 601,646 46,76 ,000 2-1,3-1
Hata 823,374 64 12,865

Toplam 3711,657 98

1: On test 2: Son test 3: Geciktirilmis test
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Yapilan ANOVA sonucunda deney grubu 6grencilerinin MIBAT 6n
test, son test ve geciktirilmis test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
(F(2-64)= 46,76, p<.05) bulunmustur. Ogrencilerin son test puani (X e
= 21,51) ve geciktirilmis test puani (Xgeciktirilmis e = 20,93), On test puanina
(X, o = 13,84) gore daha yiiksektir. Ogrencilerin son test-0n test puanlari ve
geciktirilmis test-On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Fakat 6grencilerin son test ve geciktirilmis test puanlar1 arasinda anlamh
bir farklilik bulunmamaktadir. Bir diger ifade ile gegen zaman siiresinde
ogrencilerin bagarilarinda manidar bir degisiklik meydana gelmemistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Elde edilen bulgular incelendiginde gruplarin 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin (t(65)= ,055; p>.05) bulunmadig: istatistiksel analiz
sonuglarinda goriilmektedir. Ogrencilerin 29 puanlik testten aldiklar1 puanlar
X doney 13,84; X . = 13,91) dikkatq alindiginda iki grubunda birbirine
oldukca yakin oldugu goriilmektedir. Iki grubun t-testi sonuclarina gore
puanlarinin anlamli bir farklihik gostermemesi 6grencilerin konu ile ilgili
benzer 6n bilgilere sahip olduklarini gdstermektedir. Madde ve Is1 tinitesinde
yer alan iletim, konveksiyon ve 1gima kavramlar ile 6grenciler ilk kez 6.
sinifta karsilagmaktadir. Fakat 6grencilerin ¢evreden 6grenilen bir takim dogru
ve yanlis bilgilere sahip olabilecekleri unutulmamalidir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n bilgi agisindan birbirlerine yakin olmalariin derinlestirme
asamasina yonelik gelistirilen kilavuzun etkililiginin belirlenmesi i¢in dnemli
bir avantaj sagladig: diisiiniilmektedir. Nitekim Ozdemir ve dig. (2002)
caligmalart sonucunda 6grenmeyi etkileyen en Onemli faktoriin 6grenen
kisinin mevcut bilgi birikimi oldugunu destekler sonuglar bulmuslardir.

Gruplarin son test puanlari incelendiginde gruplarin son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliigin (t(65)= 2,22; p<.05)
meydana geldigi tespit edilmistir. Uygulamalar sonrasinda ise hem deney hem
kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarinin arttig1 goriilmektedir. Uygulama
sonrast deney grubu &grencilerinin ortalama puanlart 13,84’den 21,51°¢
kontrol grubunun ise 13,91’den 17,76’ya yiikselmistir. Uygulamalar sonrasi
hem kontrol hem deney gruplarinin 6n-son test puanlarinin arasinda anlamli
bir farka rastlanmasina ragmen her iki grubun son test puanlar1 arasinda yapilan
istatistiksel analizlerde ise deney grubu lehine anlamli bir farka rastlanmistir.
Bu durum deney grubunda derinlestirme asamasina yonelik gelistirilen
kilavuzla yapilan 6gretimin kontrol grubundan daha basarili olduguna isaret
etmektedir. Deney grubu 6grencilerinin 6n, son ve geciktirilmis test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan
ANOVA testi sonuglari incelendiginde, 6grencilerin MIBAT 6n test-son test ve
on test-geciktirilmis test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olustugu da
(F(2—-64)= 46,76, p<.05) gbze ¢arpmaktadir. Ogrencilerin son test puani (X,
=21,51) ve geciktirilmis test puaninin (Xecciktiriimis test= 20,93, 6n test puanina

test
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(X, o= 13,84) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin son test
ve geciktirilmis test puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigr tespit
edilmistir. Geciktirilmis test 6grencilere son testin uygulanmasindan 4,5 ay
sonra uygulanmistir. Aradan gegen zaman siiresinde dgrencilerin basarilarinda
manidar bir degisiklik meydana gelmemistir. Bu bulgudan yararlanarak
deney grubuna derinlestirme asamasinda uygulanan kilavuzun ve yapilan
ogretimin kaliciligi belli oranda sagladigimi sdyleyebiliriz. Ogrencilerin basari
testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde derinlestirme asamasina yonelik
gelistirilen kilavuzun deney grubu &grencilerinin basarilarinda anlamli bir
etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ural Keles (2009) calismasinda 5.
sinif “Canlilar1 Siniflandiralim” konusunun 6gretiminde kullanilmak iizere
kavramsal degisim metinleri, oyun ve drama etkinlikleri ile zenginlestirilmis
SE modeline uygun 6gretmen ve dgrenci rehber materyalleri gelistirilmis ve
etkililikleri aragtirmis ve ¢alismasinin sonucunda bu ¢alismanin sonuglari ile
benzer sonuglar1 rapor etmistir. Ayn1 seklide Ozsevgeg (2006) calismasinda
5. sif “Kuvvet ve Hareket” iinitesine yonelik 5SE modeline gore 6grenci
rehber materyali gelistirmis ve materyalin &grencilerin bagarilarina olan
etkisini incelemeyi amaclamig ve c¢alismasinin sonucunda bu c¢alismanin
sonuclarina paralel sonucglari elde etmistir. Kilavuz kavramsal degisim
metinleri, drama etkinlikleri ve 6rnek olaylardan olugsmaktadir. Fen egitimde
drama etkinliklerinin kullanilmasi ile d6grenmenin kolay, zevkli ve kalici
hale getirilecegi, kavramlarinin 6gretiminin kolaylastirilacagi (Arieli, 2007;
Er Nas, Calik ve Cepni, 2012; Labow ve Sewell, 1993) tarafindan yapilan
caligmalarda belirtilmektedir. Kavramsal degisim metinlerinin 6grencilerin
kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugu (Er Nas, Calik ve Cepni,
2012; Mikkila-Erdmann, 2001; Ozay, 2008) tarafindan yapilan calismalarda
rapor edilmistir. Ornek olaylarmn kullanilmasinin égrencilerinin dgrenmeleri
iizerinde etkili oldugu ve Ogrenci basarisimi artirdigr (Adali, 2005; Bars,
2009; Dori, Tal ve Tsaushu 2003; Ozkan ve Azar, 2005) tarafindan yapilan
caligmalarda belirtilmektedir. Kilavuzun 6grencilerin basarilarinin {izerine
etkili oldugu disiiniilen giiclii yonleri: (1) bireysel, grup ¢alismasi ve igbirlikci
ogrenmeye dayanmasi (Saka, 2006; Ozsevgec, 2007; Ural Keles, 2009), (2)
giinliik yasamla iliskilendirmeye dnem verilmesi (Bayar, 2005; Calik, 2006;
Degirmencay, 2010), (3) olaylarin nedenlerini agiklamaya yonlendirmesi
(Er Nas, 2008), (4) 6grencilerin kavram yanilgili diisiinceleri ile yiizlesme
imkan1 bulmalarin1 saglamasi (Calik, 2006; Er Nas, Calik ve Cepni, 2012;
Ural Keles, 2009; Unal, 2007), (5) 6grencilere alistiklarinin disinda drama
gibi eglenceli 6grenme ortamlarinin sunulmasi (Arieli, 2007; Degirmengay,
2010; Er Nas, Calik & Cepni, 2012; Uniivar, 2007) olarak sayilabilir. Buradan
derinlestirme asamasina yonelik gelistirilen ve drama etkinlikleri, 6rnek
olaylar ve kavramsal degisim metinlerini iceren kilavuzun 6. simif Madde
ve Is1 linitesinde 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi ve uzun vadede
etkisini devam ettirdigi sdylenebilir.
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5. ONERILER

“Madde ve Is1” finitesine yonelik hazirlanan kilavuzun 6. simif
Ogrencilerinin basarilarinda etkili sonuglar verdigi ortaya c¢ikmistir.
Ogrencilerin kesfettikleri, anladiklar1 bilgi veya kavramlari giinliik olaylarla,
cevresiyle veya glinliik hayatta karsilagtiklari problemleri ¢gozmede kullanmaya
calistiklar1 asamanin derinlestirme asamasi oldugu disiiniildiigiinde bu
asamada Ogrencilerin kiiltiirel yapilarina uygun yakin ¢evrelerinde yer alan
orneklerle karsi karsiya getirilmeleri son derece dnemlidir. Fen ve teknoloji
Ogretim programinda 6gretilen bilgilerin biiyiik kisminin giinliik yasamla iligki
kurularak verilmesinin gerekliligi agik bi¢imde ortaya konulmaktadir. Fakat
tilkemizde &gretim programlar1 merkeziyet¢i bir yapida ve iilke genelinde
ders kitaplarimizin derinlestirme asamalarinda &grencilere ayni Ornekler
sunulmaktadir. Calisma sonucunda derinlestirme asamasinin amacina uygun
olarak uygulanmasi1 ve 6grencilere sunulacak orneklerin 6grencilerin yakin
cevrelerinden olmalarinin 6nemli oldugu belirlenmis, ancak konular veya
kavramlarin giinliik yasamla iliskilendirilerek verildiginde istenilen sonuglara
ulasilabilecegi ortaya konulmustur. Bu nedenle ders kitaplarinin derinlestirme
asamalar1 ¢aligma gruplart olusturularak gbézden gegirilmeli ve gerekli
diizenlemeler yapilmalidir.
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