Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2014 Cilt:IX, Sayi:1l

TASARLANAN HIiZMET-iCi EGITIM KURSUNUN
TEKNOLOJi DONANIMLI ORTAMLARDA OGRETMENE
BiCILEN ROLLER UZERINDEKI ETKIiSI'
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Ozet

Bu ¢calisma ile matematik ogretiminde bilgisayar teknolojisinin kullanimina yénelik
tasarlanan hizmet-i¢i egitim kursunun, teknoloji donamimli ortamlarda ogretmene
bicilen roller iizerindeki etkisini incelemek amaclanmistir. Bu amag ¢er¢evesinde
tasarlanan kurs programi Bayburt merkez ilkégretim okullarinda gorev yapmakta
olan 13 ilkogretim matematik dgretmenine 15 haftalik bir siirecte uygulanmistir.
Rieber ve Welliver’in (1989) teknoloji entegrasyon modeline gorve yapilandirilan
kurs programinda teorik bilgilerin yam sira, matematik 6gretimi igin gelistirilmis
bazi yazilimlar ve 6grenme nesneleri tanitilmis, ogretim programina uygun olarak
hazirlanmis ¢alisma yapraklar: ve etkinlik ornekleri ile 6gretmenlere kurs boyunca
uygulamalar yaptirilmistir: Ozel durum ¢alismasi yonteminin kullanildigi bu calismada
veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmis miilakat kullanmilmistir. Calismadan
elde edilen veriler Ernest’in (1991) ogretmeye yonelik inang modelleri temel alinarak,
nitel veri analizi yontemleri ile analiz edilmistir. Bulgular incelendiginde hizmet
ici egitim kursunun ogretmene bigilen rolleri ogreticiden kolaylastiriciya dogru
degistirmede etkili oldugu goériilmiistiin. Bu baglamda tasarlanan hizmet-igi egitim
kursunun etkili oldugu sonucuna varilmistir.
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EFFECTIVE OF THE DESIGNED IN-SERVICE TRAINING ON
THE ROLES ATTRIBUTED TO TEACHER IN TECHNOLOGY
RICH ENVIRONMENTS

Abstract

This study aims to examine the effectiveness of the designed in-service training
towards computer technology usage in mathematics instruction on the roles attributed
to teacher in technology rich environments. Along with this aim, designed training
program was applied to 13 primary school teachers working at schools in Bayburt city
centerin a 15 week process. The content of the course was constructed with Integration
Model by Rieber and Welliver (1989). Certain software and learning objects were
introduced in the course plan besides theoretical knowledge. Additionally, numerous
applications were applied to the teachers with worksheets and examples of activities
prepared along with the requirements of the mathematics course curriculum. Semi-
structured interviews were used as data collecting tools in this case study. The data
obtained from the study were subjected to qualitative data analysis methods based on
Ernests (1991) belief models for teaching. When the findings was reviewed it was
observed that the in-service training was effective in terms of changing the teacher
role perception from “instructor” to “facilitator”. In this context the designed in-
service training was concluded as being effective.

Key Words: Computer technology, in-service training, teacher roles
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GIRIS

Yapilandirmaci yaklagimda gretmen, her 6grencinin kendi 6grenmesini
kendisinin yapilandirmasima firsat sunan, Ogrencilerine isbirligi iginde
caligmalar1 ve problemleri ¢ozebilmeleri i¢in ortam olusturan, bireye uygun
etkinlikler hazirlayan ve bir kuzey yildiz1 gibi 6grencilerine nereye gidecegini
sOylemeyen ancak yolunu bulmasi i¢in yardimci olan kisidir (Brooks ve
Brooks, 1999). Bilindigi gibi yapilandirmaci yaklasimdan 6nce dgretmenler
genellikle bilgi aktaran, 6grenciler ise dinleyen, not alan, verilen bilgileri
ezbereyen bireyler konumundaydilar (Kog, 2000). Yapilandirmaci yaklagimin
uygulamaya konulmasiyla birlikte 6gretmen, geleneksel yaklasimdaki gibi
bilgi veren kisi konumundan ¢ikmis, ¢esitli materyaller kullanarak ve uygun
O0grenme yasantilar saglayarak Ogrencilerin etkin 6grenmelerine yardimci
olan kisi konumuna gelmistir (Erden ve Akman, 2001; Korkmaz, 2004;
Demirel, 2008). Yani 6gretmenin geleneksel rolii yapilandirmaci yaklagimla
birlikte degismis ve 6gretmen ogretici konumundan, dgretimi kolaylastirici
bir rehber konumuna dogru gegis yapmustir.

Teknoloji alaninda yasanan degisme ve gelismeler her alanda oldugu
gibi egitim-6gretim siirecinde de kokli degisikliklere yol agmis bunun
sonucunda 6gretmene yiiklenen rol de farklilagmistir. Yenilenen ilkogretim
matematik dgretim programinda da 6gretmen rolleri igerisinde “Ogretmenler,
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak farkli deneyimlere, 6zelliklere
ve yeteneklere sahip 6grencilere uygun 6grenme ortami hazirlar” ifadesine
yer verilerek, derslerde teknoloji kullanilarak 6grenci merkezli 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi gerektigine vurgu yapilmistir (MEB, 2005). NCTM
(2000) de dgretmenlerin artik tek bir otorite degil dgrencilerin matematiksel
bilgilerini olusturmalarinda onlara yardimci bir rol iistlenmelerini ve 6grenme-
Ogretme ortamlarini zenginlestirmelerini onermektedir. Benzer sekilde Hadley
ve Sheingold (1993), teknolojinin deslerde kullanilmasiyla 6gretmen merkezli
o0grenme cevrelerinin, 6grenci merkezli 6grenme ¢evrelerine dogru bir
degisim gosterecegini ifade etmistir. Ancak yapilan ¢aligmalar incelendiginde
genellikle teknolojinin geleneksel Ogrenme yaklagimlarmi desteklemek
amaciyla kullanildigi (Cuban, Kirkpatrick ve Peck, 2001; Baki, 2002; Bauer
ve Kenton, 2005; Ertmer, 2005; Bozkurt, 2011), yapilandirmact ve 6grenci
merkezli 6grenmeyi kolaylastirmak amaciyla teknoloji kullanimimin hala
uzak bir hedef oldugu (Ertmer, 2005; Sugar, 2002) goriilmiistiir. Bu siirecin
gerceklesmemesinde Ogretmenin teknoloji donanimli ortamda kendisine
hangi rolil bigtiginin tespit edilmesi dnem kazanmaktadir.
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Ogretmen Rolleri

Alanyazin incelendiginde 6gretmen rolleri lizerine bir¢ok siniflandirma
yapildigi goriilmektedir. Bunlardan biri W. R. Mann tarafindan yapilmistir.
W.R. Mann, 0&gretmen rollerini alt1 kategoriye ayirmaktadir. Bunlar
“Uzman, otorite, sosyalizasyon ajani, destekleyici, benlik ideali, bireysel
sahis ve gozetleme” dir. Uzman roliinii yiiklenen 6gretmen dinler, mesleki
hazirlik yapar, dersi organize eder, 6gretim materyallerini sunar ve sorulari
cevaplandirir. Otorite roliindeki 6gretmen amaglar koyar, amagclara erigebilmek
icin yontemler belirler. Sosyalizasyon ajani roliindeki Ogretmen, derse
yonelik amaglar, yiikselme kriterlerini anlatir, 6grencileri bu yonde hazirlar.
Destekleyici roliindeki dgretmen, 6grencilerin yaraticiligini tesvik eder ve
ogrenim giicliiklerinin ortadan kaldirilabilmesi i¢in 6grenciye yardim eder.
Benlik ideali roliindeki 6gretmen 6zel bir alanda, entelektiiel bir arastirma
konusunda gayret gostermeyi, heyecan duymayi, deger bigmeyi Ogretir.
Bireysel sahis roliinii yiiklenen 6gretmen 6grencileri agik ve serbest olmalari
icin cesaretlendirir, giiven verici ve sicak kalplidir. Son olarak gozetleme
roliinii yiiklenen 6gretmen, Ogrencilerini giiniin belli saatlerinde gdzetim
altinda tutar ve 6grenciler evlerine gonderilirken, siniftan ¢ikarilirken siirekli
gbzetleme yapar (Hesapgioglu, 1998; Ozyurt, 1999).

Ogretmen rolleri ile ilgili bir diger siniflama Woolfolk tarafindan
yapilmistir. Woolfolk’a gore dgretmen rolleri “Ogretim uzmanu, giidiileyicilik,
yoneticilik, liderlik, rehberlik, ¢evre miithendisligi ve model olma” seklinde
yedi kategori altinda toplanabilir. Ogretim uzmam roliindeki &gretmen,
stirekli olarak kullanilacak malzemeler ve yontem konusunda karar vermek
zorundadir. Gidiiliiyecilik roliinii iistelenen 6gretmen, Ogrencileri derse
katacak, giidiileyecek, ilgilerini ¢ekecek oOnlemleri almalidir. Yoneticilik
roliindeki O&gretmen, siiftaki diizeni, dersin akisini saglayan, yonetsel
islemleri yapan 6gretmendir. Liderlik roliinii iistelenen dgretmen, ayni anda
bilir-kisi, dedektif, ana-baba ve hedef olma konumundadir. Rehberlik roliinii
istlenen ogretmen, Ogrencilerin kigisel sorunlariyla ilgilenerek, onlarin
sorunlarini ¢ozmelerinde yardimci olmak zorundadir. Cevre miihendisligi
roliinii Gistlenen 6gretmenler, sinifin nasil kullanilacagina ve fiziksel ¢evrenin
nasil diizenlenecegine karar vermelidir. Model olma roliindeki 6gretmenler ise
ogrencilerine model olmak zorundadir ve konunun 6nemine inanarak coskulu
bir sekilde konular1 anlatmalidir (Ag¢ikgoz, 2005).

Bunlarin disginda alan yazinda O6gretmen rollerine iliskin ¢ok
sayida smiflandirma yapildigi goriilmiistiir. Ornegin Tezcan (1996) bir
ogretmenin “Bilgi yayicilik, disiplincilik, yargiclik, danigmanlik, 6nderlik,
toplumsallastirma” rolleri oldugunu ifade ederken, Yiicel (2004) bir
ogretmende bulunmasi gereken rolleri; “Temsilcilik, liderlik, bilgi kaynakligi,
arabuluculuk, hakemlik, yargichk, egiticilik/disiplincilik, ana-babalik,
rehberlik/sirdaslik, danigsmanlik, yoneticilik, 6greticilik, arastirma uzmanligi,
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girisimcilik, toplumsal davramig becerileri, is birligi ve yonetim” olarak
belirtmektedir.

Matematik Ogretmeye Yonelik Ogretmen Rolleri

Ernest (1991), Ogretmenlerin matematik o6gretmeye yonelik sahip
olduklari inanglarin pratige ti¢ farkli sekilde yansidigini ve bunun sonucunda
ogretmenlerin  kendilerine Ogretici (instructor), aciklayict (explainer)
ve kolaylastiric1 (facilitator) rollerini bigtigini ifade etmistir. Ogretici
roliindeki Ggretmen materyali gdsterme, tanitma, agiklama ve sergileme
gorevini Ustlenirken, aciklayict 6gretmen 6gretim faaliyetlerinde matematik
icerigine odaklanir, matematiksel kavram, formiil ve islemleri en iyi sekilde
kavratmaya calisir. Kolaylastirt roliindeki 6gretmen ise problem ¢dzmeye
odaklanir ve &grencilerin fikirlerine, ilgilerine dnem vererek, 6grencilerin
matematiksel arastirma yapmalarina imkan taniyan Ogrenme ortamlari
olusturur (Thompson,1992; Biitiin, 2005; Biitiin, 2012).

Asagidaki tabloda Ernest’in (1991) 6gretmeye yonelik inang modelleri
ele alinarak Ogretici, agiklayici ve kolaylastirici rollerindeki 6gretmenlerin
sahip olmas1 gereken ozelliklere iligskin gdstergeler olusturulmustur. Veriler
analiz edilirken bu tabloda verilen gostergeler kullanilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Rolleri ve Gistergeleri

Ogretmen

Rolleri Gostergeler

e slemleri ve prosediirleri uygulamaya dayal
beceriler 6n planda tutulur.

e  Matematiksel sembollerin ustalikla kullanilmasi
vurgulanir.

e  Teknoloji, 6grencilerin sonug ¢ikarmalari i¢in degil
bir algoritmay1 gostermek i¢in kullanilir.

Ogretici e Ogrenci hatalarmin olas1 sebepleri dnemli degildir.
Bu nedenle geri bildirimler dogru ya da yanlis
seklindedir. Gerekli durumlarda islemler veya
tekrarlar yeniden anlatilir.

Tekrarlar ders i¢cinde dnemli yer tutar.

e  Etkinlikler igerik odaklidir. Kavramlar ¢ogu zaman

baglamin igerisine gdmiilmez.
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Ogretmen
Rolleri

Gostergeler

Aciklayic

Icerik 6n plandadir ve icerigi 6grenciye kavramsal
bir yaklasimla sunmak esastir.

Ogrencilere  duragan yapidaki matematiksel
kavram, formiil ve islemler bol agiklamalarla en iyi
sekilde kavratilir.

Geri bildirimlerde 6grenciye ipucu niteliginde geri
bildirimler degil dogrudan yanlis anlamanin olasi
sebeplerini aciklayan ipuglari verilir.

Teknoloji, kavramsal anlama ic¢in Ogretmenin
aciklamalari esliginde kullanilir.

Etkinlikler i¢cerik odaklidir. Kavramlar ¢ogu zaman
bir problem ¢6zme siireci i¢erisinde ele alinmaz.

Kolaylastirict

Problem ¢6zme ortamlarinda matematik &gretimi
stirdiiriilir.

Etkinliklerde icerik baglamin igerisine gdmiilmeye
caligilir,

Etkinlikler boyunca kesfedici bir yaklasim esas
alinir,

Ogrencilerin ilgileri ve giinliik faaliyetleri etkinlik
tasarimlarinda dikkate alinir.

Cocuklara etkinlik  boyunca matematik
O0grenmelerine yonelik gorev ve sorumluluklar
verilir.

Ogrencilerin yanls anlamalar1 dikkate almir ve
Ogrencilere bu yanlis anlamalar1 giderebilecekleri
yeni gorevler tanimlanir.

Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanim

Son yillarda teknoloji alaninda yasanan gelismeler incelendiginde,
teknolojinin dev adimlarla ilerledigi, genelde egitim O6zelde matematik
egitiminin ise kiiciik adimlarla teknolojiyi takip etmeye ¢alistig1 goriilmektedir
(Baki, 2002). Yasanan gelismeler sonucunda teknolojinin egitim-6gretimde bir
reform olusturulacagi diistiniiliirken, matematik 6gretiminde teknoloji yalnizca
geleneksel 6gretimi desteklemek amaciyla kullanilmig bu da 6grenme-6gretme
siirecinde dnemli bir degisiklige yol agmamistir. Hatta matematik 6gretiminde
bilgisayarlarin matematiksel kavramlari1 ve iligkileri arastirma ve kesfetme
amaciyla kullanilmasmin geleneksel 6grenme ortamlarini degistirecegi ileri
stiriilmiis fakat aradan uzun bir zaman ge¢mesine ragmen beklenen degisim
gerceklesmemigstir (Baki, 2002). Bu konuda arastirma yapan Teknoloji
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Degerlendirme Ofisi (OTA, 1995), okullardaki yazilim ve donanimin artmis
olmasina ragmen Ogretmenlerin ¢ok az bir kismmin derslerinde teknolojiyi
kullandiklarini belirtmistir. Ayrica yapilan galismalarda Amerika ve Ingiltere
gibi ¢ok gelismis iilkelerde bile matematik 6gretiminde teknoloji kullaniminin
cok nadir oldugu ifade edilmistir (Becker, 2001; Cuban, 2001; Monaghan,
2004). Ulkemizde de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ortaya konulan verilerde
okullarda bulunan bilgisayarlarin biiyiik ¢ogunlugunun kullanilmadigi, bu
nedenle ziyan olduklarina vurgu yapilmistir (Aktlirk, 2007). Aslinda elde
edilen bu sonuglar ¢ok da sasirtict degildir. Ciinkii literatlir incelendiginde
ogretmenlerin, teknolojinin derslerde nasil kullanilacagi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 (Pelgrum, 2001; Niess, 2005; Cakiroglu, Giiven ve
Akkan, 2008; Karaman ve Kurfalli, 2008; Cakir ve Yildirim, 2009; Demir,
Ozmantar, Bingdlbali ve Bozkurt, 2011) goriilmiistiir. Haliyle teknoloji
hakkinda yetersiz bilgiye sahip olan Ogretmenler, teknoloji donanimh
ortamlarda O0gretmenin nasil bir rol oynamasi gerektigini bilmemekte ve
geleneksel 6grenme yaklasimina teknolojiyi monte etmeye caligmaktadirlar.
Bu durumun 6niine gegilebilmesi i¢in dgretmenlerin matematik 6gretiminde
teknoloji kullanim1 konusunda egitilmeleri gerekmektedir. Bu da uygun bir
teknoloji entegrasyon modeline gore yapilandirilan teknoloji destekli hizmet-
ici egitim kurs programlari ile yapilabilir.

Konu Ile Ilgili Yapilan Calismalar

Alanyazin incelendiginde Ogretmen rolleri ile ilgili ¢ok sayida
calisma yapildigt ancak teknoloji donamimli ortamlarda 6gretmenin
nasil bir rol oynamasi gerektigi ile ilgili simirlhi sayida calisma yapildig:
goriilmiistiir. Ogretmen rollerini belirlemeye calisan arastirmalardan biri
Kog (2006) tarafindan yapilmistir. Kog (2006), caligmasinda yapilandirmaci
ogretmenlerin en Onemli rollerinin 6zgiin 6grenme gorevleri planlamak,
diisinmeye yardimcit olmak ve Ogrenmeye rehberlik yapmak oldugunu
tespit etmistir. Baki ve Gokgek (2007), matematik 6gretmeni adaylarmin
Ogretmenin rollinii nasil gordiiklerini belirlemek icin yiiriittiikleri ¢alisma
sonucunda §gretmenlerin bah¢ivan, antrendr gibi rolleri segtiklerini, yaptiklar
aciklamalar dikkate alindiginda ise bazi 6gretmen adaylarinin gelenekselci
bazi 6gretmen adaylarinin ise yapisalci bir 6gretmen profilini yansittiklarimi
fark etmiglerdir. Bek (2007) ise 6gretmen rollerinin genel olarak 6grenciye
yonelik, ¢evreye yonelik ve yoneticiye yonelik roller olarak gruplandirildigi,
bu rollerin toplumun ihtiyacina gore farklilagtigi, yapilandirmaci yaklagimla
birlikte 6gretmeninin bilgi yayicilik roliiniin, bilgiye ulagsmada rehberlik etme
roliine dogru degisim gosterdigini ifade etmistir. Ozyurt (2010) calismasinda
yenilenen Ogretim programinin uygulanmaya baglanmasiyla ogretmenlerin
degisen sinif ici rollerine iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Calisma sonucunda 6gretmenlerin sinif i¢indeki rollerini rehber, yonlendirici
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ve yol gosterici olarak tanimladiklari ve genellikle 6grenme siirecinde
rehber rolinii yiiklendikleri, teknolojiden okulun imkénlar1 dogrultusunda
faydalanabildikleri ve bireysel farkliliklara her zaman dikkat edemedikleri
seklinde sonuglar elde edilmistir. Oztiirk ve Giiven (2012) ise calismalarinda,
O6grenme ortaminin kalitesinin artirilabilmesi i¢in 6gretmenin rehber roliinii
tistlenmesi ve Ogrencilere rehberlik yaparak, onlarla iletisim kurarak,
uygun miidahalelerde bulunarak 6grenme ortamlarini etkili ortamlar haline
dontistiirebilecekleri sonucunu elde etmislerdir. Bunlarin disinda Vighnarajah,
Luan ve Bakar (2008), yapilandirmact 6grenme teorisinde dgretmenlerin
kolaylastirici roliinii iistlenmeleri gerektigini, UNESCO (2011) ise bilgisayar
kullanilan teknoloji donanimli 6grenme ortamlarinda 6gretmenlerin roliiniin
ogreticiden, kolaylastiriciya dogru degisim gosterdigini belirtmektedir.

Arastirmanin Amaci

Teknolojinin derslerde kullanilmas: slirecinde dgretmenin oynayacagi
rol ¢ok Onemlidir ve &gretmenin lstlenecegi rol yapilandirmaci 6grenme
teorisi ile uyumlu olmalidir. Alanyazin incelendiginde gretmenlerin teknoloji
kullanma konusunda hala daha yeterli bir seviyeye ulasamadiklar goz
oniline alindiginda 6gretmenlerin teknoloji donanimli ortamlarda kendilerine
yanlig roller bictikleri stiphesi akillarda yer etmektedir. Bu baglamda bu
caligmada Oncelikle ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu konusunda
Rieber ve Welliver’in (1989) modeline gore yapilandirilan hizmet-i¢i egitim
kursu araciligryla bilgilendirilmeleri amaglanmisti. Bu amag¢ kapsaminda
ogretmenlerin teknoloji donanimli ortamlarda kendilerine hangi rolleri
bigtikleri ve tasarlanan hizmet-i¢i egitim kursunun bu roller {izerinde nasil bir
etki olusturdugu tespit edilmistir.

Tasarlanan Hizmet-ici Egitim Kurs Programi

HIE kurs programi teknolojik agidan yeterli donanima sahip olan
Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi bilgisayar laboratuvarinda, her hafta
pazartesi ve sali gilinleri ve giinde ili¢ saat olmak iizere, 15 haftalik bir
stirecte yiiriitiilmiistiir. Kurs programina Bayburt il merkezindeki ilkdgretim
okullarinda gérev yapmaktaolan 13 ilkogretimmatematik 6 gretmeni katilmistir.
Calisma kapsaminda tasarlanan HIE kursunun igerigi yapilandirilirken Rieber
ve Welliver’in (1989) teknoloji entegrasyon modeli kullanilmigtir. Aslinda
bu model bir igerik yapilandirma modeli degil, 6gretmenlerin teknolojiyi
derslerine entegre ederken hangi asamalardan gectigi hakkinda bilgi veren bir
modeldir. Bu modelde dgretmenlerin teknolojiyi derslerine entegre ederken
tanmima, kullanma, biitinlesme, uyarlama ve degisim asamalar1 yoluyla
ilerlemeleri gerekmektedir (Rieber ve Welliver, 1989; Marcinkiewicz, 1994).
Rieber ve Welliver’in (1989) modelinde bulunan uyarlama ve degisim
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asamalart Ogretmenlerin teknolojiyi kullandik¢a kendiliginden gelisecek
asamalardir. Bu agamalar i¢in ¢ok uzun bir siireye ihtiya¢ duyulabilecegi ve
arastirmacinin (kurs yiiriitiiclisii) 6gretmenlerin bu asamalara gegmelerinde
cok fazla etkisi olmayacagi diistiniilerek, kurs igerigi modelin ilk ii¢ agamasina
gore yapilandirilmistir. Asagida tanima, kullanma ve biitiinlesme asamalari
kisaca agiklanmastir.

Tanima asamasi, kisinin teknolojiyle ilk kez tanigmasi ve onu
denemesiyle ilgilidir. Bu agamada 6gretmenler teknolojiyle tanisirlar, teknoloji
terimlerini ve temel isletim prosediirlerini 6grenirler. Teknoloji ve teknolojinin
oneminden haberdar olurlar. Ogretmenin deneyiminde ve teknoloji gelisiminde
fazla ilerleme goriilmez. Ogretmen tecriibesini ve tecriibesini temsil eden
fikirleri yetkiliyle belli bir dereceye kadar tartigabilir fakat daha fazla islem
gerceklesmez. Bu asamada ¢ok sayida 0gretim yeniligi baslar ve sonlanir.
Kullanma asamasi, 6gretmen sinifta ya da sinif diginda teknolojik yeniligi
kullanmaya bagladiginda ortaya cikar. Bu asamada bilgisayarlar egitim
aktivitelerinde hayati bir rol oynamaz ve Ogretmenler geleneksel dgretim
metotlartyla daha rahat goriiniirler. Ogretmenler teknolojiyi kullanirlar fakat
kiiclik problemler kullanimin engellemesine neden olur. Ayrica bu agamada
ogretmenlerin teknolojinin smirli kullanimimdan memnun olmasi gibi dogal
bir tehlike vardir. Bu asamada ilerleyen Ogretmenler teknolojiyle ilgili
ilk rahatsizlik isaretlerini aldiklarinda teknoloji kullanmay1 birakabilirler.
Ciinkii onlar teknoloji konusunda higbir karara sahip degillerdir. Biitiinlesme
asamadaki 6gretmenler bilingli olarak teknoloji ile ilgili belirli gérevler ve
sorumluluklar almaya karar verirler. Bu asamada bilgisayar kullanimi1 6gretim
ve 6grenme siirecinin dnemli bir boliimiinii olusturur. Eger teknoloji birdenbire
kaldirilirsa ya da teknolojiye ulasilamazsa, 6gretmen planlandigi gibi 6gretime
devam edemez. Burada belirli egitim amaclar1 vardir ve bilgisayar teknolojisi
kullanilmadan bu amaglara ulagilamaz. Teknoloji siniflarda gerekli bir egitim
aract olarak kullanilir. Bu asamada ¢ogu o6gretmen tebesir-tahta olmadan
ogretmeyi son derece zor bulur. Bu nedenle teknolojinin kullanilabilirligi bu
asamanin en kritik 6zelligidir (Rieber ve Welliver, 1989; Marcinkiewicz ve
Welliver, 1993; Marcinkiewicz, 1994; Hooper ve Rieber, 1995).

Sonug olarak Rieber ve Welliver’in (1989) modelinde bulunan tanima,
kullanma ve biitiinlesme asamalarinda, &gretmenlerin yaptiklart dikkate
alinarak oncelikle 6gretmenlerin 6gretilen teknolojiyi tanimalari saglanmis,
sonrasinda ¢aligma yapraklari esliginde 6gretmenlere teknoloji kullandirilmas,
son agamada 0gretmenlerin gergek sinif ortaminda teknoloji ile biitiinlesmeleri
saglanmistir. Calismada Cabri, Derive, Grafik Analiz, Geogebra gibi yazilimlar
ve 0grenme nesneleri kullanildig1 i¢in oncelikle her bir yazilim teker teker
tanmitilmis ve kullandirilmis, sonrasinda biitiinlesme asamasina gecilmistir.
Ogretmenlerin dogal entegrasyon siirecini yasayabilmeleri igin tamima ve
kullanma agsamasinda 6gretmenlere derslerinde teknoloji kullanmalart yoniinde
bir yonlendirme yapilmamis yalnizca biitiinlesme agamasinda dgretmenlerin
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gercek smif ortaminda yapilan uygulamalar hakkinda fikir edinebilmeleri ve
teknoloji ile tam olarak biitiinlesebilmeleri icin arastirmaci iki farkli okulda
yaptigi ornek teknoloji destekli uygulamalardan sonra Ogretmenlerden
derslerinde teknoloji kullanmalarini istemistir. Bu siirecte 6gretmenler siirekli
olarak gozlemlenmis ve biitiin gézlemler video kayit cihazi ile kaydedilmistir
(Ek: Kurs Programn).

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma nitel aragtirmalar igerisinde yer alan bir 6zel durum
calismasidir. 1980°1i yillardan itibaren egitim arastirmalarinda yaygin bir
sekilde kullanilmaya baslanmis olan bu ydntem, arastirilan konunun bir
yOniiniin derinlemesine incelenmesine imkén tanir ve bazi genel teorileri
aydinlatma amaci vardir (Akt. Kaleli-Yilmaz, 2014: 264). Bu ¢alismada
tasarlanan hizmet-i¢i egitim kursunun Ogretmenlerin teknoloji donanimh
ortamlarda Ogretmene bigtikleri rolleri nasil etkilediginin tespit edilmesi
amaglandigindan 6zel durum ¢alismasi yontemi tercih edilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Bu aragtirmanin 6rneklemini, Bayburt ili merkez ilkogretim okullarinda
gorev yapmakta olan 13 ilkdgretim matematik 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmanin yiiriitiildiigii 6gretmenler O1, 02,..., 013 seklinde kodlanmus

ve 0gretmenlere ait 6zellikler asagida verilmistir.

Tablo 2. Katilimct Ogretmenlerin Ozellikleri

Kurs Oncesinde
Katilimcilar Cinsiyet | Yas Mesleki Deneyim BT Hakkinda
Bilgi Sahibi Olma
01 Erkek 33 6 yil Hayir
02 Erkek 30 5yl Evet
03 Erkek 25 1yl Kismen
04 Kadm 24 1yl Hayir
05 Erkek 29 6 yil Kismen
06 Kadin 29 6 yil Hayir
07 Kadm 24 3yl Kismen
08 Erkek 39 13 y1l Hayir
09 Erkek 27 Syl Hay1r
010 Kadmn 27 6 yil Kismen
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Kurs Oncesinde
Katihmcilar Cinsiyet | Yas Mesleki Deneyim BT Hakkinda
Bilgi Sahibi Olma
011 Erkek 26 Syl Kismen
012 Kadn 25 2 yil Kismen
013 Kadn 24 1 yil Hayir

Tablo 2° den goriildiigii gibi katilimer dgretmenlerin 6’s1 kadin, 7’si
erkektir. Ogretmenlerin yaslari 24 ile 39, 6gretmenlik deneyimleri ise 1 ile 13
yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerin 13’ {i de egitim fakiiltesi ilkogretim
matematik &gretmenligi mezunudur. Ogretmenlerden 6 tanesi matematik
ogretiminde kullanilabilecek bilgisayar teknolojisi (BT) hakkinda hi¢ bilgiye
sahip degildir. 6 tanesi kismen bilgi sahibidir, 1 tanesi ise yeterli seviyede bilgi
sahibidir.

Veri Toplama Araci ve Arastirma Siireci

Arastirmada veri toplama aract olarak yari-yapilandirilmis miilakat
kullanilmigtir. HIE kursuna katilan &gretmenlerin teknoloji donaniml
ortamlarda Ogretmenlere hangi rolleri bigtiklerini &grenebilmek igin
ogretmenlere “Gazeteci, Coban, Ebe, Insaat Ustasi, Bahgivan, Hemsire,
Doktor, Antrendr, Miihendis, Orkestra Sefi, Miimessil ve Pazarlamac1”
isimlerinin yazili oldugu bir form verilmistir. Ogretmenlerden teknoloji
donanimli ortamlarda kendilerine hangi modeli uygun gordiiklerini kagitta
yazili olan modeller igerisinden se¢cmeleri istenmistir (Bu modeller disinda
uygun gordiikleri baska bir model varsa onu belirtmeleri istenmistir). Daha
sonra Ogretmenlerden neden o modeli sectiklerine dair agiklamalarda
bulunmalari istenmis, bu siirecte arastirmaci 6gretmenin diisiincelerini daha
detayli bir sekilde 6grenebilmek icin ara sorular sormus ve biitiin miilakat ses
kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene bigilen rolleri 6grenmek
icin yapilan miilakatlardan elde edilen veriler arastirmaci ve Ogretmenler
arasinda gecen karsilikli diyaloglar seklinde Word dosyasina kaydedilmis,
konuyla iliskisi olmayan veriler ¢ikarilarak okuyucular i¢in daha anlagilir
olmasi saglanmistir. Bu karsilikli konugmalarda 6gretmenlerin belirttikleri
goriiglerden yola c¢ikarak, 6gretmene yiikledikleri rollerin Ernest (1991)’in
ogretici, aciklayici ve kolaylastiric1 6gretmen modellerinden hangisi ile uyumlu
oldugu ortaya konulmaya c¢alisilmigtir. Yapilan miilakatlarda 6gretmenlerin
agirlikli olarak Tablo 1’de verilen Ernest’ in modeline ait gostergelerden
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hangilerine yonelik goriis belirttikleri tespit edilmis ve teknoloji donanimh
ortamlarda 6gretmene bigtikleri roller ortaya konulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin yiiriitiildiigii 13 6gretmenin kurs dncesi ve
kurs sonunda yapilan miilakatlarda teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene
bigtikleri rollerde nasil bir degisim oldugunun ortaya konulmasi amaglanmaistir.
Bulgular sunulurken veri goklugu olmamas i¢in yalnizca O1, O2 ve O3 ile
arastirmaci arasinda gegen diyaloglara yer verilmistir.

Kurs Oncesinde Ogretmen Rolleri

Asagida kurs dncesinde 6gretmenlere uygulanan miilakat sorularindan
elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgular sunulmustur.
Oncelikle &gretmenlerin sectikleri roller tablo halinde verilmis, tablonun
altinda Ogretmenlerin sectikleri rollere dair agiklamalarma yer verilmis,
bu aciklamalardan yola ¢ikarak Ogretmenlerin Erest’n (1991) o6gretici,
aciklayici, kolaylastiric1 6gretmen modellerinden hangisi ile uyumlu olduklari
belirlenmeye ¢aligilmistir.

Tablo 3. Kurs Oncesinde (KO) Ogretmenlere Bicilen Roller

. = a o

Ogretmene »| & | & _

Bicilen =l S| E| 8|3 g 2
= ot = = S = > = 5

Roller S| 8| 5| ¢|8]| & | S| g
< & 8| E| 3| 8| 5|3 |=
S| .E | a| <€ |0 O | & a | =

Gorils Belirten | 1 05

Ogretmen 04 |03 |02 82 09 |O11 |012 |013 |07

Kodlar1 010

Toplam 2 (1 |1 |4 1 1 1 1 1

Tablo 3’den goriildiigii gibi KO’ de gretmenlerle yapilan miilakatta,
teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene orkestra sefi roliinii bigen 2, ingaat
ustasi rollinii bigen 1, pazarlamac roliinii bigen 1, antrendr roliinii bigen 4,
gazeteci, ¢coban, bah¢ivan, doktor ve miimessil roliinii bicen 1’er d6gretmen
bulunmaktadir. KO’ de &gretmene orkestra sefini bicen &gretmenlerden
biri olan O1 ve arastirmaci arasinda gegen diyalogun bir boliimii asagida
verilmistir:
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O1: Orkestra sefi orkestradakilerden sorumlu kisidir. Biitiin yonetim,
kontrol orkestra sefinin elindedir. Miizik yapan toplulugu o yonetir. Ne
yapilmast gerektigini eliyle isaret eder. Miizik calanlarin hepsinin aym
calmalar1 i¢in onlart uyarir. Ogretmen de bir orkestra sefi gibi biitiin smifi
yOnetir. Hata yapmamalar1 i¢in 6grencilerini yonlendirir.

Arastirmaci: Peki teknoloji donanimli ortamda Ogretmen-0grenci
baglaminda bunu nasil agiklarsiniz?

O1: Daha 6nce hi¢ teknoloji kullanmadim ama 6gretmen teknoloji
donanimli ortamda da bir orkestra sefi gibi sinifi yonetmek zorundadir. Cilinkii
biitiin kontrol dgretmenin elindedir. Ogrencilerini 6grettigi konularla ilgili
sorular1 dogru ¢ozebilmeleri ve islemlerde hata yapmamalari i¢in yonlendirir.

Arastirmact: Nasil yonlendirir?

O1: Ogretmen 6nce konuyu anlatir. Sonra 6grencilere sorular sorar.
Eger 6grenciler sorular1 dogru ¢ozebiliyorlarsa konuyu 6grenmisler demektir.

Arastirmaci: Peki dogru ¢6ziip ¢ozmediklerini nasil anlar?

O1: Ogrencilerin defterlerini kontrol eder. Coziimlerine bakar dogruysa
tamam der, islemleri hataliysa yanlis der.

Arastirmaci: Peki hatali ¢6zen 6grenciler oldugunda ne yapar?

O1: O zaman dgretmen soruyu agiklayarak tahtada ¢ozer.

Arastirmaci: Peki bu siirecte teknolojiden nasil faydalanir?

O1: Konulari sunum haline getirebilir, bir daha tahtaya yazmak yerine
oradan anlatir. Sekilleri falan bilgisayardan gosterebilir.

Goriildiigii gibi O1, KO’ de teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene
orkestra sefini bigmis, 6gretmenin bir orkestra sefi gibi sinifi yonetmesi ve
sorular1 dogru ¢ozebilmeleri i¢in 6grencilerini yonlendirmesi gerektigini ifade
etmistir. Ayrica dgretmen teknolojiden sunum yapilarak ya da sekilli sorular
bilgisayardan gosterilerek faydalanilabilecegini eger 6grenciler sorular1 dogru
cozebiliyorlarsa konunun anlasilmis oldugunu, hatali ¢6ziim yapan dgrenciler
varsa dgretmenin soruyu tahtada agiklayarak ¢6zmesi gerektigini belirtmistir.
Ogretmenin agiklamalarindan islemleri uygulamaya dayali becerilerin 6n
planda tutulmasi, teknolojiden 6grencilerin sonug ¢gikarmalar: amaciyla degil
bir konunun veya bir seklin gorsel olarak sunulmas1 amaciyla faydalanilmasi
gerektigini diisiindiigii anlasilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda O1’in,
Ernest’m (1991) 6gretmen modellerinden 6gretici 6gretmen modeli ile
uyumlu oldugu sdylenebilir.

KO’ de yapilan miilakatta teknoloji donanimli ortamda gretmene
pazarlamaci roliinii bigen O2 ve arastirmaci arasinda gegen diyalogun bir
boliimii asagida verilmistir:

02: Pazarlamaci sattig1 iiriiniin gerekli ve faydali olduguna inanmasa

da iriiniin 6zelliklerini, faydalarin1 6yle giizel anlatir ki karsisindaki kisiyi
triinii almaya ikna eder. Higbir zaman pes etmez. Birgok basarisizlikla da
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kargilagsa o iirlinlinii anlatmaya devam eder. Sonunda en azindan birkag kisiyi
ikna edebilecegini bilir ¢ilinkii.

Arastirmaci: Peki teknoloji donanimli ortamda Ogretmen-0grenci
baglaminda bunu nasil agiklarsiniz?

02: Teknoloji donanimli bir ortamda 6gretmen kullanacag: teknolojiyi
ogrencilere dyle sunmali ki onlara sevdirmeli. Once tabii kullanacagi teknoloji
hakkinda kendisi yeterince bilgi sahibi olmali, biitiin &zelliklerini bilmeli.
Belki O0gretmen anlatacagi konunun Ogrencilerin seviyelerine ¢ok uygun
oldugunu veya onlar igin gerekli oldugunu diisiinmeyebilir. Fakat konuyu
ogrencilerin anlamalari i¢in elinden geleni yapar.

Arastirmact: Peki konuyu anlatirken nelere dikkat eder?

02: Once ogrencilere dgrenecekleri konuda neler dgreneceklerini
aciklar. Konuyu once tahtada anlatir. Eger varsa formiilleri verir. Formiillerin
ispatin1 yaparken yazilimlar1 kullanabilir. O zaman &grenciler daha iyi anlar.
Yine bazi iliskileri 6grenciler tahtada géremezlerse 6gretmen yazilim kullanip
gerekli agiklamalar1 yapar. Iliskilerin daha iyi goriilmesini saglar. Konunun
daha iyi anlagilmasi igin bilgisayardan ¢ok sayida soru ¢dzer. Ogrencilere ne
tiir sorularla karsilasabileceklerini gosterir. Yani teknoloji konunun daha iyi
anlagilmasini saglar.

Goriildiigii gibi 02, KO’ de teknoloji donanimli ortamda 6gretmene
pazarlamaci roliinii bigmis, 6gretmenin bir pazarlamacinin tirtiniinii sunmast
gibi konuyu Ogrencilerine en iyi sekilde sunmasi1 gerektigini ifade etmistir.
Ayrica 6gretmen dersin baslangicinda 6grencileri dersin amacindan haberdar
edip, dersin Once tahtada islenmesi, sonrasinda formiillerin ve iligkilerin
yazilimlar kullanilarak ispatlanmasi ve gosterilmesi, 6grencilerin konuyu
anlamalar1 i¢in bilgisayardan ¢ok sayida soru ¢oziilmesi gerektigini ifade
etmistir. Ogretmenin agiklamalarindan igerigin en iyi sekilde anlatilmasi
ve anlagilmasi i¢in bol soru ¢oziilmesi, formiillerin ispatlanmasi, iligkilerin
gosterilebilmesi ve kavramlarin daha anlasilabilir olmasi amaciyla teknoloji
kullanilmasi gerektigini diisiindiigii anlagilmaktadir. Bubulgular dogrultusunda
02’nin, Ernest’in (1991) 6gretmen modellerinden aciklayici 6gretmen modeli
ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

KO’ de yapilan miilakatta teknoloji donanimli ortamda &gretmene
ingaat ustas1 roliinii bigen O3 ve arastirmaci arasinda gecen diyalogun bir
boliimii asagida verilmistir:

03: Insaat ustas1 tuglalar1 alir ve bu tuglalarla ¢ok giizel evler insa eder.
Yapilacak isin kolay veya zor olmas1 énemli degildir. O planini yapar ve ona
gore isini en giizel sekilde yapmaya calisir.

Arastirmaci: Peki teknoloji donanimli ortamda Ogretmen-0grenci
baglaminda bunu nasil agiklarsiniz?
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03: Ogretmen teknoloji donanimli ortamda da bir usta gibidir. Ciinkii
isin uzmani odur. Konu zor olsa da kolay olsa da 6gretmen teknoloji kullanarak
bilgileri en iyi sekilde 6gretir ve dgrencilerin daha iyi anlamalarini saglar.

Arastirmact: Peki burada teknolojiden nasil faydalanir?

03: Ustani amaci giizel bir ev yapmaktir yle degil mi? Bunun igin
tuglalar1 itinayla 6rer. Ama tuglalar1 6rerken de tek baglarina iist liste koymaz.
Araya har¢ koyar. Teknolojide har¢ gibidir aslinda. Ogretmen bilgileri
sunarken teknoloji kullanarak konuyu zenginlestirir daha gorsel hale getirir.

Arastirmact: Bir 6rnekle agiklayabilir misiniz?

03: Tlkdgretim diizeyindeki birgok kazamm gérsellige yonelik. Eger
onlara gorsel bir seyler gosterilmezse kavramlar kafalarmda yer etmiyor.
Soyut kaliyor sonra sadece formiilleri ezberliyorlar neyin nereden geldigini
bilmeden. Bunun igin teknolojiden faydalanilmali. Ogrencilerin anlamadiklari
yerler teknoloji yardimiyla gosterilmeli.

Goriildiigii gibi O3, KO’ de teknoloji donanimli ortamda 6gretmene
ingaat ustasi roliinii bigmis, 6gretmenin bir ingaat ustasi gibi bilgileri teker
teker 6rmesi ve bilgilerin sunulmasi esnasinda konunun daha zengin bir hale
gelmesi i¢in teknolojiden faydalanilmasi gerektigini ifade etmistir. Ayrica
ilkogretim diizeyindeki bir¢cok kazanim gorsellige yonelik oldugu i¢in teknoloji
yardimiyla kavramlarin daha iyi 6gretilebilecegi, bilgilerin soyut kalmayacagi
ve ezbere dgrenilmeyecegini belirtmistir. O3’{in aciklamalarindan icerigin
kavramsal bir yaklagimla sunulmasi, teknolojiden 6grencilerin kavramlar
kesfetmeleri i¢in degil kavramlari somutlagtirmak ve daha iyi anlasilmasin
saglamak amaciyla faydalanilmasi gerektigini diisiindiigli anlasilmaktadir.
Bu bulgular dogrultusunda O3’{in teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene
bictigi roliin, Ernest’m (1991) 6gretmen modellerinden agiklayict 6gretmen
modeli ile uyumlu oldugu soylenebilir.

Kurs Sonunda Ogretmen Rolleri

Asagida kurs sonunda 6gretmenlere uygulanan miilakat sorularmdan
elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgular sunulmustur.
Oncelikle dgretmenlerin sectikleri roller tablo halinde verilmis sonrasinda
Ogretmenlerin sectikleri rollere dair agiklamalarindan yola ¢ikarak kurs
sonunda Emnest’m (1991) ogretici, aciklayici, kolaylastirict modellerinden
hangisi ile uyumlu olduklari belirlenmeye ¢aligilmistir.
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Tablo 4. Kurs Sonunda (KS) Ogretmene Bigilen Roller

(")gretmene Bicilen Roller | Antrenor | Pazarlamaci g‘::;:: Miihendis
01
03
05 04
Goriis Belirten 06 ) 08 .
Ogretmen Kodlari 07 02 012 09
o10
O11
013
Toplam 8 1 3 1

Tablo 4’den goriildiigii gibi KS’de teknoloji donanimli ortamda
Ogretmene antrendr roliinii bigen 8, pazarlamaci roliinii bigen 1, insaat ustasi
roliinii bigen 3 ve miihendis roliinii bigen 1 6gretmen bulunmaktadir.

KS’ de 6gretmene antrendr roliinii bicen 6gretmenlerden biri olan O1
ve arastirmact arasinda gecen diyalogun bir boliimii asagida verilmistir:

O1: Teknoloji donanimli ortamlarda gretmenin gorevi dgrencilerine
rehberlik yapmak ve onlar1 dogru bir sekilde yonlendirmektir. Baglangicta
orkestra sefinin bu rol i¢in daha uygun olacagini diisiinmiistim ama su an
antrendr rolliniin daha ¢ok uygun olacagini diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Nedenini agiklar misiniz?

O1: Orkestra sefi daha gok yonetiyor sanki diisiiniince rehberlik yapma
isiyle antrenorliikk meslegi daha uyumlu.

Arastirmaci: Peki bu siirecte teknolojiden nasil faydalanilir?

O1: Teknoloji ¢ok biiyiik kolaylik sagliyor gergekten. Keske ¢ok daha
once 6grenseymisiz. Teknoloji ile kavramlar daha iyi 6gretiliyor, konular daha
somut oluyor, iligkiler daha kolay gosterilebiliyor.

Arastirmaci: Bir 6rnekle agiklar misiniz?

O1: Kendi yaptigim dersi 6rnek vereyim. Ben laboratuvarda uygulama
yaptirdim 6grencilere. Cok hoslarma gitti. Cabri’ de dogru ara¢ ¢ubugunu
kullanip iki noktadan bir dogru gectigini, bir noktadan sonsuz dogru gectigini
kendileri buldular.

Arastirmaci: Peki bu siirecte siz ne yaptiniz?

O1: Ben onlara sadece yol gosterdim. Sorular sordum. Ornegin dedim
ki bir noktadan kag dogru gecer? Onlar deneye deneye buldular. Sonra iki
noktadan kag tane gecer dedim. Hatta onlari sasirtacak sorular sordum. Ben
dogrusunu sdylemedim sadece ipuclari verdim. Onlar iliskileri kesfetti.

Arastirmact: Peki 6grenciler yanlis cevap verdiklerinde 6gretmenin ne
yapmasi gerekir?
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O1: Ogretmen dgrencinin niye yanls cevap verdigini 6grenmeli dnce.
Acaba neyi yanlis ya da eksik biliyor ki hata yap1yor. O yiizden sorular sorarak
Ogrencinin nereyi yanlis bildigini 6grenmesi lazim. Sonra o yanlist diizeltmek
icin 6grencilere bazi seyleri hatirlatabilir, sorular sorabilir yine.

Goriildiigii gibi O1, KS’ de teknoloji donanimli ortamda 6gretmene
antrenor roliinii bigmis, 6gretmenin bir antrendr gibi 6grencilerine rehberlik
yapmasi ve onlart dogru bir sekilde yonlendirmesi gerektigini ifade etmistir.
Ogretmen teknolojinin gok biiyiik kolaylik sagladigini, teknoloji yardimiyla
kavramlarin daha iyi 6gretildigini, daha somut hale doniistiiriildiigiini ve
iliskilerin daha kolay gosterilebildigini belirtmistir. O1, teknoloji kullandig
dersinde Ogrencilerine sorular sordugunu, ipuglar1 vererek Ogrencilerini
sonucu bulmalari i¢in yonlendirdigini, 6grencilerin iliskileri kesfettiklerini
ifade etmistir. Ogretmenin aciklamalarindan problem ¢dzme ortamlarinda
matematik Ogretiminin siirdiiriilmesi, etkinlikler boyunca kesfedici bir
yaklagimin esas alinmasi, 6grencilerin yanlis anlamalarimin dikkate alinmasi,
yanlis anlamalarin giderilmesi i¢in hatirlatmalarda bulunulmasi ve soru
sorulmasi gerektigini diisiindiigii anlasilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda
O1’in teknoloji donanimli ortamlarda &gretmene bictigi roliin Ernest’in (1991)
kolaylastirici 6gretmen modeli ile uyumlu oldugu sdylenebilir.

KS’ de &gretmene pazarlamaci roliinii bigen tek 6gretmen O2’dir.
Yapilan miilakatta O2 ve arastirmaci arasinda gecen diyalogun bir boliimii
asagida verilmistir:

02: Teknoloji donanmimli ortamlarda &gretmen pazarlamaci gibi
olmalidir. Ciinkii kullanilan programlar 6grenciler i¢in cok yeni. Eger 6gretmen
programlar1 giizel bir sekilde tanitabilirse, biitiin 6zelliklerini, avantajlarin
en iyi sekilde anlatabilirse, 0grencilerde iiriinii yani bilgiyi almay1 kabul
edeceklerdir.

Arastirmact: Peki bu siiregte teknolojiden nasil faydalanir?

02: Teknoloji kullanildiginda konular &grenciler i¢in daha ilgi ¢ekici,
daha cazip hale gelir, 6grenciler merak ederler, 6grenmek isterler. Pazarlamaci
triinlinii  tanitmak, karsisindaki kisiye {riinliniin sagladigi alternatifleri
gostermek icin bazi araglar kullanir ya O&gretmen de bilgileri siislemek,
ogrencileri 6grenmeleri i¢in heveslendirmek i¢in teknolojiyi kullanir.

Arastirmaci: Bir 6rnekle agiklar misiniz?

02: Ornegin iiggende agiortaylar bir noktada kesisir diyoruz. Tahtada
bir tiggen c¢iziyoruz. Aciortaylarimi ¢izip tek noktada kesistigini gdsteriyoruz.
Ama Ogrenci kendi defterine ¢izerken agiortaylari diizgiin ¢izemeyebilir,
haliyle o zaman tek noktada kesismez. O zaman &grenci ¢izime bakip her
zaman kesigsmedigini diislinebilir. Oysa programlar kullanildiginda bu iliski
daha kolay gosterilebilir.
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Arastirmaci: Nasil, biraz daha agiklar misiniz?

02: Ogretmen oOgrencilere {icgenin aciortaylarimin bir noktada
kesistigini sOyler fakat bunu o6grencilere Geogebra yazilimmi kullanarak
daha iyi agiklayabilir. Eger imkan varsa dgrencilerde kendi bilgisayarlarindan
yaparlar. Yoksa 6gretmen bir iicgen ve aciortaylarini cizer. Ogrenciler zaten ilk
basta tek noktada kesistigini goriirler fakat 6gretmen acaba liggeni degistirsek
degisir mi diye sorar, tiggeni blylitiir, kiiciiltiir, agiortaylarin her zaman tek
noktada kesistiklerini ve kesisim noktasinin daima iiggenin i¢ bolgesinde
kaldigimi 6grenciler goriirler. Kendileri de deneyebilseler daha iyi olur tabii.
O zaman Ogrendikleri daha da kalic1 olur.

Goriildiigii gibi 02, KS’ de teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene
pazarlamaci roliinii bigmis, 6gretmenin bir pazarlamaci gibi programlar giizel
bir sekilde tanitmasi, biitiin 6zelliklerini, avantajlarimi en iyi sekilde anlatmasi
gerektigini ifade etmistir. Ogretmen teknoloji kullanildiginda konularin daha
ilgi ¢ekici, daha cazip hale gelecegini, 6grencilerin bilgiyi merak edeceklerini,
ogrenmek isteyeceklerini, kavramlar arasindaki iligkilerin gosterilmesi icin
teknolojinin kullanilabilecegini, o zaman bilgilerin daha kalic1 olacagim
belirtmistir. Ogretmenin agiklamalarindan igerigin dgrencilere kavramsal
bir yaklasimla sunulmasinin esas alinmasi, teknolojiden kavramlarin
kesfedilmesi amaciyla degil, iligkilerin goriilebilmesi amaciyla faydalanilmasi
ve teknolojinin kavramlarin daha anlasilabilir olmas1 amaciyla kullanilmasi
gerektigini diisiindiigii anlasilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda O2’nin
teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene ylikledigi roliin, Ernest’in (1991)
ogretmen modellerinden agiklayici dgretmen modeli ile uyumlu oldugu
sOylenebilir.

KS’ de 6gretmene antrendr roliinii bigen bir diger 6gretmen O3’diir.
Yapilan miilakatta O3 ve arastirmaci arasinda gecen diyalogun bir boliimii
asagida verilmistir:

03: Teknoloji donanimli ortamlarda Ogretmen bir antrendr gibi
olmalidir. Ciinkii antrendr futbolcularia derki sen buradan gideceksin sunu
yapacaksm ama sonugta gol veya basket atmak oyuncuya aittir. Ogretmen
iginde durum aynidir. Ogrencilere yapilmasi gerekenleri agiklar fakat asil
sorumluluk 6grenciye aittir.

Arastirmaci: Bir 6rnekle agiklar misiniz?

03: Ben yaptizim bir uygulamamda dortgensel bolgelerin alam
konusunu isledim. Ogrencilerime sadece yol gosterdim. Dikddrtgenin
cevresini, alanin1 birlikte hesapladik ama iligkileri bulmalarin1 6grencilerden
bekledim. Yani ben bir antrendr roliindeydim. Gerg¢i dgrencilerin onlerinde
kafalarindaki sorulara yanit bulabilecekleri bilgisayarlar1 yoktu ama yine de
adimlan takip edip sonucu kendileri buldular. Ben sadece yapilmasi gereken
adimlar1 dgrencilerin yerlerine yaptim. Ogrencilerden iliskileri kesfetmelerini
bekledim.

161



Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2014 Cilt:IX, Sayi:1l

Arastirmaci: Peki iliskiyi géremeyen veya yanlis cevap veren 6grenci
olunca bir 6gretmenin ne yapmasi gerekir?

03: Ogretmen once ogrencilerin nerede hata yaptiklarini, nereleri
anlamadiklarint tespit etmeli. Sonrasinda o hatalar1 gidermek icin ne
yapacagina karar vermeli. Bu duruma gore degisir. Bazen bir soru sorulur,
bazen bir agiklama bazen de 6grenciye farkli bir gorev verilir hatasini anlamasi
igin.

Arastirmaci: Az 6nce 6gretmen 6Zrencilere gerekli agiklamalari yapar
fakat asil sorumluluk 6grenciye aittir demistiniz, biraz daha agiklar misiniz?

03: Evet 6gretmen teknoloji kullanarak kavramlarin daha iyi anlasilmasi
ve dgrencilerin iliskileri kesfetmeleri icin elinden geleni yapar fakat 6grenci
ogrenmek istemezse biitiin ¢caba bosa gider. Bu yilizden 6grencilerin ilgisini
cekecek etkinlikler diizenlenmelidir. Teknoloji bu etkinliklerin igine
katilmalidir.

Goriildiigii gibi O3, KS’ de teknoloji donanimli ortamlarda dgretmene
antrendr roliinil bigmis, 6gretmenin bir antrendr gibi 6grencilerine yapilmasi
gerekenleri agiklamasi gerektigini fakat asil sorumlulugunun 6grenciye ait
oldugunu ifade etmistir. Ogretmen teknoloji yardimiyla 6grencilerin iliskileri
kesfedebileceklerini ama bunun i¢in istekli olmalar1 gerektigini bu nedenle
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek etkinlikler diizenlenmesi ve bu etkinliklerin
icerisine teknolojinin gdmiilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenin
aciklamalarindan etkinliklerde teknolojinin igerigin igine gOmiilmesi,
kesfedici bir yaklagimin esas alinmasi, 0grencilerin ilgilerinin ve yanlis
anlamalarinin dikkate alinmasi1 gerektigini diisiindiigii anlasilmaktadir. Bu
bulgular dogrultusunda O3’iin, teknoloji donanimli ortamlarda Sgretmene
bictigi roliin Ernest’m (1991) kolaylastirict 6gretmen modeli ile uyumlu
oldugu sdylenebilir.

Asagida arastirmaya katilan Ogretmenlerin teknoloji donanimli
ortamlarda 6gretmene bigtikleri rollerin, baskin olarak Ernest’m (1991)
6gretmen modellerinden hangilerine karsilik geldikleri verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmene Bicilen Rollerin Ernest’in (1991) Modelindeki Karsiliklar:

Ogretmene Bicilen Roliin Ernest’n  (1989)
Ogretmen Kodu | Modelindeki Karsilig:

Kurs Oncesi Kurs Sonrasi
01 Ogretici Kolaylastirict
02 Aciklayic Aciklayic
03 Aciklayic Kolaylastirici
04 Aciklayic Kolaylastirict
05 Aciklayic Kolaylastirici
06 Ogretici Aciklayici
07 Aciklayict Aciklayici
08 Ogretici Kolaylastirict
09 Aciklayic Kolaylastirici
010 Aciklayic Aciklayic
011 Kolaylastirict Kolaylastirict
012 Agiklayici Kolaylastirict
013 Ogretici Kolaylastirici

Tablo 5’den goriildiigii gibi KO’ de dgretmenlerin benimsedikleri
rollerden 1 tanesi Ernest’n (1991) modellerinden kolaylastirici, 8 tanesi
aciklayici, 4 tanesi ise Ogretici Ogretmen modeliyle, kurs sonunda
ise Ogretmenlerin benimsedikleri rollerden 9 tanesi Ernest’mn (1991)
modellerinden kolaylastirici, 4 tanesi ise agiklayici 6gretmen modeli ile
uyumluluk gdstermistir.

TARTISMA VE SONUCLAR

Bulgular incelendiginde KO’de O1’in teknoloji donanimli ortamlarda
O0gretmene bictigi roliin Ggretici  O0gretmen modeli ile tutarli oldugu
goriilmektedir. Yapilan miilakatta 6gretmenin agiklamalar: dikkate alindiginda
genel olarak teknolojiden sunum yapilmasi ve sorularin bilgisayardan
yansitilmasi seklinde faydalanilabilecegini belirttigi goriilmektedir. Yani
O0gretmen bir bakima teknolojinin geleneksel 6gretimi desteklemek icin
kullanilmas1  gerektigini digiinmektedir. Literatiir incelendiginde de
ogretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin derslere teknoloji entegrasyonu hakkinda
yetersiz bilgi sahibi olduklar1 (Ertmer 1999; Becker, 2001; Pelgrum, 2001;
Usluel ve Haslaman, 2003; Usun, 2003; Cakir ve Yildirim, 2009), bu nedenle
teknolojiyi geleneksel 6gretime monte etmeye ¢alistiklar (Cuban, Kirkpatrick
ve Peck, 2001; Baki, 2002; Bauer ve Kenton, 2005; Ertmer, 2005; Bozkurt,
2011) belirtilmektedir. Ayrica O1 agiklamalarinda &gretmenin bir orkestra
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sefi gibi sinifi yonetmesi gerektigini ve biitiin kontroliin 6gretmenin elinde
oldugunu ifade etmistir. Boyle bir agiklamadan 6gretmenin siifin yoneticisi
ve tek otoritesi olmasi gerektigini diisiindiigli anlagilmaktadir. Oysa literatiirde
teknoloji donanimli ortamlarda &gretmenlerin tek bir otorite olmak yerine
ogrencilerin matematik bilgilerini insa etmelerine yardimci olan ve onlara
yol gosteren bir rehber olmalar gerektigi vurgulanmaktadir (NCTM, 1991;
NCTM, 2000; Baki, 2002; Fairman, 2004). Bulgular incelendiginde O1’in
KS’de teknoloji donanimli ortamlarda dgretmene kolaylastirici roliinii bigtigi
goriilmektedir. Ogretmen yapilan miilakatta teknoloji yardimiyla 6grencilerin
iligkileri kesfedebileceklerini, kavramlar1 daha iyi anlayacaklarini bu siirecte
Ogretmenin yol gosterecegini, bir rehber olacagini ifade etmistir. Literatir
incelendiginde de teknoloji donanimli ortamlarda 6 gretmen roliiniin 6greticiden
kolaylastiriciya dogru degisim gostermesi gerektigi belirtilmektedir (Forsyth,
1996; Baki, 2002; Yang, 2002; Fairman, 2004; .UNESCO, 2011). Bu baglamda
HIE kursunun O1’in teknoloji donanimli ortamlarda 6gretmene bigtigi rolii
olumlu yonde degistirmesinde etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica §gretmenin
yapilan miilakatta teknoloji yardimiyla dersin monotonluktan kurtulacagini,
Ogrencilerin ezbere Ogrenmeyeceklerini, iliskileri kesfedebileceklerini
belirtmesi ve bunu 6rnek iizerinde agiklamasi kurs sirasinda verilen bilgilerin
Ogretmenin inancini olumlu yonde degistirdiginin bir gostergesidir.

KO’de yapilan miilakatta O2’nin teknoloji donanimli ortamlarda
ogretmene bictigirol agiklayic1 6gretmen modeliile tutarlhidir. Yapilanmiilakatta
ogretmen formiillerin ispatlanmasi, iliskilerin gosterilmesi ve kavramlarin daha
anlagilabilir olmas1 amaciyla teknoloji kullanilmasi1 gerektigini belirtmistir.
Bu baglamda ogretmenin teknolojiyi geleneksel 6gretime monte etmek
yerine kavramsal anlamay1 artirmak i¢in teknoloji kullanilmasi gerektigini
diisiindiigii anlasilmaktadir. O2 kurs sonunda da 6gretmene agiklayici roliinii
bicmis ve yapilan miilakatlarda teknolojiden kavramlarin kesfedilmesi
amaciyla degil, iligkilerin gosterilmesi, formiillerin ispatlanmasi, kavramlarin
daha iyi agiklanmasi amaciyla faydalanilmasi gerektigini belirtmistir. Bu
baglamda O2’nin dgretmene yiikledigi rolde hizmet-igi egitim kursunun
onemli bir etki olusturmadigi sdylenebilir. Bulgular incelendiginde KO’de
03’iin teknoloji donanimli ortamlarda &gretmene agiklayici roliinii bigtigi
ve yapilan miilakatta kavramlarin somutlastirilmasi ve daha iyi anlagilmasi
amaciyla teknolojiden faydalanilmasi gerektigini belirttigi goriilmektedir.
03, KS’de 6gretmene kolaylastirict roliinii bigmis, grencilerin ilgisini
cekebilecek etkinlikler esliginde teknoloji kullanilirsa 6grencilerin iliskileri
kesfedebileceklerini ifade etmistir. Buradan HIE kursunun O3’iin teknoloji
donanimli ortamlarda 6gretmene bigtigi rolii olumlu yonde degistirmede etkili
oldugu sdylenebilir.

HIE kursuna katilan 13 ilkdgretim matematik Ogretmeninin
Ogretmene bictikleri rollerde genel cer¢evede nasil bir degisim oldugu
incelendiginde ise KO’de 4 &gretmenin dgretici, 8 dgretmenin agiklayici
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ve 1 Ogretmenin kolaylastirici 6gretmen modeli ile uyumlu gorisler
belirttigi goriilmiistiir. Ogretici dgretmen modeli ile uyumlu 6gretmenlerin
KO’de matematik derslerinde kullanilabilecek BT hakkinda bilgi sahibi
olmadiklar1 g6z Oniline alindiginda bu sekilde bir inanca sahip olmalar
beklenen bir durumdur. Yapilan goriismelerde bu Ogretmenler genel
olarak teknolojiden sekilleri gosterme, sorulari bilgisayardan yansitma ve
sunum yapma amaciyla faydalanilabilecegini belirtmislerdir. Bu baglamda
ogretmenlerin genel olarak teknolojiyi geleneksel Ogretime entegre etme
yoniinde bir inanisa sahip olduklari anlagilmaktadir. Literatiir incelendiginde
de 6gretmenlerin bircogunun teknoloji geleneksel dgretime monte etmeye
calistiklar ortaya konulmaktadir (Cuban, Kirkpatrick ve Peck, 2001; Baki,
2002; Bauer ve Kenton, 2005; Ertmer, 2005). Aciklayic1 dgretmen modeli
ile tutarli goriis belirten Ogretmenler ise teknolojiden soyut kavramlarin
somutlastirilmasi, kavramlarin teknoloji yardimiyla daha iyi aciklanmasi
amaciyla faydalanilabilecegini belirtmislerdir. Kolaylastirici roliinii bigen
tek 6gretmen olan O11 ise yazilimlar kullanilarak etkinlikler yapilabilecegini
bu siirecte 0grencilerin yaparak-yasayarak ogrenebileceklerini, 6gretmenin
stirekli Ogrencilerini izleyecegini ve gerekli durumlarda yonlendirmeler
yapabilecegini ifade etmistir. Bulgular incelendiginde KS’de 4 6gretmenin
aciklayici, 9 6gretmenin kolaylastirict 6gretmen modeli ile uyumlu goriisler
belirttigi goriilmiistiir. Bu baglamda tasarlanan HIE kursunun dgretmenlerin
teknoloji donanimli ortamlarda Ogretmene bigtikleri rolii Ogreticiden
kolaylastiriciya dogru degistirmede etkili oldugu soylenebilir.

Bulgular incelendiginde dikkat c¢eken bir baska husus aym
meslek grubunu segen Ogretmenlerin tamamen birbirinden zit agiklamalar
yarpabilmesidir. Ornegin antrendr modelini segen Ogretmenlerden biri
aciklayict Ogretmenle uyumlu goriisler belirtirken bir digeri Ogretici
O0gretmenle uyumlu goriigler belirtmislerdir. Baki ve Gokgek’in (2007)
yaptiklar1 ¢aligmada da ayni meslek grubunu segen Ogretmen adaylarimin
farkl1 inaniglara sahip oldugu goriilmistir. Bu nedenle ogretmenlerin
hangi modelleri sectiginden ziyade bu modeli neden sectigine dair yaptig
aciklamalar daha 6nemlidir. Bu sayede Ogretmenlerin gercekten 6gretmene
hangi rolleri bigtikleri 6grenilebilir. Aksi halde teknoloji donanimli ortamda
Ogretmenin antrendr olmasi gerektigini belirten bir 6gretmenin kolaylastirici
ogretmen modeli ile uyumlu oldugu diisiiniilebilir. Oysa yukarida bahsedildigi
gibi dgretici 6gretmen modeli ile uyumlu bir 6gretmen bile teknoloji donanimh
ortamda 6gretmene antrendr roliinli bicebilmektedir. Sonug olarak yapilan
calismada kurs oncesi dgretmenlerin teknoloji hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmamalar1 ve matematik 6gretiminde teknoloji kullanimi1 uygulamalar ile
tanistirilmamis olmalar1 nedeniyle daha ¢ok 6gretici ve agiklayict 6gretmen
modelleriyle uyumlu goriisler belirttikleri ancak kurs sayesinde yeterli bilgi
sahibi olduktan sonra bu goriislerini olumlu yonde degistirdikleri goriilmiistiir.
Bu baglamda tasarlanan HIE kursunun &gretmenlerin teknoloji donanimli
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ogrenme ortamlarda dgretmene yiikledikleri rolii 6greticiden kolaylastiriciya
dogru degistirmede etkili oldugu soylenebilir. Buradan hareketle teknoloji
uygulamalarinin basarili olabilmesi ve matematik dgretiminde teknolojinin
etkin bir sekilde kullamlabilmesi igin &gretmenlerin HIE kurslar1 ile
egitilmeleri ve teknoloji donanimli ortamlarda kendilerine kolaylastirici
roliinii bigmeleri i¢in bilinglendirilmelerine 6nem verilmelidir.

KAYNAKLAR

Acikgdz U. K. (2005). Etkili grenme ve Ogretme. Izmir: Egitim Diinyasi
Yaymlart.

Aktiirk, N. (2007). Acilis Konusmasi. 1. Uluslararas: Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Sempozyumu, Onsekiz Mart Universitesi, Canakkale.

Baki, A. (2002). Bilgisayar Destekli Matematik. Istanbul: Ceren Yayin
Dagitim.

Bauer, J. & Kenton, J. (2005). Toward technology integration in the schools
why it isn’t happening. Journal of Technology and Teacher Education,
13 (4), 519-547.

Becker, H.J. (2001). How are teachers using computers in instruction. http://
www.crito.uci.edu/tlc/findings/conferencespdf/how_are teachers
using.pdf.(Erisim tarihi: 05.06.2012).

Bek, Y. (2007). Ogretmenin toplumsal/mesleki rolleri ve statiisii. Yiiksek
Lisans Tezi, Trakya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Edirne.

Bozkurt, A. (2011). A classroom observation-based evaluation of elementary
teachers’ use of technology in the classrooms in Turkey. Educational
Research and Reviews, 6(4), 367-373.

Brooks, J. G. & Brooks, M. G. (1993). The case for constructivist classrooms.
Virginia: ASCD Alexandria.

Biitiin, M. (2005). Ilkdgretim matematik &gretmenlerinin alan egitimi
bilgilerinin nitelikleri {izerine bir c¢aligma. Yiiksek Lisans Tezi,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Biitiin, M. (2012). ilkdgretim matematik gretmeni adaylarmin 6nerilen
entegre program siirecinde matematigi 6gretme bilgilerinin gelisimi.
Doktora Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Trabzon.

Cuban, L. (2001). Over sold and under used: computers in the classroom.
Cambridge: Harvard University Press.

Cuban, L., Kirkpatrick, H. & Peck, C. (2001). High access and low use of
technologies in high school classrooms: explaining an apparent paradox.
American Educational Research Journal, 38(4), 813—834.

Cakir, R. ve Yildirim, S. (2009). What do computer teachers think about
the factors affecting technology mtegration in schools? Elementary
Education Online, 8(3), 952-964.

166



Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2014 Cilt:IX, Sayi:1l

Cakiroglu, U., Giiven, B. ve Akkan, Y. (2008). Matematik dgretmenlerinin
matematik egitiminde bilgisayar kullanimma yonelik inanglarinin
incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35, 38-52.

Cepni, S. (2007). Arastirma ve proje c¢alismalarina giris. Trabzon: Celepler
Matbaacilik (Genisletilmis Ugiincii Baska).

Demir, S., Ozmantar, M. F., Bingélbali, E. ve Bozkurt, A. (2011). Smmf
ogretmenlerinin teknoloji kullanimlariin irdelenmesi. Sth International
Computer and Instructional Technologies Symposium (22-24 September
2011), 922-928.

Demirel, O. (2008). Yapilandirmaci Egitim. Egitim ve Ogretimde Cagdas
Yaklagimlar Sempozyumu (03-04 Nisan 2008). Istanbul: Harp
Akademileri Basimevi

Erden, M. ve Akman, Y. (2001). Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Arkadas
Yaymlart.

Ernest, P. (1989). The impact of beliefs on the teaching of mathematics. In P.
Ernest (Ed.), Mathematics Teaching: The State of the Art (pp: 249-254).
The Falmer Press: London.

Ermest, P. (1991). The philosophy of mathematics education. Hampshire: The
Falmer Press.

Ertmer, P. A. (1999). Addressing first and second order barriers to change:
strategies for technology integration. Educational Technology
Researchand Development, 47(4), 47-61.

Ertmer, P. (2005). Teacher pedagogical beliefs: The final frontier in our quest
for technology integration. Educational Technology Research and
Development, 53, 25-39.

Fairman, J. (2004). Trading roles: Teachers and students learn with technology.
The annual conference of the new england educational research
organization, Portsmouth, New Hampshire.

Forsyth, I. (1996). Teaching and learning materials and the internet. London:
Kogan Page.

Hadley, M. & Sheingold, K. (1993). How exemplary computer-using teachers
differ from other teachers: implications for realizing the potential of
computers in school. Journal of Research on Computing in Education,
26, 291-321.

Hesapcioglu, M. (1998). Modernizmden postmodernizme egitim anlayislar
ve okulun gelecegi. Yeni Tiirkiye Dergisi, 21. Yiizy1l Ozel Says1, 19,
818-819.

Hooper, S. & Rieber, L. P. (1995). Teaching with technology. In A.C. Ornstein
(Ed.), Teaching: Theory into Practice, Needham Heights,154-170.

Kaleli Yilmaz, G. (2012). Matematik Ogretiminde Bilgisayar Teknolojisinin
Kullanimmna Yénelik Tasarlanan HIE Kursunun Etkililiginin
Incelenmesi: Bayburt ili Ornegi. Doktora Tezi, Karadeniz Teknik
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

167



Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2014 Cilt:IX, Sayi:1l

Kaleli Yilmaz, G. (2014). Durum c¢alismasi. Metin, M. (Edt.), Kuramdan
uygulamaya egitimde bilimsel arastirma yontemleri (s. 261-285).
Ankara: Pegem Akademi.

Karaman, K. ve Kurfalli, H. (2008). Sinif 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim
teknolojilerini 6gretim amagh kullanim diizeyleri. A.K.U. Egitim
Fakiiltesi E-Dergisi, 1(2), 43-56.

Kog, G. (2000). Ogrenme faaliyetlerini planlarken dgrenciyi merkeze alma
konusunda karsilasilan giicliikler. Mesleki Egitim Dergisi, 2(1), 17-30.

Kog, G. (2006). Yapilandirmaci smiflarda 6gretmen-6grenen rolleri ve
etkilesim sistemi. Egitim ve Bilim, 31(142), 56-64.

Korkmaz H. (2004). Fen ve Teknoloji Egitiminde Alternatif Degerlendirme
Yaklagimlari. Ankara: Yeryiizii Yaymevi.

Marcinkiewicz, H. R. (1994). Computers and Teachers: Factors Influencing
Computer Use in the Classroom. Journal of Research in Computing
Education, 26(2), 220-237.

Marcinkiewicz, H. R. & Welliver, P. W. (1993). Procedures for Assessing
Teachers’ Computerusebased on Instructional Transformations. 15th
National Convention of the Association of Educational Communications
and Technology, New Orlean, 7.

Merriam, S. B. (1998). Qualitative Research and Case Study Applications in
Education., San Francisco, USA: Jossey-Bass Publications.

Monaghan, J. (2004). Teachers’ activities in technology based mathematics
lessons. International Journal of Computersfor Mathematical Learning,
9,327-357.

MEB (2005). ilkdgretim matematik dersi (6-7-8. smiflar) 6gretim programu.
Ankara.

NCTM (1991). Professional standards for teaching mathematics. http://
standards.nctm.org. (Erisim Tarihi: 25.06.2009).

NCTM (2000). Principles and standards for school mathematics. http://
standards.nctm.org. (Erisim Tarihi: 25.06.2009).

Niess, M. (2005). Preparing teachers to teach science and mathematics with
technology developing a technology pedagogical content knowledge.
Teaching and Teacher Education, 21, 509-523.

Office of Technology Assessment (OTA) (1995). Teachers and technology:
making the connection. Report OTA-EHR-616, Washington.

Ozyurt, S. (1999). Ogretmenlik meslegine giris. Adapazari: Degisim Yayinlari

Ozyurt, T. (2010). Ilkdgretim programlarinda (1-5. simiflar) dgretmenlerin
degisen smif i¢i rollerine iliskin goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Oztiirk, T. ve Giiven, B. (2012). Etkili bir matematik 6grenme ortaminin sahip
olmas1 gereken ozelliklerine iliskin 6gretmen goriisleri. X. Ulusal Fen ve
Matematik Egitimi Kongresi (27-30 Haziran), Nigde Universitesi, Nigde.

168



Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2014 Cilt:IX, Sayi:1l

Pelgrum, W. J. (2001). Obstacles to the Integration of ICT in Education:
Results from A Worldwide Educational Assessment. Computers and
Education, 37, 163—178.

Rieber, L. P. & Welliver, P. W. (1989). Infusing Educational Technology
into Mainstream Educational Computing. International Journal of
Instructional Media, 16(1), 21-32.

Sugar, W. A. (2002). Applying human-centered design to technology
integration, Journal of Computing in Teacher Education, 19(1), 12-17.

Tezcan, M. (1996). Egitim sosyolojisi. Ankara: Feryal Matbaacilik.

Thompson, A. G. (1992). Teachers’ beliefs and conceptions: a synthesis of the
research, handbook of research on mathematics teaching and learning.
New York: D.A. Grouws, 127-147.

UNESCO (2011). ICT competency framework for teachers. http://unesdoc.
unesco.org/images/0021/002134/213475e.pdf. (Erisim Tarihi:
20.05.2011)

Usluel, K. Y. ve Haglaman, T. (2003). Ogretmenlerin bilgisayar kullanima
karsilagtirmali bir yaklasim: varolan ve tercih ettikleri bilgisayar
kullanma durumlari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
25,204-213.

Usun, S. (2003). Egitim ve Ogretimde bilgisayarlarin yararlart ve
bilgisayarlardan yararlanmada o6nemli rol oynayan etkenlere iliskin
ogrenci goriisleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 11(2), 367-378.

Vighnarajah Luan, W. S. & Bakar, K. A. (2008). The shift in the role of teacher
in the learning process. European Journal of Social Sciences. 7, 2.

Yang, C. (2002). Integration of laptops into a K-12 learning environment: A
case study of a science teacher in the middle school. World Conference
on Educational Multimedia, Colorado: Denver.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

169



