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Bu arastirmanin amaci, genel lise matematik 6gretmenlerinin dgretim davramislarina iliskin 6grenci algilarim
belirlemektir. Arastirma evreni, Batman ili merkezinde yer alan 12 genel lisenin 2007-2008 Egitim Ogretim
yilindaki 10. sinif ve 11. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise 5 genel lisede yer alan
860 ogrenciden olusmaktadir. Matematik dgretmenlerinin 6gretim davranislarina iligkin 6grenci algilart Giris,
Ipucu, Pekistirme, Katilim, Déniit-Diizeltme, Olgme-Degerlendirme boyutlarinda degerlendirilmistir. Verilerin
analizinde ortalamalardan yararlanilmistir. Ogrencilerin algilarina gére dgretmenlerin: Olgme-degerlendirme,
Giris, Déniit-diizeltme, Ipucu davramslar1 “gogu zaman” diizeyinde; Pekistirme, Katilim davranislar1 “ara sira”
diizeyindedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Matematik Egitimi, Ogretmen Davranislari

Abstract

The purpose of this study is to determine the Math Teacher’s instructional behaviors through secondary school
student’s perceptions. The research was done on students at 10" and 11" classes of 12 general secondary
schools in Batman’s Centre in the educational period 2007-2008. The sample of the research was chosen 860
students. Math teacher’s instructional behaviors are examined at entry, cue, and reinforce, participation,
feedback, evaluation dimensions. In the analysis, the averages were used. Through the perception of the students:
Evaluation, Entry, Feedback, Cue behaviors are in “often” level, Reinforce, Participation behaviors are in
“sometimes” level.
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1. GIRIS

Matematik Ogretiminin etkililiginin arttirilabilmesi egitim bilimleri alaninda yapilmis ve
niteligi bilyiik olglide Ogretmen &grenci etkilesiminin niteligine dayamir. Ogretim programinin
amaglar-igerik-0gretim siirecleri-degerlendirme boyutlar1 agisindan 6gretmen-6grenci etkilesiminin
daha fazla dgretim siiregleri ve degerlendirme boyutlarinda deneyimlendigi sdylenebilir. Ogretmen
acgisindan amagclar ve igerik asamalart Ogretim faaliyetlerine daha ¢ok hazirlik hiiviyeti tasirken,

Ogretim siiregleri ve degerlendirme boyutlarinda 6gretmen-6grenci etkilesimleri gergeklesmektedir.

Ogretimin etkiliginin yiikseltilebilmesi amaciyla 6gretime iliskin temel ilkeler ve degiskenler
ile bunlarin 6grenme-6gretme durumlarindaki uygulamalarimin nasil olmasi gerektigi hususu ele
almmalidir. Dersler giris etkinlikleri, sunus/gelisme etkinlikleri ve sonug etkinlikleri asamalarin

izleyerek onceden planladigi gibi islenmelidir (Oral, 2007:551).
Giris Etkinlikleri

Giris basamaginda ogrencilerin ilgi ve dikkatlerinin konu {iizerine toplanmasi amaglanir.
Dersin giris asamasinda, genellikle bu amacglara hizmet eden dikkati ¢ekme, hedeflerden haberdar

etme ve giidiileme etkinliklerine yer verilmektedir.

Dikkat, bilingli ya da bilingsiz olarak bir olay1 daha canli duruma getirmek i¢in tiimii ya da bir
parcas1 lizerinde anlik giiclin toplanmasi durumudur (Wannoy, 1997; akt: Ergiin, 2002:122).
Ogrencilerin dikkatinin toplanmanus olmasi, grenmeyi baslamadan sekteye ugratabilir. Bu sebeple,
Ogretmen herkesin 1ilgisini ¢ekmeden derse baslamamalidir. Sinifin ders islemeye hazir hale
doniistiiriilmesi 6gretmenin ¢abasina bagli kaldiginda, sunlar yapilabilir: Birkag saniye sessizce, hi¢bir
sey yapmadan smifi izlemek, algak sesle konusmaya baglamak, simif ortaminda farkedilir bir sey
yapmak, ornegin perdeleri kapamak, giincel bir olay veya konu ile ilgili bir sey sdylemek vb.
(Lemlech, 1988; akt: Basar, 1999:75). Dikkatin ¢ekilmesi kadar canli tutulmasi ve zaman zaman

giidiileme yapilmas1 gerekebilir.

Ogrenme yasantilar1 diizenlenirken oncelikle bireye, iizerinde galistigi bir dersin ya da
initenin sonunda hangi davranis, 6zellik ve beceri kazandirilacagi 6nceden bildirilmelidir. Daha sonra
bu hedefe ulasabilmek igin nasil bir bilgi icerigine gereksinimi oldugu belirtilmelidir. Hedef-igerik
iligskisini kurabilen birey, o ders ya da {inite ile ilgili bilgileri almaya hazir hale gelmis demektir. Bu
asamada bireyden yapmasi istenen, 6grenecegi Unite ile ilgili hazirlik sorularina yanit bulmasi ve 6n
ogrenmeleri gerceklestirmeleridir (Demirel, Basbay ve Erdem, 2006: 63-64). Etkili 6grenmenin
saglanabilmesi i¢in Ogretme-Ogrenme siirecinin basinda eksik olan biligsel giris davraniglarinin

tamamlanmas1 gerekir. Her yeni 6grenme kendinden oOnceki ogrenmelere dayalidir ve kendinden
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sonraki 6grenmeler icin hazirlayici nitelik tasir (Akinoglu, 2007:127). Bu sebeple, 6gretmen eksik

olan 6nkosul bilgilerin tamamlanmasina doniik tedbirler almalidir.

Gidi (motivasyon) istekleri, arzulari, gereksinmeleri, diirtiileri ve ilgileri kapsayan genel bir
kavramdir. Giidiiler bireyi uyarir ve faaliyete gecirir (Ciiceloglu, 1993:229). Ogrenme, Ogrenci
tarafindan gergeklestirilen bir faaliyet oldugu i¢in giidii, 6gretim siirecinde 6nemli bir role sahiptir.
Ogrencilerin 6gretim etkinliklerine katilmalar1 ve &grenme yasantilari gegirmeye istekli olmalar

onlarin yeterince giidiillenmis olup olmadiklarina baglidir.

Nitelikli bir 6gretimde, dgrencinin giidiisii 6grenmeye dayanir. Ogretmen 6grencisinin bilme,
ogrenme istegini merakini uyarmaya, ydnlendirmeye ve doyurmaya yonelik olmalidir. Ogretim
etkinlikleri, hem 6grenmeye 6zendirecek zorlukta hem de 6grenme olayindan doyum almalarina izin
verecek kolaylikta siirdiiriilmelidir. Bu sirada 6grenciden beklenen ¢alisma hizi  Ogrenciyi
stkmamalidir (Siinbiil, 2001:228). Ozdemir ve Yalin (1998) &grencileri giidiilemek igin sunlari

Onermektedirler:

e Ogrencilerle ve yaptiklari islerle samimi bir bicimde ilgilenilmeli, gerektiginde bizzat

yardimci1 olunmalidir.
e Konularm islenisi, 6grencilerin 6grenme hizina uygun bir seyir gdstermelidir.
e Ogrencilere hedefler ve bunlarin énemi agiklanmalidir.

e Ogrencilerin 6grenme-ogretme siirecine tartisma, ddev ve grup calismalar etkinlikleriyle

katilimlar1 saglanmalidir.

e Ogrencilere davranislar1 hakkinda doniitler verilmelidir.
e Ogrenciler nasil degerlendirilecekleri konusunda bilgilendirilmelidir.
Sunus/Gelisme Etkinlikleri

Sunus/Gelisme asamasinda, Ogretim etkinliklerine iliskin 6grenme ilkeleri cercevesinde
Ogretim hizmeti niteligi degiskenleri adi verilen ipucu, pekistirme, katilim, doniit-diizeltme

faaliyetlerinin etkililigi 6nemli role sahiptir.

Ogretim hizmetinin niteligini arttirmada ilk 6ge olarak ele alinan ipuclari(isaret ve
aciklamalar), 6grencilerin 6grenme-0gretme siirecinde neleri, nigin yapacaklarini gosterir (Giiven,
2007:14). Bir problemi ¢ozmek igin kullanilacak kurallar bir bitigiklige sahiptir. Bilesen ilkeler,
hatirda olmali veya takip eden ¢ok yakin siireclerde aktive edilebilecek durumda olmalidir. lgili
kurallarin hatirlatilmasi, bu bitisikligin kurulmasi olasiligim arttiracaktir. ipuclarinin bir fonksiyonu,
sorular sormak yoluyla ilgili kurallarmn hatirlatmasidir. Ipuglari, ayrica diisiinceye rehberlik ve

diisiincenin belli yonlere kanalize edilmesine olanak saglar (Gagné, 1970:222).
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Ogretme siirecinde hangi Ogelerin &grenileceginin, bu ogelerle ilgili olarak nelerin
yapilmasinin  beklendiginin Ogrencilere duyurulmasi gerekir. Ipuclarmin &grencilerin  dgrenme
diizeyini ylikseltmede etkili olabilmesi ic¢in &grencilerin gelisim diizeylerine, biligssel giris
davraniglarina, duyussal Ozelliklerine icinde yasadigi sosyokiiltiirel 6zelliklerine uygun olmasi

gereklidir (Demir, 2005:196-197).

Ogrenme psikologlarmin pek c¢ogu, Ofretme hizmetinin en 6nemli &gelerinden birinin
pekistirme oldugu goriisiindedir. Ogretmenler de okulda ¢ok gesitli pekistirecler kullanarak &grenci
davranislarini sekillendirmeye calisirlar. Ogrencinin gosterdigi davramstan sonra dgretmenin “aferin”,
“tamam”, “dogru”, “cok giizel” ifadelerini kullanmasi; dikkatini 6grenciye vermesi, giilimsemesi
pekistireg orneklerinden bazilaridir (Yilmaz ve Siinbiil, 2003:33). Pekistire¢ olarak kullanilan bir
uyaricinin pekistirme giicli, yasa, cinsiyete, mahalli degerlere, yere, zamana, pekistirmenin yapilig
gerekgesine ve daha pek cok etkene gore degiskenlik gosterebilir. Ozellikle okullarda oldugu gibi
grupla 6grenme s6z konusu oldugunda, her 6grenciye yeterince pekistirme saglanmis olmasi ve
pekistirmede yansiz ve dengeli davranilmasi biiyiilk 6nem kazanmaktadir. Grupla O6grenmede

pekistirmede ortaya cikabilecek yanlilik veya dengesizliklerin, bazi 6grencilerin pekistirilmemis

olmalarmin da 6tesinde baz1 bozucu etkileri gériilebilir (Ozgelik, 1992:120-121)

Ogretim hizmetini olusturan baslica dgelerden biri dgrencinin etkin bir dgrenme cabasi igine
girmesinin yani katilimin saglanmasidir (Demirel, 2005:198). Ogrencilerin 6grenme-dgretme siirecine
etkin katilma derecesi, 6gretim hizmeti niteliginin en iyi gostergesidir. Ogrencilerin tamamina yakin
bir boliimiiniin egitim durumunda agik ya da ortiik olarak katilmalari, 6gretim hizmeti niteliginin ¢ok
iyl bir diizeyde oldugunu gosterir (Senemoglu, 2000:458). Katilma, &grencinin istenen davranist
kazanmasi i¢in kendine saglanan isaretlerle belli bir diizeyde agik ya da ortiik olarak etkilesmesi ve bu

cabay1 davranig1 kazanincaya kadar devam ettirmesidir.

Ogretmenin bazen bilingli olarak yaptig1 bazen de kendisinin de farkinda olmadig1 jest ve
mimikleri, beden hareketleri, giyimi, bakimi yani sézel olmayan davranislarinin da &gretimde etkili
oldugu bilinmektedir. Etkilesim ve iletisim insanlar, 6zellikle de 6gretmenler agisindan ¢ok 6nemlidir.
Iletisim kanallarmin acilabilmesi igin, dgretmen demokrat, giiler yiizlii, sevecen, sabirli, giivenilir,
objektif, destek¢i, hos goriilii olmali, jest ve mimiklerini kullanmali ve bakimli olmalidir.
Ogretmenler, enerjik ve canli olmak zorundadirlar. Otururken, ayakta dururken ve yiiriirken, kendini

birakmig ve bitkinlik imajlar1 sergilememelidir (Caliskan ve Yesil, 2005: 205-206).

Ogretim hizmeti niteliginin son degiskeni doniit-diizeltmedir. Iyi bir 6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in, 6grencinin 6grenip 6grenmedigi ya da ne kadar 6grendigi ile ilgili olarak
bilgilendirilmesi gerekir (Bacanli, 1999: 10). Sénmez’e gore (2004), diizeltme yaparken su hususlara

dikkat edilmelidir:
e Diizeltme isinde 6nce ipuglari kullanilmalidir.
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e Ogretmen, yardim isteyen her dgrenciyle ilgilenmeli; gerekiyorsa model davranisi

gostermelidir.

e Ogretmen diizeltme isini yaparken kesinlikle kiric1, alayci, azarlayici vb. tutumlarin

icine girmemelidir.

e Eger smiftaki 6grenci sayis1 ¢oksa, her bir dgrenciyle teker teker ilgilenmek uzun
zaman alacaksa, o zaman Ogretmen sinifin yaptigi genel yanlislar1 ve eksiklikleri

ogrenci adi belirtmeden sunmali; ondan sonra diizeltme igine girismelidir.
Sonug¢ Etkinlikleri

Sonu¢ asamasinda &gretimin etkililigi hakkinda yargiya varmak amaciyla cesitli etkinlikler
yapilir. Bu asama, o&gretim etkinliklerinin uygulanmasindan sonra kazanimlarin ne kadar

gerceklestiginin degerlendirildigi, gerekirse tamamlayici ¢alismalarin yapildigi bir siirectir.

Bu asamada, Ogrenilenlerin kaliciligim1 saglamak, d6grencilerin siif disinda da 6grenme
isteklerini gelistirmek ve Ggrencilerin bir sonraki derse hazir gelmelerini saglamak amaciyla dersi
Ozetlemek, 0grencileri tekrar giidiilemek, islenen konuya iligkin degerlendirme yapmak ve bir sonraki
dersle ilgili onbilgilerin neler olabilecegi konusu iizerinde durulabilir (Oral, 2007:553). Bunlarin
yaninda dgrenme liniteleri sonlarinda veya egitim-6gretim doneminin belirli periyotlarinda 6grenme
iiriinlerini ve 6grenme diizeyini belirlemek amaciyla gerceklestirilen 6l¢cme-degerlendirme etkinlikleri
de ogretim programmin sonu¢ asamasim olusturmaktadir. Olgme-degerlendirme etkinliklerinin

hazirlanmasi ve uygulanmasinda 6l¢gme-degerlendirme ilkeleri gézoniinde bulundurulmalidir.

Bir 6lgme aracinin gegerli, giivenilir ve kullanish olmas1 gerekir (Tekin, 1991: 41). Olgme
aracinin gecerligi 6zellikle Olclilmek istenen alani yeterince ve dengeli olarak ornekleyebilmesine
bagldir. Olgme-aracinin gegerligini saglamak amaciyla smavda, 6gretilen konulardan, énemine ve

agirligina gore yeter sayida soru sorulmasi yoluna gidilebilir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2003:240).

Demirel (2005), o6lgme araclarmin bir diger 6nemli niteligi olan giivenirlik ile ilgili

ogretmenlerin dikkat etmeleri gereken hususlar1 asagidaki bigimde belirlemistir:
e  Olgme aracini olusturan sorular acik ve anlasilir olmalidr.

e Sinavi olusturan sorular, o sinavi cevaplayacak bireylerin yaklasik yarisi tarafindan dogru

cevaplandirilabilecek giicliikte hazirlanmasi gerekir.
e Siav siiresi iyi ayarlanmis olmalidir.
e Sinav sonuglarinin puanlanmasinda objektif davranmaya 6zen gosterilmelidir.

e Smavin yapildig1 ortamin, soguk, giiriiltiilii ve sagliksiz olmasi giivenirligi diisiirtir.

92



www.ejedus.org Genel Lise Matematik Ogretmenlerinin Ogretim Davraniglaria

R X ©. .. . 7 . Yil:2013,C:2, S:4(88-101
Iliskin Ogrenci Goériislerinin Degerlendirilmesi (Batman Ornegi) I ( )

Olgme isleminin miimkiin oldugu kadar hatasiz gerceklestirilmesinden sonra degerlendirme
islemine gegcilir. Geleneksel degerlendirme yontemleri, 6gretimden sonra O0grencilerin neyi ogrenip
neyi O6grenmedigine dair bir durum belirlemesinden ibarettir. Oysa artik 6lgme-degerlendirmenin
sadece siireg sonuna birakilmamasi, siirece yayilarak 6grenmeyi yonlendirmesi ve desteklemesi de
hedef alinmaktadir (Olkun ve Ucgar, 2007:293-294). Ol¢me-degerlendirmenin, dgretim siireci i¢inde
karsilasilan aksakliklar1 aninda tespit ederek gidermek, siire¢ sonunda genel bir degerlendirme yaparak
Ogrenme lriinlerinin ve diizeyinin istenen diizeye ulasip ulagmadigimi belirlemek ve gerektiginde
tamamlayici ¢aligmalar yapmanin yaninda bir baska temel islevi de Ogrenci basarisinin

degerlendirilmesidir.

Bir dgretim programimin basariya ulagsmasindaki en O6nemli unsurlardan biri, programin
uygulayicilart olan O6gretmenlerdir. Bu bakimdan diger olast unsurlardan evvel matematik
Ogretmenlerinin sergiledikleri 6gretim davraniglarinin niteligini arastirmak yararli olacaktir. Yildiz ve
Uyanik da (2004), matematik 6gretiminde O6gretmenlerin iyi bir alan bilgisine sahip olmalar1 kadar
matematigin nasil 6gretilebilecegi hakkinda gerekli 6gretim metotlarina da sahip olmalar1 gerektigini
ifade etmektedirler. Matematik 6gretim siireci, pedagojik siireclerden etkilenmektedir. Bu bakimdan
matematik ogretmenlerinin, sergiledikleri 6gretim davranislarini ve hizmetlerini 6grenci goriislerine

gore degerlendirmenin faydali olacag diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact; genel lise Ogrencilerinin, genel liselerde gorev yapan matematik
Ogretmenlerinin 6gretim davranislarina iligskin goriislerini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

su alt sorulara cevap aranmistir:
1. Matematik 6gretmenlerinin giris davranislaria iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
2. Matematik 6gretmenlerinin ipucu davraniglarina iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?
3. Matematik 6gretmenlerinin pekistirme davraniglarina iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
4. Matematik 6gretmenlerinin katilim davranislarina iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?

5. Matematik Ogretmenlerinin  doniit-diizeltme davranislarina iligkin 6grenci  gorisleri

nelerdir?

6. Matematik Ogretmenlerinin 6lgme-degerlendirme davraniglarina iliskin 6grenci goriigleri

nelerdir?
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2. YONTEM

Genel liselere devam eden 6grencilerin, matematik 6gretmenlerinin 6gretim davranislarina
iligkin goriislerini belirlemeyi amaclayan bu arastirmada, Ogrenci algilar1t varoldugu sekliyle

betimlenmek ve diger ¢aligsmalarla karsilagtirilmak istendiginden tarama modeli kullanilmugtir.
Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Batman ili merkezinde yer alan 12 genel lisenin 2007-2008 Egitim-
Ogretim yilindaki 10. simif ve 11. Siniflarina devam eden Fen Bilimleri, Tiirkce-Matematik ve Sosyal
Bilimler alanlarim1 se¢mis 7530 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem seg¢iminde tabakalama 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu tiir 6rneklemeye genellikle asil evren igindeki ayr1 gruplarin kendilerine has
ozellikleri oldugu ve bu ozellikler arasinda belirli farklar bulundugu durumlarda yer verilmektedir
(Kaptan, 1998:122). Bu dogrultuda Batman ili merkezinde sosyo-ekonomik kosullara gore belirlenen
iist-orta-alt tabakalardan evrendeki agirliklar1 géz 6niine aliarak, iist ve alt tabakadan birer genel lise
ile orta tabakadan ii¢ genel lise olmak iizere toplam 5 genel lise rastgele secilmistir. Arastirmanin
orneklemini, secilen bu okullarin 10. ve 11. simf diizeylerinden rastgele secilen 860 &grenci

olusturmustur.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 6grenci algilarinin oldugu gibi betimlenmesi amaglandigindan veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Lise Matematik Ogretmenlerinin Matematik Ogretim
Davranislarma iliskin Ogrenci Algilar1 Olgegi” kullamlmistir. Veri toplama aracinda alti boyut ve
toplam 46 madde bulunmaktadir. Maddeler Besli Likert tipinde hazirlanmis ve her zaman (5), ¢cogu

zaman (4), ara sira (3), ¢ok az (2), hi¢cbir zaman (1) seklinde degerlendirilmistir.

Veri toplama araci olusturulurken, Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Boliimii ile Siirt Universitesi Ilkdgretim Béliimii 6gretim iiyelerince incelenmis ve goriisleri

dogrultusunda kapsam gegerliligi saglanmugtir.

Veri toplama aracinda yer alan alt boyutlar ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari

hesaplanarak Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Veri Toplama Aracimin Alt Boyutlarimin ve Biitiiniiniin Cronbach Alpha i¢
Tutarhlik Katsayilar:

Boyutlar Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi
Girig Davraniglart 0,80
Ipucu Davranislar 0,77
Pekistirme Davraniglari 0,81
Katilim Davranislari 0,77
Doniit-diizeltme Davraniglari 0,75
Olg¢me-Degerlendirme Davranislari 0,85
Olgme Aracinin Biitiinii i¢in 0,94
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Tablo 1’den anlasilacagi lizere veri toplama aracinin giivenirlik katsayist 0,94 olarak

hesaplanmis ve 6lgegin giivenilir olduguna karar verilmistir.
Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu

Veri toplama aracinin alt boyutlar1 olan giris, ipuglari (isaretler) pekistirme, katilma, doniit ve
diizeltme, Olgme-degerlendirme davraniglarina iligkin 6grenci algilart ayni zamanda arastirmanin

bagimli degiskenlerini olusturmaktadir.

Veri toplama aracinda yer alan segenekler bilgisayara islenirken “Her Zaman”(5 puan), “Cogu
Zaman”(4 puan), “Ara sira”’(3 puan), “Cok Az”(2 puan), “Higbir Zaman”(1 puan) olacak bigimde

derecelendirilmistir. Bilgisayara islenen verilerin analizinde SPSS 10.0 programi kullanilmustir.

Aritmetik ortalamalar yorumlanirken, 1,00-1,79 araliginda bulunan aritmetik ortalama
degerlerinin “Hicbir Zaman”, 1,80-2,59 araligindakilerin “Cok Az”, 2,60-3,39 araligindakilerin “Ara
sira”, 3,40-4,19 araligindakilerin “Cogu Zaman” ve 4,20-5,00 araligindakilerin “Her Zaman”
derecesinde deger tasidigi kabul edilmistir. Derecelendirmenin yapildigr bu araliklar, segeneklere
verilen en diisiik deger olan 1 ile en yiiksek deger olan 5 arasindaki farkin secenek sayisina

boliinmesiyle elde edilmistir.
3. BULGULAR ve YORUM

Bu boélimde arastirmada cevabi aranan sorulara iliskin bulgular, yorumlar ve bulgular

destekleyen aragtirmalara yer verilmistir.

Arastirmanin birinci sorusu, “Matematik 6gretmenlerinin giris davraniglarina iligkin 6grenci

goriigleri nelerdir?” seklindedir. Bu soruya iliskin su bulgulara ulagilmis ve yorumlanmustir:

Matematik Ogretmenlerinin giris davranislarina iligkin 6grenci goriisleri (3,76) degeri ile
“cogu zaman” diizeyinde bulunmustur. Bu boyutta yer alan davranislar incelendiginde su kritik

bulgular dikkat ¢cekmektedir:

“Bir konu/iinitenin Ogrenilebilmesi i¢in gerekli olan Onkosul bilgilerin neler oldugunu
aciklar.” davranisi (Madde No:1) 4,09 degeri ile “gogu zaman” diizeyinde olup ayni zamanda giris

davraniglari alt boyutunun en yiiksek ortalamasina sahiptir.

“Onbilgi eksiklikleri olan dgrencilere tamamlayici ¢alismalar yapar.” davranist (Madde No:2)
3,17 degeri ile “ara sira” diizeyinde oldugu saptanmustir. Bu davranis, giris davranislari alt boyutunun
en diisiik ortalamasina sahiptir. ilk davranis ortalamasi ile ikinci davranis ortalamasi arasindaki farkin
oldukea yiiksek olmasi 6nemli bir durumdur. Bu durum 6gretmenlerin, matematik &grenmede 6n-
sartlilik iliskisinin ne kadar 6nemli oldugunun farkinda olduklarini géstermekle beraber tamamlayici
calisma yapmaya ayni diizeyde 6zen gostermedikleri seklinde yorumlanabilir. Gorgen ve Tahta

(2005), yaptiklar1 calismada 6grencilerin, dersten dnce 6gretilecek konu ile ilgili 6n kosul bilgilerinin
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tamamlatilmasinin matematik Ogretmenleri tarafindan orta derecede gerceklestirildigini ifade
etmektedirler. Oktar ve Bulduk (1999); 6gretmenlerin kendilerini, {inite/konular1 siralarken, 6grenci
diizeylerini ve bolgesel oOzellikleri dikkate alma konusunda yetersiz algiladiklar1 bulgusuna

ulagmiglardir.

Matematik Ogretiminde, onkosul davraniglari tamamlamak kritik bir éneme sahiptir. Giris
davranislar1 alt boyutunda temel bir unsur olan “Onbilgi eksiklikleri olan dgrencilere tamamlayict
caligsmalar yapar.” davranisinin “ara sira” diizeyinde olmasi ciddi bir sorundur. Bu nedenle 6zellikle bu

konuda 6gretmenlerin bilgilendirilmesi sorunun ¢éziimii i¢in 6nemli oldugu soéylenebilir.

Arastirmanin ikinci sorusu, “Matematik 6gretmenlerinin ipucu davraniglarina iliskin 6grenci

goriigleri nelerdir?” seklindedir. Bu soruya iligkin su bulgulara ulagilmis ve yorumlanmustir:

Ipucu davranislarr alt boyutuna iliskin dgrenci goriisleri (3,59) degeri ile “cogu zaman”
diizeyinde bulunmustur. Bu bulgu Oktar ve Budak (1999) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Oktar ve Bulduk da (1999) 6grencilerin, 6gretmenlerini, konunun 6nemli
yerlerine dikkat ¢ekme, soyut kavramlar i¢in somut 6rnekler verme davraniglarini yeterli gordiikleri

bulgusuna ulagsmislardir.

Matematik dersinin soyut bir ders olusu, dersin hayatla iligkilendirilmesini daha énemli hale
getirmesine ragmen, “Konuyu yasamla iliskilendirir.” davranisina (Madde No:9) iliskin 6grenci
goriiglerinin 2,51 ortalamasiyla “gok az” diizeyinde olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu bulgu, Oral’in (2000)
ile Tahta ve Gorgen’in (2005) yaptiklar arastirmalari bulgulari ile paralellik gostermektedir. Ote
yandan Koca ve Sen’in (2002), “3. Uluslararasi Fen-Matematik Tekrar Calismast Sonuglarmin
Tiirkiye I¢in Degerlendirilmesi” adli calismalarinda iilkemizde matematik derslerinde hayatla

iligkilendirmenin diger iilkelere gore ortalamanin altinda kaldigi saptanmistir.

Dersin hayatla iliskilendirilmesi d6grencilerin motivasyonunu da arttiran bir unsurdur. Durmus
(2004), matematikte 6grenme giicliikklerinin saptanmasi iizerine yaptigi ¢calismada, 6grencilerin daha
soyut konularda daha fazla giiclik ve motivasyon zorlugu yasadiklari bulgusuna ulagsmistir. Bu
bulgular 15181nda yasanan motivasyon giicliigiiniin en temel sebeplerinden birinin konular1 yasamla
yeterince iliskilendirmeme oldugu sdylenebilir. Bu ayn1 zamanda egitim sistemimizin geleneksel bir

sorunudur.

Ipucu davramglar1 alt boyutunda yer alan diger davramisglara iliskin kritik bulgular

incelendiginde:

“Ogrenciye konular1 nasil dgrenecekleri konusunda yol gosterir.” davramisma iliskin alg
ortalamasinin 3,98 degeri ile “cogu zaman” diizeyinde olmasi ve “Dogru cevabi buldurmak igin
Ogrencilere yerinde ve yeterli sayida ipucu ve bilgi verir.” davranisina iligkin algi ortalamasinin 3,71

degeri ile “cogu zaman” diizeyinde olmasi, Ogretmenlerin ders siirecinde 6grencilere rehberlik
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ettiklerini; “Dersi basitten zora, somuttan soyuta ilkelerini dikkate alarak igler.” davranisina iligkin algi
ortalamast 3,93 degeri ile “cogu zaman” diizeyinde olmasi, Ogrencinin matematik bilgisini

yapilandirmasina ve soyutlama siirecine yardimei olduklarini gostermektedir.

Yine “Kritik 6neme sahip noktalari: ses tonunu degistirerek, tekrar ederek, altin1 gizerek, bu
onemlidir diyerek vb. yollarla belirtir.” davranigina iligkin algi ortalamasi 4,17 degeri ile “cogu
zaman” diizeyinde olmasi, 6gretmenlerin 6nemli noktalart vurgulamak igin sodzel uyaricilardan
yararlandiklarmi gostermektedir. Akkuzu da (2006), ¢aligmasinda matematik 6gretmenlerinin dikkat

¢ekmek i¢in sdzel uyaricilara sik sik bagvurduklarini tespit etmistir.

Ipucu davranislar1 boyutunda yer alan “Konuyu yasamla iliskilendirir.” davrams: disindaki
davraniglara iligkin 6grencilerin algi ortalamalarimin yiiksek olmasi, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde
ipucu verme davraniglarina genel olarak 6zen gosterdikleri; ancak konuyu yasamla iligkilendirmenin
onemine iligskin farkindalik eksikligi ya da bu konuda nasil davranacaklarina iligkin bilgi eksiklikleri

oldugu soylenebilir.

Arastirmanin {igiincli sorusu, “Matematik 6gretmenlerinin pekistirme davranislarina iligkin

ogrenci goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu soruya iliskin su bulgulara ulasilmis ve yorumlanmaistir:

Pekistirme davranislari alt boyutuna iliskin 6grenci goriisleri 3,37 degeri ile “ara sira”
diizeyindedir. Pekistirme davranislar ile ilgili bulgulara bakildiginda agagida yer verilen davraniglarin

“ara sira” diizeyinde gozlendigi saptanmistir:

“Ogrencinin ihtiyac ve beklentilerine uygun pekistire¢ verir.”, “Farkl1 pekistiregler kullanarak
pekistirecin etkisini siirekli giiclendirir.”, “Pekistireci, dogru davranistan hemen sonra, geciktirmeden
verir.”, davranislarinin Ggrenciler tarafindan “ara sira” diizeyinde gozlenmesi; Ogretmenlerin
pekistiregleri yeterince kullanmadiklarina isaret etmektedir. Pekistirecin zamaninda verilmemesi,
ihmal edilmesi veya hep ayn1 pekistireglerin kullanilmas1 durumu pekistirecin etkisinin zayiflamasina
yol acar. Ornegin, dgretmenler, genellikle ¢ok zor bir problemi ¢dzebilen bir 6grenci igin pekistireg
kullanirken; ara pekistirme denilebilecek daha kiigiik basar1 adimlarini pekistirmeyi ihmal edebilirler.
Pekistirme davranisi ile ilgili benzer ¢alismalarda elde edilen bulgular, bu c¢alismadaki bulgulari
destekler niteliktedir. Akkuzu (2006), matematik Ogretmenlerinin pekistireci etkin kullanmadiklar
bulgusuna ulagmistir. Kural da (2006) calismasinda matematik Ggretmenlerinin ancak %43’liniin

“Ogrencilerin derste gosterdigi performans hakkinda yapici yorumda bulunduklarini” tespit etmistir.

Arastirmanin dordiincii sorusu, “Matematik Ggretmenlerinin katilim davraniglarina iliskin
Ogrenci gorisleri nelerdir?”, seklinde ifade edilmisti. Bu soruya iliskin su bulgulara ulasilmis ve

yorumlanmuistir:

Tim boyutlar arasinda ortalamasi en diisiik olan alt boyut, katilma boyutudur. Katilma

boyutuna iliskin dgrenci goriisleri 3,27 degeri ile “ara sira” diizeyinde bulunmustur. Ogretmenin,
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Ogrencileri derse katabilmesi 6gretim hizmeti nitelikleri arasinda en 6nemli degiskeni olusturmaktadir.
Katilim, ister agik ister ortiik olsun, 6grencinin derse katiliminin saglanmasi egitimin olmazsa olmazi
olarak kabul edilmektedir. Ancak, a¢ik katilim 6grencinin dikkatini daha canli tuttugundan genellikle

tercih edilmesi Onerilir.

Katilma boyutuyla ilgili davranislar incelendiginde, 6gretmenlerin iletisim becerileri ile ilgili
asagida yer alan davraniglara iligkin algi ortalamalarmin “gogu zaman” diizeyinde oldugu tespit

edilmistir:

“Ogrencilere isimleriyle hitap etmeye dzen gosterir”, “Smfi demokratik bir tutumla yonetir”,

“Jest, mimikler ve beden dili ile 6grencilere olumlu mesajlar verir”.

Ancak, oOgrencilerin dikkatini canli tutacak davraniglar sergilemede, yavas Ogrenen
ogrencilerin dersten kopmasini ve hizli 6grenen 6grencilerin de sikilmasim onleyecek tedbirler alma

konusuna iligkin 6grencilerin gorisleri “cok az” seviyesinde oldugu goriilmektedir:

“Ogrencilerin dikkatlerini canli tutmak amaciyla egitsel degeri olan fikra, ani, hikaye ve
benzerinden yararlanir.”, “Yavas ve eksik 6grenenler i¢in ek ¢alismalar diizenler.”, “Hizli 6grenenlerin

derste sikilmalarin1 6nlemek icin ek ¢alismalar diizenler.”

Bu konuda Kural (2006), 6grencilerin matematik 6gretmenlerini mizah anlayis1 agisindan
basarisiz algiladiklar1 bulgusuna ulagmistir. Matematik 6gretmenlerinin dersin basindan sonuna kadar
siirekli matematik ogretmeye c¢alismalari, dgrencilerde dikkat kaybina yol acabilmektedir. Ayrica,
Ogretmenlerin dersi 6grenmede zorlanan veya dersten kopan 6grenciler ile hizli 6grenip sikilan ve bu
sebeple bir siire sonra dersten soguyan 6grencileri dikkate almamasi da zamanla az sayida 6grenciyle
dersi siirdiirmesine neden olabilir. Gorgen ve Tahta (2005), yaptiklar ¢alismada, 6gretmenlerin dersi
belli 6grencilerle islediklerini ifade etmislerdir. Oktar ve Bulduk (1999) ¢alismalarinda, 6grencilerle
yaptiklar1t  goriigmelerde, Ogrencilerin basarisizlik nedenleri arasinda sunlart  gosterdiklerini
belirtmektedirler: “Ogretmenler ilgisiz kalmaktadir, sorular1 agik sormamakta ve sorulan sorulara

kizmaktadirlar.”

Bu ¢aligmada ve diger ¢alismalarda elde edilen bulgular 1s18inda, 6grenci katiliminin yeterince

saglanmadigi ve bunun 6gretim hizmeti niteligini 6nemli 6l¢iide disiirdiigii sdylenebilir.

Arastirmanin  beginci sorusu, “Matematik Ogretmenlerinin doniit-diizeltme davranislarina
iligkin Ogrenci goriisleri nelerdir?”, seklindedir. Bu soruya iliskin su bulgulara ulagilmig ve

yorumlanmustir:

Ogrencilerin déniit-diizeltme davramslari alt boyutunda yer alan tiim &gretim davranislarina
iligkin goriisleri “cogu zaman” diizeyinde bulunmustur. Bu bulgu, Akkuzu (2006), Oktar ve Bulduk
(1999) ile Kural’m (2006) bulgularin1 desteklemektedir. Akkuzu (2006), yaptig1 nitel calismada

matematik Ogretmenlerinin, Ogrencilerin yanlis ya da eksik 6grenmelerini diizelttiklerini, doniit
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aldiklarin1 ve doniit verdiklerini saptamistir. Oktar ve Bulduk (1999), o6grenme eksikliklerini ve
hatalarin1 6grenciye bildirme davranislarinin hem O6gretmen, hem de Ogrenci agisindan yeterli
goriildiigli; Kural da (2006) dgretmenlerin 6grencilerin sorularini goz Oniine alarak anlasilmayan
noktalar1 tekrar agikladiklart bulgusuna ulagmistir. Ancak, Gorgen ve Tahta (2005), matematik
dersinde doniit-diizeltme etkinliginin orta derecede gergeklestigini tespit etmistir. Gorgen ve Tahta’nin
(2005) calismasinda doniit-diizeltme davranislarina iligkin 6grenci algilarmin daha diisiik ¢ikmasi,
calismada 6rnekleme aldiklar1 okullarin sinavla 6grenci alan Anadolu Lisesi, Siiper Lise ve Anadolu

Ogretmen Lisesinden ibaret olmasi ile iliskili olabilir.

Arastirmanin altinci sorusu, “Matematik 6gretmenlerinin 6lgme-degerlendirme davranislarina
iligkin Ogrenci goriisleri nelerdir?”, seklindedir. Bu soruya iliskin su bulgulara ulagilmig ve

yorumlanmustir:

Ogrencilerin 6lgme-degerlendirme davramiglari boyutunda yer alan dgretmen davranislarina
iligkin goriislerinin “cogu zaman” diizeyinde oldugu bulunmustur. Burada dikkati ¢eken bir nokta,
Olcme-degerlendirme davranislart boyutuna iliskin goriis ortalamasinin 3,84 degeri ile boyutlar
arasindaki en yiiksek ortalamaya sahip olmasidir. Bunda, d6gretmenlerin 6l¢me araclarini gelistirirken
matematik biliminin getirdigi bir titizlikle daha dikkatli ve hatadan daha armik olmasina 6zen
gdstermelerinin pay1 oldugu diisiiniilebilir. Iyi gelistirilmis olgekler, daha az &lgme hatasi ve
dolayisiyla daha isabetli degerlendirmeler yapilmasim saglar. Ogretmenlerin 6lgme araclarini
gelistirme, 6lgme yapma ve dl¢limleri degerlendirme asamalarinda gecerlik ve giivenirligin saglanmasi

ile ilgili 6l¢ekte yer verilen davranislar ve algilanma diizeyleri su sekildedir:

“Konu ya da tinitelerin kapsamini dikkate alarak sinav yapar.”, “Sinav sorularmi Tiirk¢e yazim
kurallarina uygun, agik, anlasilir, net bir anlatimla hazirlar.”, “Sinavda 6grencileri olumsuz etkileyecek
(moral bozma, dikkat dagitma vb.) tavir ve davramiglardan kaginir.”, “Sinavin basinda 6grencilerin
ihtiya¢ duyduklart agiklamalar1 yapar.”, “Sinav igin yeterli siire verir.” ve “Sinavlar1 degerlendirirken

objektif davranir.”

Yukarida gegerlik ve giivenirligin saglanmasi ile ilgili olan davramiglarin tiimiine iliskin

Ogrenci goriisleri “cogu zaman” diizeyindedir.

Olgme-degerlendirme sonuglarindan hareketle 6grencilerin eksiklerini gidermeye déniik
tamamlayici ¢aligmalar yapilip yapilmadig: ile ilgili “Degerlendirme sonunda &grencilerin basari
durumlarina gore tamamlayici ¢aligsmalara yer verir.” davranigina iligkin goriisler ise 3,37 degeri ile

“ara sira” diizeyinde saptanmustir.

Olgme-degerlendirmenin yegane amaci 6grencilerin 6grenme iiriinlerinin diizeyini belirlemek
degildir. Bunun yaninda eksikliklerin tamamlanmasi i¢in ek calismalar, etkinlikler tasarlanmasi gibi

cesitli  tedbirler alinmalidir. Ogrenci algilarma gore, Ogretmenlerin  dlgme-degerlendirme
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davraniglarii, 6grenme eksikliklerini belirleyerek gidermekten ¢ok, 6grenme diizeylerini saptama
amaciyla gerceklestirdikleri sonucu ¢ikarilabilir. Arastirmada ulasilan bu bulgu, Akkuzu’nun (2006),
“Ogretmenler, yetistirmeye ve bicimlendirmeye déniik degerlendirme yapmamaktadir.” bulgusu ile

ortiismektedir.
SONUC ve ONERILER

Ogrencilerin, genel lise matematik 6gretmenlerinin dgretim davranislarii degerlendirme
amaciyla yapilan bu arastirmada yer alan 6 boyuttan 4’linde (giris, ipucu, doniit-diizeltme, 6lgme-
degerlendirme) 6grencilerin algist “cogu zaman” diizeyinde, 2 (Pekistirme ve katilma ) boyutta ise

“ara sira” diizeyinde gerceklestigi ortaya ¢ikmuistir.

Soydal (2006), “Ortapgretimde Olumlu Ogretmen Davranislariin Ogrenci Basarisina Etkisi”
adli ¢aligmasinda 6grencilerin basarisini en ¢ok pekistirme boyutunda yer alan davranislarin etkiledigi,
sonucuna ulasmustir. Ote yandan Senemoglu’na gore (2000), dgrencilerin dgrenme-dgretme siirecine
katilma derecesi, 6gretim hizmeti niteliginin en iyi gostergesidir. Bu nedenle pekistirme ve katilim

davraniglarina da gerekli nem verilmelidir.

Pekistirme ve katilim boyutlarindaki 6gretmen davraniglarina iliskin 6grenci algilarinin
ortalamalarinin diigiilk ¢ikmas1 goz Oniine alinirsa, matematik 6gretimi agisindan bu alanlarin 6nemli
siirlayici etkilerinden sz edilebilir. Ogretmen icin oldukga basit olan bazi adimlar dgrenci igin veya
bir konuyu yeni Ogrenenler icin olduk¢a dnemli olabilir. Ogretmen bu adimlart kiigiimsememeli,

aksine giiclendirici davraniglar sergilemelidir.

Calismada saptanan bir diger 6nemli unsur, matematik dersi 6gretiminde “6grenenleri yasamla
iligkilendirme” ilkesinin yeterince uygulanmamasi sonucu matematigin soyut, zor ve hayattan kopuk
bir ders olduguna iliskin 6grenci kanilarmin pekismesi ve 0grencilere 6nyargi olarak yansimasidir.
Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmasi, giinlik yasam durumlara transfer edebilmesi ve problem

cozerken etkili bicimde kullanabilmesi igin bilginin mutlaka islevsel hale getirilmesi gerekir.
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