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Ozet

Bu arastirmanin genel amaci Tiirk egitim sisteminde yer alan ortaokul ve lise 6grencilerinin ¢oklu
zeka dagilimlarini belirlemektir. Tarama modelinin kullanildig1 aragtirmanin 6rneklemini Tiirkiyenin
yedi bolgesinden hem devlet hem de 0zel ortaokul ve liselerde &grenim goren 4212 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmaci ve arkadaglari tarafindan uzun soluklu ¢alismalar
sonucu gelistirilen ve genis bir kitle iizerinde gecerlilik-giivenirlik ¢alismalar1 yapilan “¢oklu zeka”
olgegi kullamilarak toplanmugtir. Internet iizerinden online olarak toplanan veriler, SPSS paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar, ortaokul ve lise dgrencilerinin goklu
zeka dagilimlarinin orta ile yiiksek diizey arasinda yer aldig1 ve sekiz zeka alani agisindan benzer
(orta diizey) bir dagilim sergiledigi yoniindedir. Diisiik ya da ¢ok diigiik zeka alan1 bulunmadig: gibi
yliksek ya da ok yiiksek zeka alani da bulunmamaktadir. Bununla birlikte en yiiksek zeka alaru
sozel-dil, ikinci matematik-mantik ve iigiincii de bedensel zeka alanidir. Ogrencilerin sekiz zeka alam
igerisinde nispeten daha diisiik olan zeka alanlari ise sirasiyla; i¢sel, gorsel ve dogaci zeka alanlaridir.
Ayrica 6grencinin kiz ya da erkek olmasi, okulun ortaokul ya da lise olmasi ve okulun devlet okulu ya
da 6zel okul olmasina gore 6grencilerin baskin zeka alanlar1 da farklilasmaktadir.
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Giris

20. ylizyilin sonlarna dogru ve 21. yiizyilin baslarinda gerek toplumsal yasam alanlarinda
gerekse egitim camiasinda popiiler olan bir¢ok kavram yaygin olarak kullanilmaya baslamistir.
Glintimiizde her alanda karsimiza ¢ikan ve yaygin olarak kullanilan bazi kavramlar ya da sloganlar
sunlardir; kiiresellesme, demokrasi, vatandaslik, post-modernizm, ¢ok Kkiiltiirliiliik, devlet milletin
hizmetkaridir, rezidans, insan1 yasat ki devlet yasasin, online egitim, yapilandirmacilik, bireysel
egitim, 6grenci merkezlilik, nitel arastirma, tablet bilgisayar, connectivisim, beyin temelli 6grenme,
coklu zeka, ortiik program, portfolyo, yerinden yonetim, otantik degerlendirme, morfogenetik, aktif
O0grenme, internet, isbirligi, holografi, esneklik, yiiriitiicli bilis, duygusal zeka, akilli tahta, bireysel
emeklilik, heterarsi, elestirel diistinme, problem ¢dzme, ters-diiz 6grenme, uluslararasilasma, kavram
haritalari, yeni taksonomi, hiimanizm, NLP, proje temelli 6grenme, sosyal medya, yapay zeka, yasam
boyu egitim, nonformal egitim, sanal egitim, bilisim, yasam kogu, genetik miihendisligi, akill1 telefon,
akilli ev, yansiticr diisiinme, kazanim, 6zel egitim, 4.5G, akreditasyon, 6z yeterlilik, sanal market,
modiiler egitim, esnek program, e-posta, e-devlet, e-fatura, stres, insan kaynaklari, kisisel gelisim,

yasam merkezi vb.dir.

Bilingli ya da bilingsiz olarak kullanilan ve bir biriyle uzaktan yakindan iliskisi yokmus gibi
duran bu kavramlar, aslinda hayatin icerisinde birbiriyle iligkili, bir Puzzle’in parcasi gibi birbirini
tamamlayan kavramladir. Gergekte hayat bir biitiin olarak ele alindiginda siyaset, ekonomi, sosyal
yasam, teknoloji, egitim vb. alanlarda hizli bir degisim, doniisiim yasandig1 bunun ise, hem yasamsal
hem de kavramsal bir doniisiime yol actig1 anlasilmaktadir. Yirmi birinci ylizyildaki tiim bu degisim
ve doniisiimlerin ise bireyin “merkeze” alindigi, birey tizerinde odaklanildig1 ve bireyin “daha 6nemli
oldugu” bir hayati ifade ettigi soylenebilir. Ornegin siyasette sik kullamlan demokratiklesme ve
vatandaghk gibi kavramlar, “devlet milletin hizmetkdridir” ya da “insani yasat ki devlet yasasin” anlayislar
bireyi merkeze almakta, bireysel haklarin ve bireye tiim imkanlari sunabilecek uygulamalarin
Oonemine isaret etmektedir. Birey merkezliligin sosyal yasamdaki tezahiirleri incelendiginde ise
ornegin konut anlayisinda bireyin tek basina yasamasini kolaylastiracak kiigiik metre kareli ve oda
temizliginden, elbise {itiilemeye kadar tiim konforu saglayan rezidans ya da akilli ev gibi mekanlarla
yemegin dahi otomatik pisirildigi, 1siklarin otomatik kapandig1 yasam alanlar1 ortaya ¢ikmakta ya da
internetten, cep telefonundan yemek siparis ettigi, sanal marketten alig veris yaptifi, e-faturasini 10
saniyede 0dedigi bir doniisiim gozlenmektedir. Kimsesiz ve yaslilar i¢in bakim evleri, yasam merkezleri,
bireysel emeklilik gibi imkanlar yine bireysellige iliskin degisimleri, doniisiimleri ortaya koymaktadur. Is
hayatinda ise bireysel ozellikleri 6n plana ¢ikaran kisisel gelisim, yine bireyin Ozelliklerine, farkl
yetenek ve yeterliliklerine gore degerlendirip gorevlendirmeyi esas alan insan kaynaklar: ya da bireysel

¢ozlim ve yonlendirmeler i¢in yasam koclugu gibi uygulamalara rastlanmaktadir.
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Egitim alaninda ise once paradigmal doniisiimlere 6rnegin degisimin morfogenetik, evrenin
holografik, diizenin heterarsik oldugu yoniindeki anlayis degisimini ifade eden post-modernist ve
yorumlamac: paradigmalara, daha sonra da ilerlemeci, yeniden kurmaci, hiimanist ya da varoluscu egitim
felsefelerine yansiyarak birey merkezli; bireyin ilgisinin, yeteneklerinin, farkhiliklarinn,
Ozgiirliiklerinin ve biricikliginin vurgulandig1 anlayis degisimlerine yol actig1 gozlenmektedir. Bireyin
o0grenmeye etkin katilimini ve bilgiyi islemesini vurgulayan yapilandirmacilik, beyin-temelli 6grenme ya
da iletisim teknolojileri ile her an dis baglantilar olusturularak 6grenmenin gerceklestigini vurgulayan
connectivist 0grenme kuramlar1 6n plana ¢ikarken, orgiin egitim kadar okul disindaki bireysel
ogrenmelerin de 6nemli oldugunu vurgulayan nonformal egitim ya da egitim programlar1 agisindan
okul-dis1 6grenmelerin planlanmasi iizerinde odaklanan drtiik programlar 6n plana ¢ikmaktadir.
Ayrica, modiiler programlar, 6grenci merkezli program tasarimlari, esnek programlar, cok kiiltiirliiliik, dzel
egitim programlar: yeni programlarin birey merkezli yoniinii ifade etmektedir. Ogretimde toplumsal
bakis agisin1 yansitan davranis kavramindan, bireysel edinimi vurgulayan kazanim kavramina dogru
bir evrilme gozlenirken, Bloom'un revize edilen taksonomisiyle bireyin kendini, tanimasi, farkinda
olmasi kontrol etmesi, degerlendirmesi gibi islemleri iceren yiiriitiicii bilis stratejilerinin kullanimu,
bireyselligin 6nemini daha fazla 6n plana gikarmaktadir. Ogretim siireglerinde yapilan etkinlikler ve
kullanulan teknoloji ve materyaller ise gerek smifta gerekse smif-dis1 ortamlarda bireyin kendi hizina,
kabiliyetine, yetenegine, ihtiyag ve ilgisine gore 0grenmesini ve bilgiye hizli bir sekilde ulasmasin
miimkiin kilmaktadir. Bu baglamda; sanal egitim, internet, web tabanl 6grenme, ters-diiz 63renme, 4.5G,
akilly telefon, tablet bilgisayar gibi teknoloji ve uygulamalarla 6gretmenin rehber oldugu, bireyin
Ogrenme siirecine aktif katilarak kendi kendine 6grenme faaliyetleri icerisine girdigi ve bilgiyi
yapilandirarak 6grendigi siirecler degerli hale gelmektedir. Dolayisiyla siireglerin, etkinliklerin ve
ogrenmelerin tekil oldugu bu uygulamalarin degerlendirilmesinde de bireyselligin one ¢iktig
gelismeler kaginilmaz durumdadir. Ogrencinin kendisini sorguladig1 giiglii ve zayif yonlerini ortaya
koydugu elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, 6z yeterlilik, gercek ortamlarda bireyin yeterliliklerinin tam
olarak belirlendigi otantik degerlendirme ve bireyin baslangictan itibaren tiim gelisimlerini 6l¢gmeye ve
degerlendirmeye yonelik portfolyo uygulamalar: bireyselligin merkeze alindig1 popiiler diisiinme ve
Ol¢me-degerlendirme uygulamalaridir. Ayrica program degerlendirme calismalarinda bireydeki en
kiiciik degisimin gerceklestigi ya da gerceklesemedigi an’1 ve baglami tam olarak belirleyebilmek icin
siirece dayali degerlendirmeler ve bireyin algisinin, anlayisinin yasam deneyimlerinin Onemini
vurgulayan nitel arastirma yontemleri de popiiler hale gelmekte ve tiim diinya da giderek daha da

yayginlasmaktadir.

Sonug olarak gerek yasamin ve gerekse egitimin igerisinde yer alan modern, ¢agdas ve

popiiler kavram ve uygulamalarin “birey” iizerinde odaklandigi, bireyin énemini ve farkliliklarinm
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merkeze aldig1 soylenebilir. Birey, merkeze alindiginda ise diger ozellikleri goz ardi edilmeksizin
denilebilir ki; bireyi birey yapan ya da bireyin farkliliklarini ortaya koyan en temel 6zelligi onun
zekasidir. Ciinkii bireyin tiim bireysel Ozelliklerinin sekillenmesinde merkezi 6zellik zekadir. Bu
ylizden zeka ile ilgili caligmalar popiilaritesini yitirmeden siirekli ¢alisilan konular arasinda yer

almaktadir.

Ote yandan zekad kavrami ve anlayisi da giiniimiizde 6nemli &lgiide degisim/doniisiim
gecirmis, 20. ylizyilin sonlarina kadar IQ olarak ifade edilen, akici konusma, muhakeme ve akil
ylirlitme yeteneklerini onceleyen tek tip zeka anlayisindan, 1983 yilindan sonra Gardner tarafindan
ortaya atilan ve “Coklu Zeka” olarak adlandirilan yeni bir anlayisa gecilmistir. Gardner zekay:
degisen diinyada yasamak ve degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda kendine 0zgii
bulunan yetenekler ve beceriler biitiinii olarak gormekte ve bireylerin bir veya birden fazla kiiltiirel
ortamda deger bulan {iriinler ortaya koyabilme ya da bulundugu ortamlarda karsilastig1 problemleri
¢Ozebilme kapasitesi (Gardner, 1993) olarak tanimlamaktadir. Baslangicta bireylerde 7 tip zeka
bulundugunu savunan Gardner, 1995 yilindan itibaren bir zeka daha ekleyerek 8 farkli zekanin
bulundugunu ifade etmistir. Son yillarda ise dokuzuncu zekanin (varolussal zekd) ve hatta 10.
zekanin da (ahlaksal zeka) var olabilecegi iizerinde galisilmaktadir. Bununla birlikte son iki zeka
herkes tarafindan kabul gormemistir. Gardner tarafindan ifade edilen ve herkes tarafindan yaygin
olarak kabul edilen sekiz zekd; (1) sozel-dil zekasi, (2) matematik-mantik, (3) miiziksel-ritmik, (4)

gorsel-uzamsal, (5) sosyal-kisilerarasi, (6) bedensel-kinestetik, (7) igsel ve (8) dogaci zekalaridir.

Coklu zeka kurami her insanin farkli zeka tiirlerine sahip oldugu, aktif olarak kullandig:
zekalari ile 6zel bir karisim olusturdugu ve parmak izi gibi essiz bir zeka profili bulundugu, kalitimla
getirdikleri bu zekalarin tanimlanabilecegi ve gelistirilebilecegi, zekalarin her bireyde farkl bir gelisim
siireci gosterdigi, bir zekanin kullanimi sirasinda diger zekalardan da faydalanilabilecegi, zekalarin
gelisimi {izerinde kisisel altyapi, kiiltiir, kalittim ve inanglarin etkili oldugu, zekanin gercek hayat
durumlarindan veya kosullarindan soyutlanamayacagi ve su anda bilinen zeka tiirlerinden daha

farkli zekalarin da olabilecegi (Armstrong, 2000) sayiltilarina dayanmaktadir.

Coklu zeka kuraminin egitim agisindan bir¢ok dogurgusu bulunmaktadir. Bununla birlikte en
onemli dogurgusunun oOgrencilerin sekiz zeka alaniyla, 0grenme firsatlari birlestirilirse onlarin
akademik olarak daha basarili olacaklari, kendi 6grenme stil ve stratejilerinin farkina varacaklar1 ve
kendilerine olan giivenlerinin artacag1 yoniindedir. Bu dogrultuda son on yilda hem Tiirkiye’de hem
de pek ¢ok gelismis diinya tiilkesinde ¢oklu zeka kuraminin farkli egitim kademeleri ve farkli
alanlarda egitime uygulanmasina dayali ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin biiyiik
cogunlugu (Mokhtar, Majid ve Foo, 2008; Baki, Giirbiiz, Unal ve Atasoy, 2009; Tabuk, 2009; Xie ve Lin,
2009; McGinnis, 2010; Giirbiiz, 2011; Eberle, 2011; Tyler ve Loventhal, 2011; Joronen, Hakamies ve
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Astedt Kurki, 2011; Hui, Cheung, Wong ve He, 2011; Giin, 2012; Gracious ve Shyla, 2012; Kaplan,
Duran ve Bas, 2015) ¢oklu zekaya dayali 6grenme ve dgretme etkinliklerinin geleneksel uygulamalara

oranla daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Literatiirde konuyla ilgili arastirmalarin derli-toplu bir sekilde sunuldugu iki énemli meta-
analiz calismasi bulunmaktadir. Bunlar; Saban (2009) ile Karabay, Isik, Bilaloglu ve Kayiran (2011)
tarafindan yapilan galigmalardir. Saban (2009) tarafindan 1999-2007 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez
Merkezinde indekslenen yiiksek lisans ve doktora tezleri ile ULAKBIM sosyal bilimler veri tabaminda
indekslenen ulusal dergilerdeki arastirma makaleleri gesitli degiskenler agisindan analiz edilmistir.
Calisma kapsamina dahil edilen yiiksek lisans tezleri (n=71), doktora tezleri (n=8) ve arastirma
makaleleri (n=18) toplam 25 “tema” etrafinda toplanmistir. Elde edilen bulgular, ¢alismalarin biiyiik
bir béliimiiniin 2006 yilinda (% 44,3) Ankara ilinde (% 28,9) bayan arastirmacilar (% 60,8) tarafindan
¢oklu zekanin fen bilgisi dersindeki (% 25,8) kullaniminin ilkogretim 6grencilerinin basarilarina ve
tutumlarina etkisini (% 56,7) incelemek {izere yiiksek lisans diizeyinde (% 73,2) ve deneysel desende

(% 63,9) gerceklestirildigi (Saban, 2009) ifade edilmektedir.

Konuyla ilgili diger bir meta-analiz galismasi ise Karabay ve Arkadaslar1 (2011) tarafindan
yapilmistir. YOK veri tabanina kayith 176 yiiksek lisans ve doktora tezi iizerinde yaptiklari galismada
ortaya ¢ikan sonuglara gore, coklu zeka ile ilgili yapilan tezlerin tamaminin egitim alaninda oldugu,
biiyiik ¢cogunlugunun ilkogretim diizeyinde yapildigr ve bu calismalarin 2006 yilindan itibaren artis
gosterdigi gozlenmistir. Ayrica yapilan arastirmalarin daha ¢ok deneysel modele dayandig: ve ¢oklu
zeka kuraminin akademik basari, tutum ve kalicilik iizerinde etkili oldugu ifade edilmektedir.
Ogrenci ve ogretmen goriislerinin alindig1 tezlerde ise genellikle coklu zekaya yonelik olumlu
goriislerin agirlikta oldugu ve derste ¢oklu zekaya dayali etkinliklerin kullanilmasinin; 6grencilerin
ogrenmeleri icin farkl yollar sagladigi, 6grencileri pasif konumdan ¢ikarip, aktif hale getirdigi, bunun
da 6grenci performans ve bagarisini arttirdigs belirtilmistir. {lkégretim programinda yer alan dersler

tizerine 85 calisma, ortadgretim {izerine ise sadece 22 ¢alisma yer almaktadir.

Sonug olarak incelenen literatiir ve her iki meta-analiz ¢alismasindan elde edilen bulgular,
yapilan ¢alisma sayisinin ¢oklu zekanin Tiirk egitim sistemindeki yansimalarim1 hem nitelik hem de
nicelik agisindan tam olarak ortaya koyabilecek yeterlilikte olmadigi yoniindedir (Saban, 2009;
Karabay ve Arkadaslari, 2011). Arastirma basina diisen ortalama katilimci sayisinin 162 civarinda
olmasi yani Orneklem yetersizlikleri (Saban, 2009), kullanilan 6l¢me araglarinin bazilarmin
gecerliliginin-giivenirliginin bilinmemesi (Karabay ve Arkadaslari, 2011) ve ¢ogunlukla sekiz zekay1
bir biriyle kiyaslamadan, cevaplayicilarin iki u¢ noktada bulunmaktan kagindiklari igin orta

noktalarda yigildig1 besli likert tipi Ol¢gme araglartyla ¢oklu zekanin belirlenmesi (Celikoz ve
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Arkadaslari, 2008) bu tutarsizliklarin temel nedenlerini olusturmakta, aym 6grenciler {izerinde dahi

uygulanan Ol¢iimlerin farkli sonuglar ortaya koymasina yol agmaktadir.

Bu ylizden bu arastirmada; genis bir katilimcr Kkitlesi {izerinde, uzun soluklu ¢alismalara
dayali olarak gecerlilik-giivenirlik ¢alismalar1 yapilan, sorularin 288 kez bir birini kontrol ettigi, sekiz
zekdy1 ayni anda karsilagtirma olanagi sunan, siralamali dlgek tiirlinde hazirlanmis ve gegerlilik-
giivenirlik katsayilar1 oldukca yiiksek bir 6lgme araci vasitasiyla Tiirkiye'nin yedi bolgesinden farkl
illerdeki hem devlet hem de 6zel ortaokul ve lise 0grencilerinin katilimiyla (4212) Tiirk egitim
sisteminin (ortaokul ve lise) ¢coklu zeka profilinin tespit edilmesi temel problem olarak belirlenmistir.
Coklu zekanin Tiirk egitim sisteminde (ortaokul ve lise) uygulanabilir kilinmasi igin 6ncelikle ilgililere
(aragtirmaci, uzman, Ogretmen, Ogrenci, aile, rehber 6gretmen, idareci, MEB yoneticilerine) veri
olusturulmas: ve gercekci bir sekilde biiyiik resmin ortaya konulmasi 6nem tasimaktadir. Bu

dogrultuda arastirmada asagidaki alt amaclara yanit aranmaktadur:
Alt Amaclar
1. Ogrencilerin coklu zekd dagilimlar: nasildir?
2. Ogrencilerin ¢oklu zeka dagilimlari, cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

3. Ogrencilerin goklu zeka dagilimlari, dzel veya devlet okulunda olmalarina gore farklilagsmakta

midir?
4. Ogrencilerin coklu zeka dagilimlar, egitim kademelerine gore farklilasmakta midir?
Yontem

Arastirma tarama modeline dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Var olan bir durumun var oldugu
sekliyle betimlendigi tarama modellerinde, katilimcilarin 6l¢iilen degiskene iliskin mevcut durumlar:
herhangi bir sekilde kontrol edilmeye g¢alisilmamakta ya da herhangi bir sekilde etkileyerek, bir
degistirme cabasi igerisine girilmemektedir (Karasar, 2011). Bu arastirmada Tiirk egitim sisteminde
O0grenim gormekte olan ortaokul ve lise Ogrencilerinin baskin zeka alanlari betimlenmeye, tasvir
edilmeye caligilmaktadir. Ozel ve devlet okullar ile kiz ve erkek dgrencilerin goklu zeka dagilimlar
“betimsel tarama” modeline dayali olarak mevcut durumlan acisindan Kkarsilastirmali olarak
incelenmekte, grafiklerle de resmedilmektedir. Aragtirma bu yoniiyle bir “profil ¢alismasi” niteligi

tagimaktadr.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2014-2015 yillar1 arasinda, Tiirkiye’deki devlet ve 06zel okullar

biinyesinde yer alan ortaokul ve lise 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin internet web sitesi
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lizerinden ¢evrimici olarak uygulanabilmesi nedeniyle ¢alisma evreni; Istanbul, Ankara, Izmir, Bursa,
Adana, Konya, Samsun, Malatya, Corum, Tekirdag, Kilis ve Burdur illerindeki ortaokul ve lise
ogrencileri olarak belirlenmistir. Calisma evreni icerisinde yer alan iller hem Tiirkiye'nin 7 bolgesini
temsil etmekte, hem de koyler harig biiyiiksehir, sehir ve ilcelerde yer alan 6zel ve devlet okullarini
temsil etmektedir. Ogrenciler calisma evreni igerisinden kiime &rnekleme yontemi kullamlarak
secilmistir. Ogrenim gordiikleri 6zel ve devlet okullarinda kiimeler halinde yer alan &grenciler
bilgisayar laboratuvarinda bulunduklar1 simiflarin dogal bir iiyesi olarak ve gruplar halinde internet
tizerinden katilim gostermislerdir. Katihmcilar her ne kadar kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak
secilse de, o giin okula gelmeyen ya da goniillii olarak katilmak istemeyen bazi ogrenciler
arastirmanin Orneklemi icerisinde yer almamislardir. Arastirmaya katilan toplam 4212 6grencinin
2765 (% 65,6)1 ortaokul, 1447 (% 34,4)’si ise liselerde dgrenim gormektedir. Ogrencilerin 2228 (%
52,9)i devlet, 1984 (% 47,1)'t1 6zel okul 6grencisidir. Cinsiyetleri agisindan; 2021 (% 48,0)’i kiz, 2191 (%

52,0)’i de erkek 6grencilerden olusmaktadir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Celikoz ve Arkadaslar1 (2008) tarafindan ilkdgretim
ikinci kademe ve {izeri Ogrenciler ile yetigkinlere yonelik olarak hazirlanan c¢oklu zeka olgegi
kullanilmigtir. Ug yillik bir calismanin iiriinii olarak hazirlanan Slcme araci, her insanin giinliik
yasamda karsilastig1 11 temel “durum” {izerinde odaklanmaktadir. Bu durumlar, hangi baskin zeka
alanina sahip olursa olsun tiim insanlarin hayatlarinin biiyiik bir boliimiinii kapsayan ve ortak yasanti
alanlarini igeren, ¢oklu zekanin kesin gostergesi olarak kabul edilebilecek genel ve yaygin davranislar
dikkate alinarak hazirlanmistir. Bunlar; (1) Bos zaman etkinlikleri, (2) bireyin egitim hayati boyunca
aldig1 dersler, (3) 0grenme yontemleri, (4) becerileri, (5) giinliik hayatta en sik kullandiklar1 arag ve
materyaller, (6) oyun tercihleri, (7) meslekleri ya da yapmak istedikleri meslekler, (8) yasamda
kendilerini en fazla rahatsiz eden problem alanlari, (9) gezdikleri ya da ziyaret ettikleri yerler, (10) en
kolay yapabildikleri etkinlikler ve (11) nefret ettikleri ya da en fazla hoslanmadiklar1 ortam ya da
durumlar olarak belirlenmistir. Siralamali Ol¢ek tiriinde hazirlanan 6l¢gme araci, 11 durum ve 88
sorudan olusmaktadir. Olgek bireyin zekasini, baska bir bireyle karsilastirmamakta, bireyi kendi zeka
alanlar1 agisindan incelemekte ve kendi yetenek alanlarini kiyaslamaktadir. Yani, bir biitiin
igerisindeki agirligimi tespit etmektedir. Bunu da 8 yetenek alaninin birbiriyle toplam 288 kez
karsilastirilmas1 ve kontrol edilmesi yoluyla yapmaktadir. 965 kisi iizerinde yiiriitiilen gegerlilik-
glivenirlik calismasinda; kapsam, goriiniis, yapt ve yordama gegerlilikleri incelenmistir. Temel
bilesenler analizi yontemi kullarularak yapilan faktoér analizi sonuclarina gore, olgme araci; (1)
matematik-mantik, (2) icsel, (3) sosyal, (4) sdzel, (5) bedensel, (6) dogaci, (7) gorsel ve (8) miiziksel

olmak iizere toplam sekiz faktorden (zeka alani) olusmakta ve sekiz faktor birlikte toplam varyansin
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% 100’tinii agiklamaktadir. Ayrica her bir faktoriin toplam varyansa katkis: birbirine ¢ok yakindir ve

her bir faktor toplam varyansa yaklasik % 12’lik bir katk: saglamaktadir (Celikoz ve Ark., 2008).

Olgegin yordama gecerliligi igin {iniversitelerin farkli fakiiltelerinde gorev yapan 228
arastirma gorevlisi, 6gretim gorevlisi ve 6gretim iiyesine dlgek uygulanmistir. Bu 6gretim elemanlar:
veterinerlik - ziraat (dogaci zekad), ilahiyat ve PDR (igsel), Tiirk Dili- Yabanci Diller (sozel), Beden
Egitimi ve Spor MYO (bedensel), Miihendislikler (matematik-mantik), Iletisim ve Universitede
topluluk baskanlari (sosyal), Resim ve Giizel Sanatlar (Gorsel), Konservatuvar ve Miizik Ogretmenligi
(miiziksel) alanlarindadirlar. Yaptiklari gorev, aldiklari egitim, alanlar1 ve yetenekleri itibariyle
katilimcilarin baskin zeka alanlari cevreleri tarafindan bilinmekte ya da agik olarak kolayca
gozlenebilmektedir. Katilimcilarin bilinen bu 6zelliklerinin g¢oklu zeka olgegi ile tahmin edilip,
edilemeyecegi ya da yordanip, yordanamayacag1 arastirilmistir. Yapilan varyans analizi sonuglarina
gore Olgegin; birincil yetenek alanlar1 bilinen katihmcilarin bu 6zelliklerini % 99 oraninda tahmin

edebildigi ve 6lcegin yordama gegerliligi bulundugu ifade edilmistir (Celikoz ve Ark., 2008).

Olgme aracinin giivenirlik galismalari 737 ortaokul ve lise 6grencisinden elde edilen verilerle
gerceklestirilmistir. Gflivenirlik calismasi olarak test-tekrar test, cronbach alpha ve testi yarilama
yontemlerine dayali olarak tutarlilik katsayilar1 belirlenmistir. Olgegin farkli zaman dilimlerinde ayn
ogrenciler tizerinde iki kez uygulanmasi sonucu; sozel zeka puanlari arasinda 0.98, matematik-mantik
zeka puanlar1 arasinda 0.95, miiziksel zeka puanlar: arasinda 0.98, gorsel zeka puanlar1 arasinda 0.95,
sosyal zeka puanlar arasinda 0.90, bedensel zeka puanlari arasinda 0.97, i¢sel zeka puanlar: arasinda
0.95 ve dogaci zeka puanlari arasinda 0.97 korelasyon bulunmustur. Bu durum iki farkli zaman
diliminde uygulanmasina ragmen, 6lcegin tutarli sonuglar ortaya koydugunu ve 0.001 manidarlik
seviyesinde dahi c¢ok yiiksek diizeyde anlamli sonuglar verdigi seklinde yorumlanmustir. Ayrica
Olcegin i¢ tutarliigimi belirlemek amaciyla cronbach alpha ve testi yarilama giivenirlikleri de
incelenmis ve sirasiyla; 0.99 ve 0.98 giivenirlik katsayilarina ulasilmistir. Son olarak 6lgegin diger bir
glivenirlik gostergesi olarak alt ve iist gruplar arasinda sekiz zeka alani agisindan anlamli bir fark
bulunup bulunmadigr arastirilmistir. Alt ve {ist gruplar arasinda tiim zeka alanlarinda 0.001
diizeyinde anlamli farklilik oldugu (en diisiik t=11.91; p<0.001 ile en yiiksek t=16.12; p<0.001)
belirlenmis ve oldukga ayirt edici bir 6zellige sahip oldugu hem diisiik hem de yiiksek zekaya sahip
ogrencilerin her ikisini de tespit edebildigi (Celikoz ve Ark., 2008) ifade edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Verilerin toplanmasi arastirmact tarafindan hazirlanan bir yazilim ve yine aragtirmaci
tarafindan olusturulan bir web sitesi araciligiyla internet {izerinden c¢evrimici olarak

gerceklestirilmistir. Hazirlanan web sitesinde okullarin ve 6grencilerin hem bireysel hem de kurumsal
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olarak, sistem {izerinden 6l¢me aracina ulagmalarina ve kullanmalarina imkan saglanmistir. Bunun
icin okullardan 6l¢me aracini doldurmaya istekli olan 6grenci ve sinif sayilar: istenmis ve okul idaresi
tarafindan bildirilen say1 kadar 6grenci “giris kontorii” ve “okul sifresi” tanimlanmigtir. Tiim okullarda
genel bir kural olarak 6grenciler kendi siniflariyla, bilgisayar 6gretmenlerinin rehberliginde, okulun
bilgisayar laboratuvarlarinda derse baslamadan 6nce yaklasik 15 dakikalik bir siire igerisinde 6l¢me
aracint doldurmuslardir. Web sitesi {izerinde 6lgegin doldurulmasina iliskin bir 6rnek uygulama yer
almaktadir (Ek 1). Once 6grenciler gerekli yonergeyi okumuslar, dgretmenlerinin agiklamalarim
dinlemisler ve 6rnek uygulamay1 inceleyip, anladiktan sonra, “dl¢me aracini doldurmaya hazirim, teste
baslayabilirim” secenegini isaretleyerek teste baglamislardir. Yaklasik 12 dakikalik bir siirenin sonunda,
son soruya ulasan Ogrenciler bu soruya cevap verdikten sonra bu ekranda yer alan “Testi Bitir”
secenegi lizerine “tiklayarak” bir ¢ikis ekranina yonlendirilmislerdir. Cikis ekraninda her 6grenci igin
coklu zeka grafigi ve kendilerine yonelik sahsi dneriler bulunmaktadir. Isteyen dgrenci bu sonuglari e-
posta yoluyla kendine gonderebilmekte ya da 6gretmeni vasitasiyla sonuglarini yazdirabilmektedir.
Bu onlar i¢in bir 6diil niteligi tasimaktadir. Benzer sekilde o simifin tiim 6grencilerinden olusan bir
sinif tablosu ile grafigi de siuf 6gretmenine sunulmustur. Ayrica her sinif 6gretmeni igin, tiim sinifin
genel profili ve dzellikleri, o sinifa 6zel olmak tizere yapilabilecek etkinlikler, kullanilabilecek yontem
ve teknikler ile ortamlara iliskin Onerileri bilgisayarna “kaydetme”, “cikt: alma” ya da “e-posta
gonderme” imkan1 sunulmustur. Okul miidiiriine ise Okulun tiim sinuflarini iceren okul profil grafigi,
tablosu ve bu okulun baskin zekalarmma uygun yapabilecekleri etkinlik ve diizenlemeleri igeren
oneriler sunulmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgisayar yazilimi, verilerin veri tabanina
kaydedilmesine, frekans, ylizde, aritmetik ortalamalarin hesaplanmasina, tablolar halinde &grenci
profilinin olusturulmasina, verilerin grafige doniistiiriilmesine ve baskin ya da diisiik olan zeka
alanlarini temele alarak neriler sunmaya olanak saglamaktadir. Olgme aracimin gegerli ve giivenilir
Olctimler yapma Ozelliginin ¢ok yiiksek olmasi ise gerek okulun, gerek Ogretmenlerin ve gerekse
ogrencilerin katilima istek gostermelerine ve samimi bir sekilde 6l¢gme aracin1 doldurmalarina neden

olmustur.

Web sitesi araciligiyla internet iizerinden toplanarak veri tabanina kaydedilen veriler bu
arastirma igin SPSS programina aktarilmis ve arastirmanin temel ve alt problemleri dogrultusunda
frekans, yiizde, minimum-maksimum puanlar, aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar
hesaplanarak ogrencilerin profilleri betimlenmistir. Cinsiyet, okul kademe ve tiirlerinin
karsilastirilmasinda ise bagimsiz t-testi kullanilmis, verilerin yorumlanmasinda manidarlik diizeyi

a=0.05 alinmistir. Bununla birlikte manidarlik diizeyi a=0.01 icin de yorumlamalara gidilmistir.
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Bulgular

Arastirmada incelenen alt problemler dogrultusunda elde edilen bulgular, tablolar ve

grafikler halinde sirasiyla sunulmustur.
Tiirk egitim sisteminde yer alan ortaokul ve lise 6grencilerinin ¢oklu zeka dagilimlar:

Arastirmada cevabi aranan sorulardan ilki, Tiirk egitim sisteminin ortaokul ve lise
kademelerinde yer alan 6grencilerin ¢oklu zekd dagilimlarinin nasil? oldugu sorusudur. Bu soru
dogrultusunda ogrencilerin ¢oklu zeka profillerini belirlemek amaciyla yedi farkli bolgeden segilen
bazi biiytiik sehir, sehir ve ilgelerin 6zel ve devlet okullarindaki 6grencilerden elde edilen bulgulara
iliskin betimsel istatistikler tablo 1’de, dagilima iliskin gorsel grafik ise sekil 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Tiirk egitim sisteminde yer alan ortaokul ve lise 6grencilerinin ¢oklu zekd dagilimlarina iliskin betimsel
istatistik sonuclart

Coklu Zeka Alanlari N Endiisitk  En yiiksek X ss
Sozel 4212 23 87 55,22 11,48
Matematik-mantik 4212 14 88 53,21 12,82
Miiziksel 4212 11 88 47,15 13,70
Gorsel 4212 15 83 46,07 10,51
Sosyal 4212 22 83 49,74 8,75
Bedensel 4212 17 86 52,66 11,64
fgsel 4212 14 82 45,09 9,75
Dogaci 4212 18 80 46,95 9,64

Tablo 1'in incelenmesinden de anlasilabilecegi gibi sekiz zeka alani agisindan Tiirk egitim
sisteminde yer alan ortaokul ve lise 6grencilerinin baskin zekalari1 orta ile yiiksek arasinda yer
almaktadir. Diisiik ya da ¢ok diisiik zeka alan1 bulunmadig: gibi yiliksek ya da ¢ok yiiksek zeka alam
da bulunmamaktadir. Bununla birlikte en yiiksek zeka alani sdzel (x=55,22) iken, ikinci zeka alani
matematik-mantik (x=53,21) ve tlgiincii baskin zekd alami ise bedensel (x=52,66) zeka alanidir.
Ogrencilerin sekiz zeka alani icerisinde en diisiik zeka alanlari ise sirastyla; icsel (x=45,09), gorsel

(x=46,07) ve dogac1 (x=46,95) zeka alanlaridir.

cok yiiksek

: = 2
munksel. icsel 1.1 dogaci -

cok diisiik sosyal - bedensel

Sekil 1. Tiirk egitim sisteminde yer alan ortaokul ve lise 6grencilerinin ¢oklu zeka dagilimlari
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Tiirk egitim sisteminde yer alan ortaokul ve lise dgrencilerinin cinsiyetlerine gore ¢oklu

zeka dagilimlarinin karsilastirilmasi

Arastirmada ikinci olarak, ortaokul ve lise kademelerindeki Ogrencilerin g¢oklu zeka
dagilimlarinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Kiz ve erkek
ogrencilerin ¢oklu zeka profillerinin karsilastirilmasina iliskin bagimsiz t-testi sonuglar1 tablo 2’de,
grafik ise sekil 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Tiirk egitim sisteminde yer alan kiz ve erkek 6grencilerin ¢oklu zekd dagilimlarimin karsilastirilmasina
yonelik bagimsiz t-testi sonuglart

Coklu Zeka Alanlari Cinsiyet N X ss t p

Sl Kiz 2021 56,90 11,53 8,210 0,001*
Erkek 2191 53,78 11,24

. Kiz 2021 49,36 13,22 18,752 0,001*
Matematik-mantik Erkek 2191 5706 11,21
2021 50,95 13,89

Miiziksel Kiz 17,401 0,001*
Erkek 2191 43,29 12,35

. Kiz 2021 47,66 11,11 9,205 0,001*
Gorsel Erkek 2191 44 45 9,70

Kiz 2021 50,21 8,96 2,915 0,004*
Sosyal Erkek 2191 49,35 8,63
2021 48,82 10,41

Bedensel Kiz 0 ¢ 0, 20,286 0,001*
Erkek 2191 56,30 11,61

1 1 Kiz 2021 46,35 10,20 7[353 01001*
ese Erkek 2191 4396 11,53
K 2021 4593 11,24

Dogac 1z 5,848 0,001*

Erkek 2191 47,82 13,22
(*) p< 0,05 diizeyinde ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir

Tablo 2'nin incelenmesinden kiz ve erkek ogrencilerin ¢oklu zekd dagilimlari arasinda
farkliliklar oldugu anlasilmaktadir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore sekiz zeka alaninin tamaminda kiz ve erkek o6grenciler
arasinda anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur. Kiz 6grencilerin sozel zekalar1 (x=56,90), miiziksel
(x=50,95), gorsel (x=47,66), sosyal (x=50,21) ve igsel (x=46,35) zekalar1 erkek Ogrencilerden daha
yliksektir. Diger taraftan erkek Ogrencilerin ise; matematik-mantik (x=53,78), bedensel (x=56,30) ve
dogac1 (x=47,82) zekalar1 kizlara gore daha yiiksektir. Kizlar bes zeka alaninda erkeklerden daha
yiiksek iken, erkekler ii¢ zeka alaninda kizlardan daha yiiksek bulunmustur. Diger taraftan kizlarin
baskin zeka alan1 yani birincil zekas: sozel iken erkeklerin baskin zekas: matematik-mantik zekasidir.
Ikincil zekalar dikkate alindiginda ise kizlarin sosyal, erkeklerin bedensel zekalar: ikincil baskin zeka
alanlarini olusturmaktadir. Bu durumda kizlar erkeklere gore daha sozel ve sosyal iken erkekler

kizlara gore da matematik-mantik ve daha bedensel zekaya sahip oldugu soylenebilir.
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Sekil 2. Tiirk egitim sisteminde yer alan kiz ve erkek 6grencilerin ¢oklu zeka dagilimlarinin
karsilastirilmasina yonelik bagimsiz t-testi sonuglari
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3. Tiirk egitim sisteminde 6zel ve devlet okullarinda yer alan dgrencilerin ¢oklu zeka

dagilimlarinin karsilastirilmasi

Aragtirmada Uglincii olarak, 06zel ve devlet okullarindaki Ogrencilerin ¢oklu zeka
dagilimlarimin farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Ozel ve devlet okullarinda 6grenim goren
ogrencilerin ¢oklu zeka profillerinin karsilastirilmasina iliskin bagimsiz t-testi sonuglar1 tablo 3’te,
karsilastirmaya iliskin grafik ise sekil 3'te verilmektedir.

Tablo 3. Tiirk egitim sisteminde Ozel ve devlet okullarinda yer alan Ogrencilerin coklu zekd dagilimlarimin
karsilastirilmasina yonelik bagimsiz t-testi sonuglar

Coklu Zeka Alanlari Okul tari N X ss t P
Sozel Ozel 1984 53,92 11,23 3,401 0,001
Devlet 2228 55,52 11,47
ik- o 1984 58,07 12,61
Matematik-mantik Ozel 13,570 0,001*
Devlet 2228 51,17 12,35
Miiziksel Ozel 1984 44,69 14,57 .
Devlet 2228 48,45 13,17 6452 0,001
Gorsel Ozel 1984 42,74 9,39 12,810 0,001*
Devlet 2228 47,82 10,47
Sosyal Ozel 1984 52,44 9,36 .
Devlet 2228 48,41 7,98 10,921 0,001
o 1984 53,66 12,50
Bedensel Ozel 2581 0,001*
Devlet 2228 52,37 11,27
Igsel Ozel 1984 45,27 10,01 0,088 0323
Devlet 2228 44,88 9,59
Dogact Ozel 1984 45,41 10,41
5,008 0,001*
Devlet 2228 47,48 9,12

(*) p< 0,05 diizeyinde ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir

Tablo 3'te de goriildiigii gibi 6zel ve devlet okullarinda okuyan Ogrencilerin ¢oklu zeka

dagilimlar arasindaki farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-
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testi sonuglarina gore sekiz zeka alanindan igsel zeka (t=0,988; p<0,05) disinda tiim zeka alanlarinda
Ogrenciler arasinda anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur. Devlet okullarinda 6grenim goren
ogrencilerin; sdzel (x=55,52), miiziksel (x=48,45), gorsel (x=47,82), ve dogac1 (x=47,48) zekalar1 6zel okul
ogrencilerden daha yiiksektir. Ote yandan 6zel okul &grencilerinin ise; matematik-mantik (x=58,07),
sosyal (x=52,44) ve bedensel (x=53,66) zekalar1 devlet okullarina gore daha yiiksektir. Devlet okullar:
dort zeka alaninda 6zel okullardan daha yiiksek iken, 6zel okullar ii¢ zeka alaninda devlet
okullarindan daha yiiksek bulunmustur. Diger taraftan devlet okullarimin baskin zeka alani yani
birincil zekas1 sozel iken 6zel okullarin baskin zekasi matematik-mantik zekasidir. Tkincil ve tigiinciil
zekalar dikkate alindiginda ise devlet okullarinda bedensel ve matematik-mantik zekalar: ikinci ve
tiglincii olarak siralamirken, 6zel okullarda sosyal ve bedensel zekalar digerlerine gére daha 6n plana

¢ikmaktadir.
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Sekil 3. Tiirk egitim sisteminde 6zel ve devlet okullarinda yer alan 6grencilerin ¢oklu zeka
dagilimlariin karsilagtirilmasi

Tiirk egitim sisteminde ortaokul ve lise egitim kademelerinde yer alan 6grencilerin ¢oklu

zeka dagilimlarinin karsilagtirilmas:

Arastirmada son olarak, ortaokul ve lise &grencilerinin ¢oklu zeka dagilimlarinin farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Ortaokul ve liselerde 6grenim goren Ogrencilerin ¢oklu zeka
profillerinin karsilastirilmasina iliskin bagimsiz t-testi sonuglar1 tablo 4'te, karsilastirmaya iliskin

grafik ise sekil 4'te verilmektedir.
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Tablo 4. Tiirk egitim sisteminde yer alan ortaokul ve lise d3rencilerinin coklu zekdlarimin karsilastirilmasina
yonelik bagimsiz t-testi sonuglart

Coklu Zeka Alanlar1 Egitim kademesi N X ss t p
Ortaokul
Smel rtaoku 2765 54,87 11,45 2546 00110
Lise 1447 56,29 11,76
Ortaokul 2765 53,80 12,34
Matematik-Mantik rracku ' ' 8,297 0,001*
Lise 1447 4826 14,05
Ortaokul 2765 46,95 13,34
M-. .k 1 7 7 *
rzriese Lise 1447 49,60 14,70 3775 0,001
Ortaokul 2765 46,12 10,26
Coreel , , §
orse Lise 1447 47,80 11,96 2,959 0,003
Ortaokul 27 48,7
Sosyal rraod 6> 5,79 5,99 9473 0,001*
Lise 1447 52,86 8,97
Ortaokul 2765 53,12 11,54
Bedensel ' ‘ : 001*
edense Lise 1447 49,86 11,36 5863 0,00
. Ortaokul 27 44 7
fcsel raok 6 9 975 7545 0,001*
Lise 1447 4794 9,64
Ortaokul 2765 48,01 9,42
Dog ' ' 662 001*
ogact Lise 1447 43,62 9,33 9,66 0,00

(*) p< 0,05 diizeyinde ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir

Tablo 4’iin incelenmesinden ortaokul ve lise 6grencilerinin ¢oklu zeka dagilimlar1 arasinda
farkliliklar oldugu anlasilmaktadir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore sekiz zeka alaninin tamaminda ortaokul ve lise 6grencileri
arasinda anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur. Ortaokul ogrencilerinin matematik-mantik
(x=53,80), bedensel (x=53,12) ve dogac1 (x=48,01) zekalar: lise 6grencilerinden daha yiiksektir. Diger
taraftan lise 6grencilerinin ise; s6zel (x=56,29), miiziksel (x=48,26), gorsel (x=47,80), sosyal (x=52,86) ve
igsel (x=47,94) zekalar1 ortaokul 6grencilerine gore daha yiiksektir. Lise 6grencileri bes zeka alaninda
ortaokul Ogrencilerinden daha yiiksek iken, ortaokul 6grencileri ii¢ zeka alaninda liselerden daha
yiiksek bulunmustur. Diger taraftan ortaokul Ogrencilerinin baskin zeka alani yani birincil zekas:
sozel ve ikincil zekas: matematik-mantik iken lise 6grencilerinin birincil baskin zekas: ortaokullarda
oldugu gibi yine sozel ancak ikincil baskin zekasi sosyal zeka olarak bulunmustur.
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Sekil 4. Tiirk egitim sisteminde yer alan ortaokul ve lise 6grencilerinin ¢oklu zekalarinin
karsilagtirilmasi
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Tartisma

Bu arastirmada 1980°1i yillarda popiiler olan 2000’li yillarda ise tiim diinyada yaygimn olarak
kullanilmaya baglayan, 2004-2005 6gretim yilindan itibaren de Tiirk egitim sisteminde uygulamaya
konulan ¢oklu zeka anlayisinin daha verimli bir hale getirilebilmesi i¢in ortaokul ve lise 6grencilerinin
coklu zeka dagilimlari incelenmis; cinsiyet, egitim kademesi ve okul tiirii degiskenleri agisindan
sistemin bir fotografi cekilerek karsilastirmalarda bulunulmus ve eksik, aksak yonler belirlenmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda arastirmada ulasilan ilk sonug; ortaokul ve lise 6grencilerinin coklu zekd
dagilimlarimin orta ile yiiksek diizey arasinda yer aldigi ve sekiz zekd alani agisindan benzer (orta diizey) bir
dagilim sergiledigidir. Diislik ya da ¢ok diisiik zeka alan1 bulunmadig: gibi yiiksek ya da ¢ok yiiksek
zeka alani da bulunmamaktadir. Bununla birlikte en yiiksek zeka alani sozel-dil, ikinci matematik-
mantik ve iigiincii de bedensel zeka alarudir. Ogrencilerin sekiz zeka alani igerisinde nispeten daha

diisiik olan zeka alanlar ise sirasiyla; i¢sel, gorsel ve dogaci zeka alanlaridir.

Ortaokul ve lise dgrencilerinin profilleri genel olarak degerlendirildiginde, sekiz zekanin da
birbirine yakin bir sekilde orta diizeyde yer almasi istendik bir durumdur. Gardner (2006)’a gore
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarindan sadece birinin baskin diizeyde gelismis olmasi, farkli zeka
alanlarinin dengeli bir diizeyde kullanilmamasi, bireyin tek bir alanda gelismesine neden olmakta ve
¢oklu diistinebilen, olaylar1 farkli yorumlayabilen bir bakis agis1 gelistirmelerine engel
olusturmaktadir. Coklu zeka kuraminda esas amaglanan, 6grencinin her zeka alaninda bir parga da
olsa ilerleme kaydetmesidir (Gardner, 2006).Tiirk egitim sisteminde yer alan ortaokul ve lise
programlari incelendiginde, bu okullarda 1995-1996 egitim-6gretim yilindan itibaren “ders gecme ve
kredi” sisteminden, “simif ge¢me” sistemine gecis yapildig1 (Tas, 1998) gozlenmektedir. Yirmi yildir
uygulanan ders ge¢me sisteminde Ogrenciler genellikle biitiin yetenek alanlarina iliskin zorunlu
dersler almaktadirlar. Se¢meli derslere kismen yer verilse de, biiyiik Sl¢iide 6grencilerin bireysel
yeteneklerinin ve kabiliyetlerinin 6n plana ¢ikarilmadigi herkesin miizik, resim, beden egitimi gibi
dersleri zorunlu olarak sectigi bu uygulamalarin 6grencilerin baskin zeka alanlarinin birbirine yakin
dagilmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir. Bununla birlikte ¢oklu zeka kurami agisindan bu
durum bir avantaj gibi goriinse bile ortaya ¢ikan bu resmin Tiirk egitim sistemiyle ilgili akademik
cevrelerce siklikla dile getirilen sorun, sikdyet ve yanlis uygulamalarla birlikte diisiiniilerek
yorumlandiginda dezavantaj olarak nitelendirilebilecek sonuglara da neden oldugu sdylenebilir.
Ornegin biiyiik resimde 6n plana ¢ikan yetenek alanlarinin bulunmamasi, dgrencilerin egitim sistemi
tarafindan bilingli olarak 0l¢iiliip, degerlendirilmedigi, zeka ve yetenek alanlarina gore egitilmedigi ve
yonlendirilerek uygun meslek alanlarinda istihdam edilmedigi gercegini de giin yiiziine

¢ikarmaktadir. Bu ise diinyaca tinlii mimar, diinyaca iinlii ressam, sporcu, heykeltiras, kimyaci,
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biyolog, miizisyen vb. yetistirilememesi, toplumun da tiretken-isini severek yapan bireylerden olusan

bir topluma doniisememesi anlamina gelmektedir.

Ogrencilerin zeka dagilimlari, 6ne ¢ikan baskin zekalar agisindan incelendiginde ise en baskin
zekanin sozel, ikinci de matematik-mantik zeka oldugu goriilmektedir. Bu sonucun manidar oldugu
sOylenebilir. Ciinkii egitim sisteminde kredisi en yiiksek olan, haftalik programlarda en fazla zaman
ayirilan iki ders; Tiirk dili ve matematik dersleridir. Ayrica 6grencilerin {iniversiteye gecislerinde
(YGS ve LYS) rol oynayan en temel sorular; sozel ve sayisal sorulardir. Ogrencilerin hem meslek
se¢imlerinin temelini olusturmakta, hem de okul ve toplum tarafindan ©nemsenerek karsilik

bulmaktadir. Bu yiizden her iki zeka alaninin digerlerine oranla daha 6n plana ¢giktig1 s6ylenebilir.

Literatiirde yer alan benzer ¢alismalar incelendiginde; Giir¢ay ve Eryilmaz (2009) tarafindan 9.
Smif 6grencileri tizerinde yapilan deneysel ¢alismada, deney Oncesi yapilan olgiimde 6grencilerin
baskin zeka profilleri; sdzel-dil, matematik-mantik, gorsel-uzamsal ve sosyal-kisileraras1 zeka seklinde
siralanmistir. Yesil ve Korkmaz (2011) tarafindan farkl lise tiirlerindeki 6grenciler {izerinde yapilan
arastirmada ise tiim lise tiirlerinde sosyal zekanin yiiksek, miiziksel ve gorsel zekanin da en diisiik
zeka alanlar1 oldugu vurgulanmistir. Celikoz (2010) tarafindan yine ayn1 6l¢ek kullanilarak benzer bir
orneklem {izerinde yapilan bir diger arastirmada bu arastirmayla benzer sonuglar elde edilmistir.
Ortaokul ve lise 6grencilerinin en baskin zekalarinin s6zel-dil ve matematik-mantik, en diisiik zeka
alanlarinin ise miiziksel ve dogaci oldugu sonucuna ulasilmistir. Saricaoglu ve Arikan (2009)
tarafindan OSS hazirlik Ogrencileri iizerinde yapilan arastirmada, 6grencilerin en baskin zeka alaninin
matematik-mantik zeka oldugu tespit edilmistir. Yine; Demiray ve Dolu (2011) tarafindan
iiniversiteye hazirlanan lise mezunu ogrenciler {izerinde yapilan arastirmada da oOgrencilerin
matematik-mantik zekd alanlarimin daha baskin oldugu bulunmustur. Egitim kademesi lisenin
tizerine ¢iktiginda yani {iniversite 6grencileri tizerinde yapilan arastirmalar incelendiginde ise; simf
Ogretmenligi programlarinda 0grenim goren 6gretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlarini inceleyen
Yenice ve Aktamis (2010) ve Ozyildirim (2005)1in arastirmalarinda gretmen adaylarinin biitiin zeka
alanlarinin “orta diizeyde gelismis” oldugu ifade edilmektedir. Ozdemir, Giineysu ve Tekkaya
(2006)'nin arastirmalarinda yabanci diller yiiksekokulundaki 6grencilerin ¢ogunda matematik-mantik

zekanin baskin oldugu, miiziksel zekanin ise en az kullanilan zeka tiirii oldugunu tespit edilmistir.

Kisaca, farkli egitim kademelerinde Ogrencilerin (ortaokul, lise, iiniversite) baskin zeka
alanlarinin betimlendigi arastirmalarda, Olgeklerin niteliklerine ve Orneklem gesitliliklerine bagl
olarak kiiciik capl farkhiliklarin bulundugu ancak egitim sisteminin de etkisiyle, genel olarak
ogrencilerin sdzel-dil ve matematik-mantik zekalarinin daha baskin bulundugu, miiziksel zekanin ise

en diislik zeka alanlar igerisinde yer aldig1 sdylenebilir.
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Arastirmada ulasilan ikinci sonug; kiz ve erkek d3rencilerin coklu zekd dagilimlart arasinda
farkhiliklar oldugu sonucudur. Kiz 6grencilerin sozel, miiziksel, gorsel, sosyal ve igsel zekalar: erkek
ogrencilerden daha yiiksek iken, erkek Ogrencilerin matematik-mantik, bedensel ve dogaci zekalar:
kizlara gore daha yiiksektir. Kizlarin baskin zeka alani yani birincil zekasi sozel iken erkeklerin baskin
zekas1 matematik-mantik zekasidir. Tkincil zekalar dikkate alindiginda ise kizlarin sosyal, erkeklerin
bedensel zekalar: ikincil baskin zeka alanlarini olusturmaktadir. Bu durumda kizlar erkeklere gore
daha sozel ve sosyal iken, erkeklerin kizlara gore da matematik-mantik ve daha bedensel zekaya sahip

olduklari sdylenebilir.

Cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin ¢oklu zeka dagilimlarimi karsilastiran arastirmalar
incelendiginde; literatiirde cinsiyet acisindan kiz ve erkek ogrenciler arasinda sekiz zeka bakimindan
farkliliklar oldugu gozlenmektedir (Aksoy ve Narli, 2015; Atas, 2011; Bennet, 1996; Celikoz, 2009;
Celikoz, 2017; Demiray ve Dolu, 2011; Furnham, Clark ve Bailey, 1999; Furnham ve Fong, 2000;
Gardner, 1983; Hamurcu, Giinay ve @zyﬂmaz, 2002; Uzoglu ve Biiyiikkasap, 2011; Yazic1 ve Azar,
2010; Yenice ve Aktamis, 2010). Bununla birlikte 6grencilerin cinsiyetleri ile ¢oklu zeka dagilimlar:
arasinda literatiirde anlamli fark bulunmayan nispeten daha az sayida arastirmaya da rastlanmaktadir
(Azar, 2006; Hosgoriir ve Katranci, 2007; Izci, Karaman ve Dalaman, 2007; Sozen ve Tekat, 2009; Tekin,
2007; Tuncer, 2011). Cinsiyet degiskeni acisindan farkliliklarin bulundugu arastirmalarda genellikle
erkekler kizlara gore daha mantiksal daha kinestetik ve daha dogaci bulunurken, kizlar daha sozel,
daha igsel, daha gorsel, daha miiziksel ve daha sosyal zeka ozellikleri gostermektedirler. Literatiirde
yer alan bu sonuglar, bu arastirmada ulasilan ve cinsiyetin baskin zeka alanlarimi farkhilastirdigim

gosteren bulgularla paralellik gdstermektedir.

Cinsiyetin, 6grencilerin ¢oklu zeka dagilimlarini etkiledigi, farklilastirdigi bulgusunu toplum
ve kiltiir igerisinde yer alan uygulamalar, gercekler, yargilar, kanilar, beklentiler, roller, algilar,
kaliplasmis deyimler ya da atasozleri gibi yerlesmis ifadeler de destekler-dogrular niteliktedir.
Ornegin  kizlarin sozel zekalarinin daha baskin oldugu; daha erken vyasta konusmaya
baslamalarindan, giin igerisinde erkeklerin {i¢ kat1 kelime kullanmalarindan, cep telefonu kullanim
oran ve siirelerinden, kekemelik ve disleksi oranlarinin diisiik olmasindan, yabanci dil 6grenmedeki
basar1 yiizdelerinden, kitap okuma sayilarindan, kismi felg gecirdikten sonra konusma giicliigii ceken
kadinlarin sayisinin erkeklerden ¢ok daha az olmasindan anlayabiliriz. Ayrica, toplumda kiz
¢ocuklarmin kendilerini sevdirecek tarzda kelime ve climleler kullandiklarimi vurgulayan “dilbaz”
sOzcligiliniin onlara atfen siklikla kullanilmasi, konusma-yogun ortamlarda ya da herkesin ayni anda
konustugu ortamlarda erkeklerin kendi aralarinda ve espri mahiyetinde “buray: kadinlar hamamina
dondiirdiiniiz” seklindeki deyimleri toplumda ve kiiltiiriimiizde bayanlarin sézel zekasmin daha

baskin oldugunu gosteren kanitlara 6rnek olabilir.
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Benzer sekilde bayanlarin sdzel zekasinin baskin olmasiyla iligkili bir diger zeka alani da
miiziksel zeka alanidir. Bayanlarin s6zel konusma becerileri onlarin isitme ve dinleme becerileriyle de
iligkilidir. Bu yiizden miiziksel zeka alanlarinin erkeklere oranla baskin olmas:i sasirtict degildir.
Kadinlarin kulag: erkeklerden daha hassastir ve bir sarkiy1 dogru soylemede erkeklerden alt1 kat daha
basarilidirlar. Tasdelen (2000) her annenin ¢ocuklarina ninni sdylemesini toplumsal rol olarak da
destekleyici bulmaktadir. Ayrica kiz ¢ocuklarinin oyunlarinda daha ¢ok ritmik ve miiziksel dgeler yer
alir. Erkek ¢ocuklar oyunlarinda “o piti piti” ya da benzer saydirmacalar1 ¢ok fazla kullanmazlar. Ev
icerisinde ya da aile ortaminda ritmik ya da miiziksel ortamlarda kiz ¢ocuklar1 oynamaya daha ¢ok

tegvik edilirler.

Kizlarin erkeklere oranla daha baskin oldugu zeka tiirlerinden bir digeri gorsel zekadir. Daha
besikten itibaren, kizlarin giysi sayisi erkeklerden ¢ok daha fazladir. Bayanlar genelde yemegin
tadindan daha cok goriinlimiinii 6n plana alabilmektedirler. Erkekler bir odanin rengine bakip
“pembe” derken, bayanlar “seker pembe” oldugunu soyleyebilmektedirler. “Evi disi kug yapar” deyimi,
bayanlarin ev isleriyle daha fazla ugrastigini, dekorasyon ve gorselligi, temizlik ve diizeni saglamada
daha fazla sorumluluk aldigini da ifade etmektedir. Yani ayrintilar bayanlar i¢in daha énemlidir ve

ayna oniinde daha fazla zaman gecirebilmektedirler.

Bayanlarin sosyal zekalar1 da erkeklere oranla daha baskindir. S6zel zekalarinin daha baskin
olmasi, belki de onlarin sosyalliginin bir tetikleyici unsuru olarak da diisiiniilebilir. Telefonla daha
fazla goriismelerde bulunmalari, kendi aralarinda “giin diizenlemeleri” bayanlarin sosyal yoniinii
gosteren karnutlar olabilir. Sosyal bir ortamda kadinlar tarafindan ortaya atilan sohbet konulari, gerek
say1 ve gerekse sohbet alanlar1 agisindan ¢ok daha gesitlidir. Erkeklerin sohbetleri is, politika ve spor

ile stnirli iken, bayanlar sohbette ¢ok daha yaraticidirlar.

Icsel zeka dagilimlar agisindan da kizlarin ya da bayanlarin erkeklerden daha baskin oldugu,
dogrulanabilir bir sonug gibi goriinmektedir. I¢sel zekas1 giiclii olan bireyler kendilerini ve baskalarimi
iyi bir sekilde gozleyip, kiyaslamalarda bulunarak, degerlendirmeler yapabilmektedirler. Bayanlar
cekip, ceviren bir gli¢ olarak etrafindaki ve hatta uzaklardaki herkesi goriir, tamr, eksigini fazlasin
degerlendirir ve diizenlemelerde bulunurlar. Pensilvanya Universitesi'nde yapilan bir aragtirmaya
gore, kadinlarin yiiz ifadelerini yorumlamakta daha usta oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bayanlarin
utang, korku, tiksinme gibi ondan fazla duyguyu insanlarin yiiziinden rahatlikla okuyabildikleri (Lee

ve Anderson, 2017) vurgulanmaktadir.

Erkekler agisindan baskin olan zeka alanlari degerlendirildiginde, matematik-mantik
zekalarinin kizlara gore daha baskin oldugu ve birincil zekalarim1 olusturdugu anlasilmaktadir.

Amerika’da matematik alaninda iistiin yetenekli 416 gocuk {izerinde yapilan bir aragstirmada kizlarin
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oran1 1/12 olarak bulunmustur (Loori, 2005). Furnham, Shahidi ve Baluch (2002)un Iran ve
Ingiltere’deki gocuklarin zeka alanlarini ve cinsiyetin zekalarina etkisini inceledikleri aragtirmada,
erkeklerin mantiksal ve matematiksel zeka alanlarinin kizlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu arastirmada erkek &grencilerin matematik-mantik zeka alanlarinin kizlara gore daha
baskin olmasimin toplumsal rol, beklenti ve yasamla da tutarlilik gosterdigi diistintilmektedir. Ciinkii
bayanlarin ¢alisma hayatindaki yerleri biiyiik Olglide artmakla birlikte, Tiirk toplumunda heniiz
erkeklerin bir iste ¢alisma ve evini gecindirme sorumlulugu daha 6n plandadir. Bu nedenle de hesap
igleriyle daha ¢ok erkeklerin ugrastiklari, ev ve aile ile ilgili karar mekanizmasinda merkezi rolii
iistlendikleri bilinmektedir. Ayrica erkeklerin teknolojiye asina olma, bozulan ya da tamirat gerektiren

malzemelerin mantigin ¢oziip, diizeltme sorumluluklar1 da toplumda daha baskin gértinmektedir.

Erkeklerin matematik-mantik disinda bedensel ve dogaci zekalar1 da kizlara oranla daha
yiiksek durumdadir. Erkeklerin ilk c¢aglardan buyana toplumda giic ve kas hareketlerini
kullanabilecekleri is, gorev ve sorumluluklar: tistlenmeleri nedeniyle kizlara oranla bedensel zeka
alanlarinin daha baskin oldugu diistintilmektedir. Ayrica kinestetik zeka ile baglantili bir sekilde
dogaci zekalarinin da yiiksek olmasi beklenir bir durumdur. Ciinkii dis islerin yiiriitiilmesi erkeklerin
sokakta, dagda bayirda dogal ortamlarda da bulunmas: ve koruyucu roliiyle de dogadaki, bocek,

yilan ve diger hayvanlar: taniyip 6nlem almasi 6nem tasimaktadir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonug 0grencilerin ozel ya da devlet okullarimda 0grenim
gormelerinin ¢oklu zekd dagilimlarini farkhlastirdigr sonucudur. Devlet okullarinda 6grenim goren
ogrencilerin; sdzel, miiziksel, gorsel ve dogaci zekalar1 6zel okul 6grencilerinden daha yiiksektir. Ote
yandan 6zel okul 6grencilerinin ise; matematik-mantik, sosyal ve bedensel zekalar: devlet okullarina
gore daha yiiksektir. Devlet okullarinin baskin zeka alani yani birincil zekas1 sozel iken 6zel okullarin
baskin zekasi matematik-mantik zekasidir. Ikincil ve iigiinciil zekalar dikkate alindiginda ise devlet
okullarinda bedensel ve matematik-mantik zekalari ikinci ve tiglinci olarak siralanirken, 6zel
okullarda sosyal ve bedensel zekalar digerlerine gore daha 6n plana gikmaktadir. Ozel ve devlet
okullarini ¢oklu zeka agisindan karsilastiran arastirma sayisi literatiirde ¢ok fazla bulunmamaktadir.
Bununla birlikte Celikdz (2009) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada da 6zel okullarda yer alan
Ogrencilerin matematik-mantik, sosyal ve kinestetik zekalarinin baskin oldugu sonucuna ulagilmistir.
Sezen ve Durmus (2010) tarafindan yapilan 6zel ve devlet ilkdgretim okullarindaki sosyal bilgiler ders
basarisinin karsilastirildig: calismada, 6zel okullarin basari durumu daha yiiksek bulunmustur. Ozel
okul ve devlet okulu karsilagtirmasi yapilmamakla birlikte Sulochana, Kumar ve Jayasimha (2009)
tarafindan Hindistan'in Osmania sehrinde tiniversite 6grencileri {izerinde yapilan bir arastirmada

¢oklu zeka alanlari ile ailenin aylik geliri arasinda bir iliski bulundugu tespit edilmistir.
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Tiirkiye’de de 6zel okullar tercih eden veliler, orta ve yiiksek diizey gelir gruplari igerisinde
yer almaktadirlar. Bu velilerin ¢ocuklarini 6zel okullara géndermelerindeki temel gerekce, YGS ve
LYS sinavlarinda sayisal ya da matematik sorularimin agirlikli olmas: ve {iniversitede 6grenim
gormeyi gerektiren profesyonel mesleklerin biiyiik bir cogunlugunun matematik-mantik bilgi, beceri
ve yetenegini oncelemesidir. Universiteyi kazanma adina veliler, belirli bir maliyeti goze almakta ve
cocuklarini bu okullara géndermektedirler. Ozel okullar agisindan bakildiginda ise onlarin
miigterilere kendilerini begendirmeleri ya da miisteriler tarafindan tercih edilmeleri i¢in iyi 6rneklere
ihtiyaglar1 vardir. Bu nedenle matematik derslerine 6nem verip, matematik basarisimi artirarak,
yiiksek matematik puanlariyla iist diizey {iniversite ve boliimlere 6grenci yerlestirmeleri ve bunu da
reklam olarak kullanarak sistemi dondiirmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla 6zel okullarin matematik-
mantik zeka dagilimlarinin daha baskin ve birincil zeka olarak én plana ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Ote
yandan 6zel okullarin sosyal ve bedensel zeka alanlar1 da devlet okullarina gore daha yiiksektir. Bu
durum o6zel okullarin hem disiplin uygulamalarindaki esneklik/serbesti hem de sosyal, sportif ve
kuliip faaliyetlerine verdikleri nemle agiklanabilir. Ozel okullar gerek fiziki mekan agisindan yiizme
havuzu, basketbol sahasi, drama salonu vb. mekanlar ile gerekse, satin alarak verdikleri ek hizmetler
yoluyla O&grencilerin sosyal ve kinestetik zekalarimi gelistirecek firsatlar sunmaktadir. Devlet
okullarindaki nispeten kat1 disiplin anlayist onlarin koridorlarda kosmalarini, arkadaslariin
boyunlarina sarilmalarini, giiriiltii yapmalarin kisitlayarak, hareket alanlarini daraltmaktadir. Oysaki
0zel okullarda “para vererek” hizmet alan 6grencilerin daha esnek hareket edebilme, 6gretmenle daha
rahat iletisim kurma, kosma, giiriiltii yapma, ya da lakayt davranislar sergileyebilme ozgiirliigii
bulunmaktadir. Esnek disiplin anlayisi ve demokratik ortamlar 6grencilerin enerjisini daha kolay
atabilmesine, duygularini ve diislincelerini daha rahat ifade edebilmesine imkan saglarken; fiziki
mekanlar, sosyal faaliyetler, farkli amaclara yonelik geziler, senlikler, kutlamalar vb. etkinliklerdeki

cesitlilikler de kinestetik ve sosyal zeka alanlarini tesvik edebilmektedir.

Arastirmada ulasilan son sonug; ortaokul ve lise 63rencilerinin coklu zekd dagilimlari arasinda
farkliliklar oldugu sonucudur. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri egitim kademesinin ortaokul ya da lise
olma durumu, sekiz zeka alaninin hepsinde ¢oklu zeka dagilimlarini farklilastirmaktadir. Ortaokul
Ogrencilerinin matematik-mantik, bedensel ve dogaci zekalar: lise 6grencilerinden daha yiiksekken,
lise 6grencilerinin sdzel, miiziksel, gorsel, sosyal ve icsel zekalar:1 ortaokul 6grencilerine gore daha
yiiksektir. Hem ortaokul hem lise 6grencilerinin birincil zekas1 s6zel iken ikincil zeka ortaokullarda
matematik-mantik, liselerde ise sosyal zekadir. Demiray ve Dolu (2011) tarafindan {iniversiteye
hazirlanan 6grenciler tizerinde yapilan arastirmada 6grencilerin ¢ogunlukla mantiksal-matematiksel
zeka tiiriiniin baskin oldugu vurgulanmistir. Tuncer (2011)’in arastirmasinda temel egitimden sonra

ogrencilerin miiziksek zekalarinda, Uysal (2004) tarafindan yapilan arastirma da ise ortaokul ve lise
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Ogrencilerinin sosyal zekalarinda artis gozlendigi ifade edilmektedir. Yesil ve Korkmaz (2011)
tarafindan farkh lise tiirlerinde 6grenim goren Ogrenciler iizerinde yapilan arastirmada tiim lise
tiirlerinde sosyal zekanin yiiksek, miiziksel ve gorsel zekanin da en diisiik zeka alanlar1 oldugu
vurgulanmaktadir. Celikoz (2009)’iin arastirmasinda ise hem ortaokul hem de lise 6grencilerinde

sozel/dil zekasinin baskin oldugu bulunmustur.

Bu arastirmada da ortaokul ve lise 6grencilerinin her ikisinde de sozel/dil zekasinin birincil
zeka ¢ikmasy, egitim sisteminde s6zel ve dil egitiminin 6n planda oldugunun bir gostergesidir. Sozel
ve dil egitimi hem yasamin geregi olarak iletisimin temel 6gesidir, tiim ortamlarda kullanimi basar1 ve
takdir toplamada onemli bir isleve sahiptir, hem de diger tiim derslerin anlasilabilmesinde oldukca
etkilidir. Ayrica hem TEOG hem de LYS ile YGS’de en gegerli bilgi, beceri ve yetenek alanlarindan
birini olusturmaktadir. Bu ytlizden her iki egitim kademesinde de egitim programlari igerisinde dnem
tasimaktadir. Ote yandan matematik-mantik zekasinin ortaokulda baskin olmasi, 6grencilerin
iiniversiteye gecis igin oncelikle 6zel ya da devlet (fark etmez) iyi bir liseye gecis yapmasinin 6nemine
isaret etmektedir. Ortaokul 6grencisinin iyi bir iiniversiteye gidip-gidemeyecegi biiyiik olglide sectigi
liseye baglidir. Bununla birlikte secilebilecek “liseler” tiir ve kalite agisindan oldukga cesitlilik
gostermektedir. Anadolu, fen, kiz meslek, endiistri meslek, ticaret, imam-hatip vb. liseler farklh
amaglar i¢in her tiirden bilgi ve beceri farkliliklarina hizmet edecek diizeyde cesitlendirilmistir. Bu
ylizden iiniversite asamasinda, yiiksek matematik-mantik ve sayisal puan gerektiren, toplumda
gegcerli ve degerli olarak nitelendirilen mesleklere yonelemeyen lise 6grencileri, 6grenim gordiikleri
liselerin de amaglar1 dogrultusunda farkli {iniversite ve mesleki alanlara yonelmek durumunda
kalmaktadirlar. Bu okullar genellikle cok fazla is garantisi bulunmayan sozel agirlikli okullardan
olustugu icin LYS ve YGS'de sozel puanda yarisan Ogrencilerin sayisi, sayisalcilara gore ¢ok daha
yliksektir. Bu durumun ortaokul ve lise egitim kademelerinde 6grenim goren ogrencilerin baskin zeka
dagilimlarini farklilastirdig: ve liselerde sdzel/dil zeka alaninin daha baskin olmasina neden oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica Lise donemi, 6grencilerde “kisiligin” oturmaya basladig1 bir dénemdir. Dil
becerilerindeki gelismeye ilave olarak arkadaslik iliskilerinin de 6n plana ¢ikmasi 6grencilerin sosyal
zekalarinda artisa neden olmaktadir. Kisiligin gelisimiyle birlikte kendini tanima ve gliclii-zayif
yonlerini degerlendirebilme becerilerindeki artis ise ortaokul 6grencilerine gore icsel zeka alanlariin
daha baskin hale gelmesine yol agmaktadir. Lise cesitliliklerine bagl olarak sayisal derslerdeki
eksikliklerde eklendiginde kendini daha iyi tamimaya baslayan, yetenek, kabiliyet ve becerilerini
gelistirerek kisiligini olusturmaya calisan arayis halindeki lise &grencilerinin resim, miizik gibi
alanlara yonelmeleri de kaginilmaz hale gelmektedir. Bu durum ise miiziksel ve gorsel zeka alanlarina

da yansiyarak bir lgiide artisa neden oldugu diistiniilmektedir.
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Oneriler

1. Arastirma Tiirkiye Ornekleminde ortaokul ve lise Ogrencilerini temsil ettigi i¢in Milli
Egitim Bakanligi, ortaokul ve lise egitim programlarinin tasarlanmasinda, 6gretmenler ise ders
tasarimlarinda arastirmadan elde edilen profil bilgilerinden yararlanabilirler.

2. Egitim, 6gretim ve ders programlarinin etkili bir sekilde diizenlenmesi ve gelistirilmesi i¢in
erken yaslarda c¢oklu zeka profillerinin tespit edilip 6grencilerin bu dogrultuda yonlendirilmeleri
Onem tagsimaktadir

3. Ortaokuldan liseye, liseden iiniversiteye tiim yonlendirmelerde ilgililerin (6gretmenler,
rehber O6gretmenler, yoneticiler ve aileler) 6grencilerin baskin zekd alanlarimi dikkate almalar:
gerekmektedir. Ozellikle cinsiyet, dzel okul ve egitim kademesi farkliliklarinda ortaya ¢ikan profil
farkliliklarinin; fiziki ortamlarin diizenlenmesinden-6gretime, rehberlikten-yonlendirmeye kadar
farkl agilardan analiz edilmesine ve uygulamalara doniistiiriilmesine ihtiyag vardir.

4. Egitim sistemlerinin ve programlarinin birey merkezli hale doniistiiriilebilmesi ve hem
toplumlar hem de bireyler agisindan diinyada istenen refah ve huzur seviyelerinin yakalanabilmesi
i¢in Tiirk egitim sistemi de dahil olmak {izere farkl {ilkelerin ve toplumlarin ¢oklu zeka profillerinin
belirlenmesine ve karsilastirilmasina yonelik ¢ok sayida nitel ve nicel arastirmaya ihtiyag
bulunmaktadir.

5. Ayrica iilke igerisinde; bolge, il, ilge ve okul bazli olarak ¢oklu zeka profillerinin

belirlenmesine ve karsilastirilmasina yonelik arastirmalara ihtiyag vardir.
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