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Oz

Say1 hissi; sayilar1 anlamlandirma, problem ¢ézmeye yonelik stratejiler gelistirme, karsilagtirma
yapma, sayisal iglemleri yapmak i¢in prosediir ortaya koymayi, bilgiyi iletme, isleme ve yorumlamay1
basarili bir sekilde saglayan beceri olarak ifade edilebilmektedir. Matematik basarisinda 6nemli olan bu
becerinin kazandirilmasina erken gocukluk dénemlerinden itibaren baslanmasi, kavramin kazandirilmasi
acisindan Onemlidir. Bu g¢alismada 2009-2015-2018 ilkokul matematik dersi 6gretim programindaki
“Sayilar ve Islemler ile Olgme” 6grenme alani kazanimlarinin say1 hissi bilesenlerine gore karsilastirmali
olarak incelenmesi amaglanmigtir. Calisma nitel arastirma yontemi durum ¢aligmasi desenine uygun olarak
tasarlanmig, verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Caligmada say1 hissi ile iliskili
kazanimlarin yillara, sinif diizeylerine ve say1 hissi bilesenlerine gore karsilastirmali analizleri yapilmustir.
[lkokul matematik dersi 6gretim programinda say1 hissi ile iligkili kazanim sayilarmin 2009 yilindan 2018
yilina azalan bir yapiya sahip oldugu, benzer sekilde say1 hissi bilesenleri ile iligkili kazanim oranlarinda
da 2009 yilindan 2018 yilina bir diisiis oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica sayi hissi ile iliskisi baglaminda
kazanimlar sinif diizeyine gore incelendiginde yalnizca tigiincii sinif diizeyindeki kazanim sayisinda yillara
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gore azalma olmadig1 goriilmiigtiir. Elde edilen bulgulara gére matematik dersi 6gretim programlarinda
say1 hissi bilegenlerinin tamamina yer verilmesi ve bu konuda siirdiirebilirlik dikkate alinmasi 6nerisinde
bulunabilir.

Anahtar Kelimeler: flkokul, ilkokul Matematik Programlar1, Say1 Hissi, Say1 Hissi Bilesenleri
Abstract

The skill of number sense has been gaining importance as a result of adopting different strategies
to approach the solutions of encountered problems and the increasing importance of the ability to think
flexibly in situations involving calculation. Number sense can be expressed as the skill that makes it
possible to successfully make sense of numbers, develop strategies to solve problems, make comparisons,
come up with correct procedures to conduct numerical operations and convey, process and interpret
information. It is important to invest efforts for children to acquire this skill, which is essential in
mathematics success, at early ages so that they can internalize the skill. In the current study, it was aimed
to conduct a comparative analysis of the objectives set in the learning area of numbers and operations in
relation to the components of number sense. The study was designed in line with the case study design, one
of the qualitative research methods, and in the analysis of the collected data, the descriptive analysis method
was used. In this regard, the objectives related to number sense were analyzed comparatively according to
years, grade levels and the components of number sense. It was found that the objectives related to number
sense decrease over the years and that there is not a balanced distribution of the components of number
sense across the grade levels.

Key words: Primary School, Primary School Mathematics Curriculum, Number Sense, Components Of
Number Sense

GIRIS

Insan, dogdugu andan itibaren matematigin i¢inde oldugu bir cevre ile i¢ icedir.
Ozellikle bu gevrede siklikla karsilastigi matematiksel kavramlarin sayilar oldugu
sOylenebilir. Ciinkii bakilan her yonde, girilen her eylemde sayilar bulunmaktadir.
Sayilarin yayginlig: egitim hayatinda da devam etmektedir. Aritmetik islemler, geometri,
O0lcme gibi matematigin her alaninda sayilar yer almaktadir. Bu nedenle matematik
egitiminde sayilar ayr1 bir neme sahiptir.

Sayilar hakkindaki basari, matematik egitiminde basarili olmanin anahtar1 olarak
ifade edilebilir. Sayilar ve islemlerin kavranmasi, sayir hissi gelisimi ve aritmetik
islemlerde akiciligin kazanilmasimi saglamakta, say1 hissinin gelisimini destekleyerek
matematik basarisin1 artirmaktadir (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000). Bu nedenle de matematik dersi 6gretim programlarinda Sayilar ve
Islemler 6grenme alan1 agirlik kazanmis ve uluslararasi diizeyde ¢esitli {ilkelerin dgretim
programlarinda ise sayr hissi becerisine kavram olarak yer verilmistir (Milll Egitim
Bakanligi [MEB, 2009; 2015; 2018], Hong Kong Curriculum Development Council,
2017; Japanese Ministry of Education, 2008). Ogretim programlarinda sayi1 hissine
kavram olarak yer verilmesinin nedeni, giinimiizde say1 hissine olan ihtiyacin
gecmistekinden daha fazla olmasidir. Bu durumun nedeni yetiskinlerin mevcut
hesaplamalarinda yazili hesaplamalar1 nispeten az kullanmalar1 ile gerek zihinden
hesaplamalarin gerekse tahmin becerilerinin hesaplama durumlarinda etkili oldugunun
kabuliidiir. Bunun yaninda ilkokul matematiginde hesaplamanin roliinii ve dogasini
inceleme hem bir hesaplama stratejisi secme hem de stratejiyi uygulamanin siireci ve
sonucu iizerinde diisiinmeyi dikkate alma ihtiyacidir (McIntosh, Reys & Reys, 1992).

Bir ihtiya¢ olarak ifade edilen say1 hissinin ne oldugu konusunda alanyazinda
farkl1 goriisler bulunmakta, sayr hissi arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmaktadir. Greeno’ya (1991) gore say1 hissi esnek zihinsel hesaplama, sayisal
tahmin, niceliksel muhakeme gibi ¢ok sayida 6nemli ve zor yetenekler ile ilgili bir terim

255



Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43, 2021, 254-278

olarak tamimlanmaktadir. Hope ve Sherrill (1987) tarafindan verilen “25x48=?" isleminin
Ogrenciler tarafindan “(100/4)x48” olarak yeniden ifade edilmesi ve “100x(48/4)”
seklinde diizenlenmesine dair 6rnek, esnek zihinsel hesaplamaya dayali sayr hissi
ornegidir (akt: Greeno, 1991, s. 171). Kapsamli olarak ifade edilen bir diger tanima gore
say1 hissi; say1 ve islemlere iliskin genel anlayis ve bu anlayisin matematiksel yargilarda
bulunmak ve sayilar-islemlerle ilgili durumlarin iistesinden gelmek i¢in yararl stratejiler
gelistirmek amaciyla esnek yollarla kullanilmasi yetenegi ve egilimidir (McIntosh, Reys
ve Reys, 1992). Mclintosh vd. (1992) bu durumu “25+27=?" isleminde ‘“27 sayisinin
25+2” oldugunu bilen ve “25+27” islemini “(25+25) +2” olarak diisiiniip sonuca ulasan
bir 6grencinin sayilar ve toplama islemi hakkinda basit diizeyde say1 hissine sahip oldugu
seklinde Orneklendirmektedir. Dehaene (2001) ise say1 hissini niceliksel biiyiikliikleri
hizl1 bir sekilde anlama, tahmin etme ve diizenleme yetenegi olarak ifade etmekte, ayrica
say1 hissini beynin yapisi ile iliskilendirmektedir. Tanimlar biitlinciil bakis agisiyla ele
alindiginda say1 hissi sayilar ve niceliksel biiytikliikleri anlama, karsilastirma, sayilar ve
islemler arasindaki iliskilerden yararlanarak stratejiler gelistirme, matematiksel
muhakeme yapma, tahmin etme ve zihinden hesap yapma gibi esnek hesaplama
becerilerini iceren bir kavram olarak ifade edilebilir.

Say1 hissi, sayilart igeren belirli iligkiler ve becerilerle ilgili karmagik bir siirectir
(Burns, 2007). Sayr hissinin karmagik yapisi, tanimindaki farkliliklar gibi onun
Ozelliklerinin  belirlenmesinde de bir etkiye sahip olabilmektedir. Alanyazin
incelendiginde say1 hissi 6zelliklerine yonelik farkli siniflamalarin olmasi nedeniyle
farkl1 bilesenlerin ortaya konuldugu gériilmektedir. Ornegin; Greeno (1991) say1 hissinin
ozelliklerine dayali teorik bir cerceve gelistirmis, Ozelliklerini ii¢ grupta ele almis ve
bunlar “sayisal hesaplamada esneklik, sayisal tahmin, niceliksel muhakeme ve ¢ikarim”
olarak tanimlamistir. Yang (1995) ise say1 hissi bilesenlerini say1 hissinin karakteristik
Ozellikleri olarak ortaya koymustur. Sayr hissi bilesenleri olarak belirttigi alti
karakteristik 6zellik; sayilarin anlaminin anlagilmasi, sayilarin ayristirilmas: ve yeniden
birlestirilmesi, sayilarin goreceli ve mutlak biiyiikliiklerini tanima, 6l¢im referanslarinin
kullanilmast; iglemlerin sayilar tizerindeki goreceli etkilerini anlamak; say1 ve islem
bilgisinin hesaplama durumlarinda esnek sekilde kullanilmasidir. McIntosh vd. (1992),
sayilarla ilgili bilgi ve yetenek, islemlerle ilgili bilgi ve yetenek, say1 ve islemlerle ilgili
bilgi ve yetenegi hesaplama durumlarinda kullanabilme seklinde ii¢ bilesen tanimlamislar
ve bu ii¢ bilesene alt bilesenler eklemislerdir. Onlarin yaptiklari bu siniflamay1 gelistiren
Reys, Reys, Mclntosh, Emanuelsson, Johansson ve Yang (1999), sayilarin anlam ve
biiyiikliiklerini anlama, sayilarin esdeger gosterimlerini anlama ve kullanma, islemlerin
anlam ve etkisini anlama, esdeger ifadeleri kullanma ve anlama, zihinden hesaplama,
yazili hesaplama ve hesap makinesi kullanimi i¢in esnek hesaplama ve sayma stratejileri,
Olctim referanslar1 seklinde say1 hissinin kavramsal 6zelliklerine yer verilen alt1 bilesen
tanimlamustir. Say1 hissinin bilesenlerine yonelik yapilan siniflamalar incelendiginde aym
becerilerin farkli bilesenler altinda yer aldigi, benzer becerilere sahip bilesenlerin farkli
isimler seklinde ifade edildigi ya da iki bilesenin tek bir bilesen olarak ele alindig1 goriilse
de 6grencilerin matematik bilgileri ile kullanilan matematik programina gore say1 hissi
bilesenleri ve bunlarin 6nem sirasi farklilik gostermektedir (Sengiil & Giilbagei, 2013b).

Nitekim ulusal ve uluslararasi alanda ¢esitli sinif diizeylerindeki 6grencilerin say1
hissi performanslarinin arastirildigi caligmalar incelendiginde, dgrencilerin sayr hissi
performanslarinin diisiik oldugu, problemlerin ¢6ziimlerinde ¢ogunlukla kural temelli
yaklagimlara bagvurduklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Ornegin Akkaya (2016) ortaokul
Ogrencileri ile yaptigi c¢alismada her simif diizeyinde O&grencilerin sayr hissi
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performanslarinin diisiik oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde ilkokul dérdiincii
smif Ogrencileri ile yiiriitiillen baska bir c¢alismada da ogrencilerin sayr hissi
performanslarinin diisiik oldugu ancak matematik basarilari ile arasinda orta diizeyde
pozitif bir iliskinin bulundugu, 6grencilerin kural temelli stratejileri kullanmaya daha
yatkin olduklar1 bulgusu elde edilmis (Cekirdekci, Sengiil ve Dogan, 2016; Cekirdekci,
Sengiil ve Dogan, 2020). Ortaokul &grencilerinin sayilar1 algilama ve rutin olmayan
problemleri ¢6zme becerilerinin incelendigi arastirmaya gore becerilere iliskin
performanslar diisikk diizeydedir ayrica becerilerin aralarinda pozitif bir iligki
bulunmaktadir (Isik & Kar, 2011). Iymen (2012) sekizinci sinif dgrencilerinin {islii sayilar
konusundaki sayt hissi basarilarin1 aragtirdigi ¢alismada Ogrencilerin say1 hissi
becerilerini iislii sayilara yonelik sorularda basarili bir sekilde kullanamadiklari, soru
yapisinin sayl hissi performansint belirleyen 6nemli bir faktér olduguna ulasmustir.
Sengiil ve Giilbager (2013a) say1 hissi basarisi ile matematik 6z-yeterligi arasindaki iligki
durumunu inceledikleri arastirmalarinin sonucunda 6grencilerin say1 hissi basarilarinin
oldukg¢a diisiik oldugu, say1 hissi basarilar1 ile matematik 6z-yeterlikleri arasindaki
iligkinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymuslardir. Altinci sinif 6grencilerinin yiizde
kavramu ile ilgili say1 hissi stratejilerinin incelendigi baska bir ¢alismada dgrencilerin
yiizde problemlerinin ¢éziimiinde kurala dayali stratejileri fazla kullandiklari, say1 hissi
temelli stratejileri yeterince kullanamadiklar1 gériilmiistiir (Sengiil vd, 2012).

Uluslararas1 c¢aligsmalar incelendiginde birinci ve lgiincii sinif 6grencilerinin
matematik basarilarinda say1 hissinin Oneminin arastirildigi calismada sayi hissinin
matematik basarisin1 %12 oraninda yordadigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda say1
hissi yetersizliginin matematik 6grenme gii¢liiglinlin altinda yatan neden oldugu tespit
edilmistir (Jordan vd, 2009). Yang, Li ve Lin (2007) tarafindan yapilan benzer ¢alismada
besinci siif dgrencilerinin say1 hissi performanslart Ve matematik basarilar1 arasinda
iliski bulunmus, 6grencilerin sayilarin goreceli biiyiikliikleri bileseninde daha basarili
olduklar1 ancak tahmine dayali muhakemede ise en az basarty1 gosterdikleri goriilmiistiir.
Bir bagka arastirma Tayvan’da 6grenim goren altinci ve sekizinci sinif dgrencileri ile
yapilmigtir. Ogrencilerin hesaplamaya dayali performanslari ile say1 hissi becerileri
arasindaki iliski arastirilmis, 6grencilerin say1 hissi performanslarinin yazili hesaplamaya
dayali performanslarindan diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir (Reys & Yang, 1998).
Benzer bulgu Malezya’daki ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢alismada da elde edilmistir
(Singh, 2009). Say1 hissinin gelistirilebilir bir beceri olma durumu {izerine yapilan
arastirmada yedinci siif grencilerine 6gretmenleri tarafindan say1 biyiikliigii, zihinsel
hesaplama ve hesaplamali tahmin tiizerine bir egitim verilmistir. Verilen egitim
ogrencilerin say1 hislerini kullanmaya daha fazla bagvurmalarini saglamistir (Markovits
& Sowder, 1994).

Arastirmalardan elde edilen sonuglara gore gerek problem ¢dziimlerinin kural
temelli agiklamalara dayandirilmasi gerekse sayr hissi basarisinin diisiik olmasinin
nedenlerinden biri matematik dersi 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin kural
temelli kagit-kalem hesaplamalarina agirlik vermesidir (Kayhan-Altay, 2010; Markovits
& Sowder, 1994; Menon, 2004; Yang, 2005; Yang vd. 2009). Nitekim Cheng ve Wang
(2012) yaptiklar1 ¢alismada, Cin ve Amerika’daki matematik ders kitaplarini say1 hissi
becerisi yoniinden incelemislerdir. Calismanin sonucunda ders kitaplarinda say1 hissini
diger matematik kavramlar1 ile iliskilendirme yoluyla ogrencilerin say1 hissi
gelisimlerinin desteklendigi sonucuna ulagilmistir. Diger taraftan Harg (2010) tarafindan
yapilan ¢alismanin sonucunda 6grencilerin kural-iglem temelli stratejileri kullanmalarinin
nedeni Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarindaki kazanimlarin dolayli olarak

257



Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43, 2021, 254-278

say1 hissi ile iligkili olmasi, ders kitaplarinda say1 hissine yonelik etkinliklerin sinirl
sayida bulunmasidir. Ulasilan bu sonuglar ders kitaplar1 aracilifiyla 6grencilerin say1
hissi becerilerinin gelismesi i¢in matematik dersi 6gretim programlarinda sayi hissi
becerisine yer verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Clinkii 6gretim programlarindaki
kazanimlarin etkinlikler yoluyla 6grencilere kazandirilmasinda ders kitaplar1 bir arag
olup, 6gretim programindaki etkinliklerin bir kismini icermesi gerekmektedir (Oral,
2020). Buna bagh olarak da ders kitaplarinin 6gretim programlarina uygun olarak
diizenlenmis olmasi hem bir zorunluluk hem de egitim uygulamalarinin en Snemli
kosullarindan bir tanesidir (Demirel & Kiroglu, 2020). Bu goriislerden hareketle
tilkemizde 6grencilerin say1 hissi becerilerinin incelenebilmesi i¢in 6ncelikle matematik
dersi dgretim programmin incelenmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim
programlarinin incelenmesi, programlarin gelistirilmesi ile yiiriitilmesi amaciyla
gerceklestirilmekte ve programlarda gerekli diizeltmelerin yapilarak programlarin
siirekliligini saglamaya katkida bulunmaktadir (Ozdemir, 2009). Temel matematiksel bir
beceri olan say1 hissi becerisinin ilkokul yillarinda gelisip, liseye kadar olan ileriki
donemlere ait matematik basarisini yiiksek diizeyde yordamasi nedeniyle sayi hissi
performansi agisindan ilkokul yillart ayri bir 6neme sahiptir (McGuire vd. 2012; Van de
Walle vd. 2016; Yang & Li, 2013). Bu nedenle ilkokul matematik dersi Ogretim
programlarinin say1 hissi bilesenlerine gore incelenmesinin programlarda sayi hissi
bilesenlerinden hangi ya da hangilerine yer verildiginin belirlenmesi ile Milli Egitim
Bakanligi (MEB) Ogretim Programlar1 Daire Baskanligi’ na incelenen programlar
hakkinda veri saglayacagi diistiniilmektedir. Bu yolla program giincelleme ¢alismalarinda
dikkate alinarak programlarda say1 hissi becerisine yer verilmesi ve siireklilik saglanmasi
acisindan &nemli olacag: diisiiniilmektedir. Ogretim programi say1 hissinin gelisimine
giiclii bir sekilde odaklandig: takdirde 6grencilerin sonraki siiregte daha iyi performans
sergilemelerine yardimc olabildigi gibi 6grencilerin 6grenmelerini sekillendirmede de
onemli firsatlar sunabilir (Cheng & Wang, 2012; Howe & Epp, 2008). ilkokul matematik
dersi 0gretim programlarinin say1 hissi becerisine yer verme durumuna iliskin yapilan
caligmalar incelendiginde; Cekirdekei (2015), 2005 yili matematik 6gretim programi
dordiincii stnif kazanimlarini Reys vd. (1999) tarafindan ortaya konulan say:r hissi
bilesenleri agisindan incelemis ve 14 kazanimin iliskili oldugu sonucuna ulagsmistir. Harg
(2010) caligmasinda birinci siniftan altinct sinifa kadar kazanimlari Reys vd. (1999)
tarafindan belirlenen say1 hissi bilesenlerine gore incelemis, toplam 25 kazanimin iliskili
oldugunu belirtmistir. Sengiil (2013), 2009 matematik programi ilkokul boyutundaki
kazanimlar1 incelemis ve 32 kazanimin sayi hissi ile iliskili oldugunu belirlemistir.
Giilbagc1 Dede (2015) de yapmis oldugu calismada 2009 programini ilkokuldan liseye
kadar incelemistir. Cetin ve Oztiirk (2020) ise, 2018 programinin ilkokul diizeyindeki
kazanimlar1 say1 hissi agisindan degerlendirmislerdir. Yapilan bu calismalarda ilkokul
matematik dersi 6gretim programlarinin yillara gore karsilastirilmali olarak say1 hissi
bilesenleri agisindan ele alinmadig1 goriilmektedir. Say:r hissi baglaminda programdaki
degisimi, eksikligi ve siirdiiriilebilirligi incelemeye yonelik ¢aligmalarin yapilmamasi
ilkokul matematik egitimine yonelik bir perspektif sunulmasini zorlagtirmaktadir.
Dolayisiyla 6gretim programlarini say: hissi bilesenleri agisindan karsilagtirmali olarak
ele alan bir ¢alismanin olmamasi alanda bir eksiklik olarak diisiiniilmektedir.

Karabey vd. (2019) yapmis olduklar1 ¢alismanin sonucunda ilkokul matematik
dersi Ogretim programlarinin yillara gore sayr hissi bilesenleri baglaminda
karsilastirilarak, sayr hissi ile ilgili eksikliklerin tespit edilmesi Onerisinde
bulunmuslardir. Birgin ve Peker (2020) say1 hissi konusunda yapilan ¢aligmalar1 tematik
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acidan inceledikleri ¢alismada matematik dersi O0gretim programlarinin sayi hissi
baglaminda incelendigi ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir. Ayrica, 2009-
2015-2018 ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda yer verilen sayi hissi ve
bilesenlerine yonelik kavramlarin yillara gore incelenmesinin konu ile ilgili durumun
ortaya konulmasi, programlarin konu baglaminda olumlu ve olumsuz ydnlerine dikkat
¢ekilmesi agisindan da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada ¢aligmanin amaci,
2009-2015-2018 ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda yer verilen say1 hissi
ve bilesenlerine yonelik kavramlar1 incelemektir. Calismanin iki ana arastirma problemi
bulunmaktadir. Calismanin ana problemlerti;

1) 2009-2015-2018 ilkokul matematik dersi 6gretim programi Ogrenme
alanlarina gore say1 hissi ve bilesenleri hangi diizeyde yer almaktadir?

2) 2009-2015-2018 ilkokul matematik dersi Ogretim programi Ogrenme
alanlarma goére sayr hissi ve bilesenleri smif diizeylerine gore nasil bir degisim
gostermektedir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmanin amaci dogrultusunda nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel
aragtirmalar belirli bir birey, grup, durum veya problemin derinlemesine resmedildigi
arastirmalardir (Fraenkel & Wallen, 1996). Bu arastirmada nitel arastirma desenleri
arasinda yer alan durum ¢alismasi kullanilmistir. Arastirma siirecinde yer alan konu, olay,
olgu ve algilar1 ortaya koymak amaciyla yapilan durum calismalarinda veri toplamak
amaciyla goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi teknikleri kullanilabilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada veri toplamak i¢in ilkokul matematik dersi
Ogretim programlar1 kullanildigindan dokiiman incelenmesinden yararlanilmistir.
Arastirmada hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyaller
dokiiman incelemesi ile analiz edilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Durum caligsmalari,
aragtirmacinin yazili ve gorsel dokiimanda yer alan dili ve kelimeleri anlamasini, her
zaman bilgiye erigsmesini imkanli hale getirir (Creswell, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmada amacgsal Orneklem yontemlerinden Olgilit Ornekleme yoOntemi
kullanilmistir. Orneklemde belirlenen 6lgiitii karsilayan programlar ¢aligmaya dahil
edilmistir. Arastirmanin Olciitii, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 tarafindan kabul edilen ilkokul diizeyinde, 2005 y1l1 ve sonrasinda uygulanan,
birbirini tekrar etmeyen farklilasan matematik dersi Ogretim programlar1 olarak
belirlenmistir. Belirlenen dlgiitler dogrultusunda 2005 yili matematik programi
kazanimlarinin 2009 yilinda, 2017 y1li kazanimlarinin da 2018 yilinda tekrar etmesinden
dolay1 2005 ve 2017 matematik programlari arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirma,
2009, 2015 ve 2018 wyili ilkokul matematik dersi Ogretim programlart ile
gerceklestirilmistir. Say1 hissi bilesenlerinin incelenmesi 2018 yil1 matematik 6gretim
programinda yer alan “Sayilar ve Islemler” ile “Olgme” &grenme alanlarinda
gerceklestirilmistir. 2009 yili matematik dersi 6gretim programinda yer alan “Sayilar”
ogrenme alan1 “Sayilar ve Islemler” &grenme alam igerisinde degerlendirilmistir.
Arastirmaya dahil edilen 2009, 2015 ve 2018 yili ilkokul matematik dersi 6gretim
programlarinda gergeklestirilen analizler 1-4. sinif diizeyinde gerceklestirilmistir.
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Arastirma Siireci

Arastirma Forster’in  (1995) dokiiman analizi asamalarina bagli olarak
dokiimanlara ulagsma, dokiimanlarin orijinal olma durumunu kontrol etme, dokiimanlar1
anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma olmak {lizere bes asamada
gerceklestirilmistir. Dokiimanlara ulagsma asamasinda 2009, 2015 ve 2018 yili ilkokul
matematik dersi 6gretim programlart Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 internet sayfasindan elde edilmistir. Ikinci asamada kullanilacak olan
dokiimanlarin bagimsiz bir sekilde kaydedilmis metinler olmas1 dikkate alinarak internet
sayfasindan aliman matematik programlari oldugu gibi arastirmada kullanilmistir.
Dokiimanlar1 anlama asamasinda, dokiimanlar belirli bir sistem igerisinde ve
karsilagtirmali olarak c¢oziimlenmelidir (Yildirirm ve Simsek, 2016). Bundan dolayi
arastirmaya dahil edilen dokiimanlar tek tek ve birbiriyle karsilagtirmali olarak
arastirmanin iki ana problemi dogrultusunda arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak
incelenmistir. Dordiincli asama olarak veri analiz siirecine ge¢ilmis olup o boliim agagida
ayrica yer almaktadir. Son agamada ise analiz sonucunda elde edilen veriler kullanilarak
anlasilir bir sekilde raporlanmasi saglanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmis olup
kategoriler 6nceden belirlenmistir. Betimsel analiz ile kategorilerin igerigine yansitilan
verilerin tablo haline doniistiiriilmesinde daha derinlemesine bir islem yapmak igin i¢erik
analizinden yararlanilmistir. Icerik analizi fark edilmeyen kavram ve temalarn
kesfedilmesini sagladigindan dolay1 analiz asamasinda bu yontem tercih edilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Icerik analizi teknigi ile veriler dzetlenmis, standart hale
doniistiiriilmiis, karsilastirilmis ve bicimsel olarak degistirilmistir. Igerik analizinde
gerceklestirilen kategoriler dogrultusunda veriler ¢éziimlenmistir. Arastirmada verilerin
¢oziimlenmesinde Reys vd. (1999) tarafindan ortaya konulan sayi hissi bilesenlerinden
“esdeger ifadeleri anlama ve kullanma” bileseni “sayilarin esdeger gosterimlerini anlama
ve kullanma” bileseni ile birlestirilerek toplam bes bilesene uygun olarak analizin
cergevesi i¢in kategoriler olusturulmus, analizler bu bilesenler dogrultusunda
gerceklestirilmistir. Say1 hissine iligskin belirlenen bes bilesen sunlardir:

1. Sayilarin anlam ve biiyiikliiklerini anlama (B1)

2. Sayilarin esdeger gosterimlerini anlama ve kullanma (B2)

3. Islemlerin anlam ve etkisini anlama (B3)

4, Zihinden hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi kullanimi i¢in

esnek hesaplama ve sayma stratejileri (B4)

5. Olgiim referanslar (kiyaslama) (B5)

2009, 2015 ve 2018 yili ilkokul matematik dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin say1 hissi bilesenlerine gore analizinde Tablo 1’de yer alan iligskilendirme
ifadeleri dikkate alinmustir.
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Tablo 1.

Sayi Hissi Bilesenleri ile Iliskilendirilen Ifadeler

Sayi hissi bilesenleri

Iliskilendirme ifadeleri

B1- Sayilarin anlam ve biiyiikliiklerini anlama

B2- Sayilarin esdeger gosterimlerini anlama ve
kullanma

B3- Islemlerin anlam ve etkisini anlama

B4- Zihinden hesaplama, yazili hesaplama ve
hesap makinesi kullanimi i¢in esnek hesaplama
ve sayma stratejileri

B5- Olgiim referanslar1 (kiyaslama)

Sayilarin biiyiiklikleri, basamak degeri ve sayiya
karsilik gelen biiyiiklik i¢in model kullanma,
sayilar1 siralama ve karsilagtirma

Sayilar1 ayristirma ve birlestirme yaparak ya da

aritmetik  islemler yoluyla esdeger ifadeleri
olusturma ve sayilar arasi iliskiler (6rnegin
25=100/4)

Nicelikler tizerinde islemlerin yaptig: etki, sonugtaki
degisimi fark etme, farkli islem tiirlerinin
sonuglarini kargilastirma

Hesaplama durumlarinda say1 ve islemlerin

6zelliklerinden yararlanma, farkli strateji gelistirme,
bir strateji segme ve uygulama, akil yiirlitme
Olgmeye dayali tahmin ile niceliklere iliskin bir

kiyas noktasi olusturma ve kullanabilme (6rnegin bir
nesnenin kenar uzunlugunu tahmin etmede bilinen
bir uzunluktan yararlanma, bir sayiyt 10, 50 gibi
referans sayilarla karsilastirma)

2009-2015-2018 ilkokul matematik dersi Ogretim programlarinda yer alan
kazanimlar analiz edilmistir. Ancak programlarda yer alan kazanimlar; kazanim ifadesi,
kazanima yonelik 6rnek ve kazanimin agiklamasindan olusmaktadir (Karabey vd., 2019).
Say1 hissi bilesenlerini belirlemeye yonelik 2009, 2015 ve 2018 programlarindaki
kazanimlar, “kazanim ifadesi”, “kazanima yonelik 6rnek” ve “kazanimin agiklamasi”
kriterleri dikkate alinarak {i¢ kritere gore incelenmis ve asagida bu kriterlere iliskin
orneklere yer verilmistir.

M.1.1.1.5. Nesne sayilan 20'den az olan iki gruptaki nesneleri birebir esler ve gruplann nesne sayilarini
karsilastinir.

Kargilagtirma yaparken “esit”, "daha cok" ve “daha az" ifadeleri kullandirilir.

Sekil 1. 2018 yili ilkokul matematik dersi 6gretim programi birinci sinif kazanimi

Say1 hissi bilesenlerini anlamak amaciyla belirlenen yontemlerden biri olan
“kazanmim ifadesi” ile gerceklestirilen 6rnek Sekil 1°de yer almaktadir.

@ Verilen nesnelerin 10 tanesinden bir onluk olusturulur. Kalan nesneler birlikler
grubu olarak adlandinlir. Birliklenin sagda, onluklann solda gosterilmesinin
gerekliligi vurgulamr.

Bulunan sayimn, sdzli okunusu ile rakamlarla ifade edilisi
vurgulamr.

5. Miktan 10 ile 20 arasinda olan bir grup
nesneyl, onluk ve birliklerine ayirarak
gosterir, bu nesnelere karsihk gelen

sayiyl rakamlarla vazar ve okur. arasindaki iligka

e
(= Q@
1 Onluk 3 Birlik
\‘1 3 -
tt
On Ug

Sekil 2. 2009 yuli ilkokul matematik dersi ogretim programi birinci sinif kazanimi
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Say1 hissi bilesenlerini belirlemek i¢in kullanilan “kazanima yonelik 6rnek”
kullanilarak gergeklestirilen analizlerde kullanilan o6rneklerden birisi Sekil 2’de yer
almaktadir.

i Problemlen modelleyerek gozmelen saglanir. [!]Verilmeyen terimin belirflenmesinde

farkln stratejilerin kullamimasina firsat
8 tane diigmem vard. Diigmelenmden bir kismini anneme verince 5 diigmem | verilir.

kaldi. Anneme kag diigme verdim?

EI @ ®
CICRIC
5

4. Bir ¢ikarma isleminde verilmeyen
cksilen veya ikan bulur.

[']Cikarma igleminde dnee ¢ikam, sonra
eksilen bulmay gerektiren 15lemler
yaptinihir,

f-o=

Sekil 3. 2009 yuli ilkokul matematik dersi ogretim programi birinci sinif kazanimi

Say1 hissi bilesenlerini belirlemek i¢in kullanilan “kazanimin agiklamas1” yontemi
ile gerceklestirilen 6rneklerden birine Sekil 3’te yer verilmistir.

2009, 2015 ve 2018 ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda belirtilen bu
ic yontem dogrultusunda say1 hissi bilesenleri ortaya konmustur. Arastirmada gegerliligi
arttirmak i¢in ortaya c¢ikan verilere iliskin aragtirmacilar disinda, alanda calisan fii¢
arastirmacidan uzman goriisii alinmistir. Goriisiine bagvurulan birinci uzman sinif egitimi
alaninda profesor unvanina sahip olup ilkokul matematik egitimi ile ilgili ¢calismalar
bulunmaktadir. ikinci uzman smif egitimi alaninda matematik egitimine yonelik doktora
calismasint tamamlamis olup ilkokul matematik programi iizerine c¢aligmalar
bulunmaktadir. Ugiincli uzman smif egitimi alaninda matematik egitimine yonelik
doktora yapmis olup sayilar ve 6l¢gme alaninda ¢aligmalari bulunmaktadir. Aragtirmacilar
tarafindan kodlamasi yapilan say1 hissi bilesenlerine iliskin uzman goriisii 6rnegi Ek 1°de
verilmistir. Arastirmacilar ve uzmanlar tarafindan yapilan kodlamalarin kodlayici
giivenirligi Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen formiil (Gortis birligi / Gortig
birligi + Gorls ayriligi x 100) ile hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda
kodlayicilar arasi uyusum orani %88.67 olarak bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu oran
gerceklestirilen analizin giivenilir oldugunu ifade etmektedir. Yapilan dokiiman analizi
sonucunda elde edilen say1 hissi bilesenleri nicel olarak kapsanan alan yontemi
kullanilarak dokiimanda kapladigi alana bakilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Buna
gore programlarda say1 hissi ile iligkili kazanim bulunuyorsa “1”, bulunmuyorsa “0”
olarak kodlama yapilmistir. Nicel veriler dogrultusunda elde edilen sayilar ve yiizdelik
oranlar tablo ve grafik olarak verilmistir.

BULGULAR

Bu baslik altinda, arastirmada ulasilan bulgular amaglar dogrultusunda
incelenmis, tablo ve grafikler esliginde sunulmustur.
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Tablo 2.
2009 IMDOP Sayilar Ogrenme Alani Say: Hissi ve Bilesenlerini Iceren Kazanim Sayilar:
ve Kullanim Yiizdeleri

Sinif diizeyi B1 B2 B3 B4 B5 N (%)

1 5 3 6 5 0 19 (%70.3)
2 4 3 5 10 1 23 (%69.6)
3 6 2 3 6 1 18 (%64.2)
4 7 3 3 13 1 27 (%67.5)
N (%) 22(%17.1) 11 (%85) 17(%132) 34(%265) 3 (%2.3) 86 (%67.1)

Tablo 2°de, 2009 y1l1 ilkokul matematik dersi 6gretim programi sayilar 6grenme
alaninda yer alan kazanimlarin sinif diizeylerine gore say1 hissi ve bilesenlerini icerme
oranlar1 incelendiginde, say1 hissi bakimindan en yiliksek orana %70.3 ile 1. sinif, en
diisiik orana %64.2 ile 3. simif diizeyinin sahip oldugu goriilmektedir. 2009 yil1 ilkokul
matematik dersi 6gretim programi sayilar 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin say1
hissi bilesenlerine gore dagilimlart incelendiginde en yliksek orana (%26.5) “zihinden
hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi kullanimi i¢in esnek hesaplama ve sayma
stratejileri” bileseninin, en diisiikk orana (%2.3) “6l¢iim referanslar1” bileseninin sahip
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 3.
2015 IMDOP Sayilar ve Islemler Ogrenme Alami Say: Hissi ve Bilesenlerini Iceren
Kazanmm Sayilar: ve Kullanim Yiizdeleri

Sinif diizeyi Bl B2 B3 B4 B5 N (%)

1 3 1 6 5 1 16 (%66.6)
2 2 3 4 8 1 18 (%62)
3 3 3 3 11 1 21 (%60)
4 6 2 2 10 1 21 (%52.5)
N (%) 14(%10.9) 9 (%7) 15(%11.7)  34(%26.5) 4 (%3.1) 76 (%59.3)

Tablo 3’te, 2015 yil1 ilkokul matematik dersi dgretim programi Sayilar ve Islemler
ogrenme alaninda yer alan kazanimlarin sinif diizeylerine gore sayi hissi ve bilesenlerini
icerme oranlar1 incelenmis, say1 hissi bakimindan en yiiksek orana %66.6 ile 1. sinif, en
diisik orana %52.5 ile 4. smf diizeyinin sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kazanimlarin say1 hissi bilesenlerine gore dagilimlari incelendiginde en yiiksek orana
(%26.5) “zihinden hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi kullanimi i¢in esnek
hesaplama ve sayma stratejileri” bileseninin, en diisiik orana (%3.1) “6l¢iim referanslar1”
bileseninin sahip oldugu ortaya ¢ikmastir.

Tablo 4.
2018 IMDOP Sayilar ve Islemler Ogrenme Alam Say: Hissi ve Bilesenlerini Iceren
Kazamm Sayilari ve Kullanim Yiizdeleri

Siuf diizeyi B1 B2 B3 B4 B5 N (%)

1 2 1 4 4 1 12 (%63.1)
2 3 3 5 7 1 19 (%76)

3 3 2 3 10 1 19 (%52.7)
4 5 0 4 11 1 21 (%61.7)
N (%) 13(%11.4) 6 (%5.2) 16 (%14) 32 (%28) 4 (%3.5) 71 (%62.2)
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Tablo 4°te, 2018 y1l1 ilkokul matematik dersi 6gretim programi Sayilar ve Islemler
Ogrenme alaninda yer alan kazanimlarin sinif diizeylerine gore sayi hissi ve bilesenlerini
icerme oranlar1 incelenmis, say1 hissi bakimindan en yiiksek orana %76 ile 2. smif, en
diisiik orana %52.7 ile 3. smf diizeyinin sahip oldugu sonucu elde edilmistir.
Kazanimlarin say1 hissi bilesenlerine gére dagilimlar incelendiginde en yiiksek orana
(%28) “zihinden hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi kullanimi i¢in esnek
hesaplama ve sayma stratejileri” bileseninin, en diisiik orana (%3.5) “6l¢iim referanslar1”
bileseninin sahip oldugu goriilmiistiir.

2009-2015-2018 IMDOP sayilar ve islemler grenme alani smif bazli say1 hissi
karsilastirilmasi

80
75 76
70 | 70,3
5 69,6 67,5 67,1
ko 66,6 64,2
® 65 292
ks 61,7 62,
- 60 63.1 62 60
59,3
55
52,7 52,5
50
1.smif 2.smif 3.smif 4 .sinif Toplam
2009 70,3 69,6 64,2 67,5 67,1
2015 66,6 62 60 52,5 59,3
2018 63,1 76 52,7 61,7 62,2

Grafik 1. 2009-2015-2018 IMDOP Sayilar ve Islemler Ogrenme Alam Sinif Bazinda Say
Hissi Oranlart

[lkokul matematik dersi ogretim programlar1 Sayilar ve Islemler &grenme
alaninda yer alan kazanimlarin say1 hissi oranlari sinif diizeyine gore karsilagtirilmis ve
asagida yer alan bulgular ortaya ¢ikmigtir.

v Sayilar 6grenme alaninda 1.simif diizeyinde en yiiksek say1 hissi oranina
sahip ilkokul matematik dersi 6gretim programinin 2009 yili programi oldugu ortaya
cikmistir. En diistik say1 hissi oranina 2018 yil1 programinin sahip oldugu goriilmektedir.
2018 yili ilkokul matematik programi Sayilar ve Islemler 6grenme alani sayi hissi
oraninin 2015 yili programina gore %3.5 azaldig: belirlenmistir.

v 2.sinif diizeyinde Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda en yiiksek say:
hissi oranina sahip programin 2018 yil1 ilkokul matematik dersi 6gretim programi oldugu
goriilmiistiir. 2.s1n1fta en diislik say1 hissi oranina sahip ilkokul matematik dersi 6gretim
programinin 2015 yil1 programi oldugu belirlenmistir. 2018 yili ilkokul matematik dersi
ogretim programi Sayilar ve Islemler dgrenme alani sayr hissi oranmm 2015 yili
programina gore %14 arttig1 gorilmiistiir.
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v Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda 3.smif diizeyinde en yiiksek sayi
hissi oranina sahip ilkokul matematik dersi 6gretim programinin 2009 yili programi
oldugu ortaya ¢ikmistir. En diisiik say1 hissi oranina 2018 yil1 programinin sahip oldugu
goriilmektedir. 2018 yil1 ilkokul matematik dersi dgretim programi Sayilar ve Islemler
Ogrenme alani say1 hissi oraninin 2015 yili programina gore %7.3 azaldigi belirlenmistir.

v 4.smif diizeyinde Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda en yiiksek sayi
hissi oranina sahip programin 2009 yil1 ilkokul matematik dersi 6gretim programi oldugu
goriilmiistiir. 4.s1n1fta en diislik say1 hissi oranina sahip ilkokul matematik dersi 6gretim
programinin 2015 yili programi oldugu belirlenmistir. 2018 yil1 ilkokul matematik dersi
ogretim programi Sayilar ve Islemler 6grenme alami sayr hissi oranmm 2015 yili
programina gore %09.2 arttig1 gériilmiistiir.

v Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda en yiiksek say1 hissi oranina sahip
ilkokul matematik dersi 6gretim programinin 2009 yili (%67.1), en diisiik sayr hissi
oraninin 2015 yil1 (%59.3) programi oldugu ortaya ¢ikmustir.

2009-2015-2018 IMDOP sayilar ve islemler 6grenme alani kazanimlarmin say1
hissi bilesenlerine gore karsilastirilmasi

Sayilar Ogrenme Alani

28
26,5 26,5
17,1
©
13,2 14
Ie— 1A1L//-A
—— * 114
10,9
8,5 G 5.2
“ % —XK 3,5
/\('2’3 3]1
2009 2015 2018

+—B1= Sayilarin anlam ve biiyiikliiklerini anlama
B2= Sayilarin esdeger gosterimlerini anlama ve kullanma
e=fr==B3= [slemlerin anlam ve etkisini anlama
B4= Zihinden hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi kullanimi i¢in esnek hesaplama ve

sayma stratejileri
== B5= Olgiim referanslari

Grafik 2. 2009-2015-2018 IMDOP Sayilar ve Islemler Ogrenme Alami Say: Hissi
Bilesenleri Yiizdeleri

Ilkokul matematik dersi ogretim programlar1 Sayilar ve Islemler &grenme
alaninda yer alan kazanimlarin say1 hissi bilesenlerini kullanma oranlar1 karsilastirilmig
ve asagida yer alan bulgular ortaya ¢ikmistir.
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4 Ilkokul matematik dersi dgretim programlarinda Sayilar ve Islemler
o6grenme alaninda “zihinden hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi kullanimi1
icin esnek hesaplama ve sayma stratejileri” say1 hissi bileseninin en yliksek orana sahip
oldugu belirlenmistir.

v Incelenen ilkokul matematik dersi Ogretim programlarinda “dlgiim
referanslar1” say1 hissi bileseninin en diisiik orana sahip oldugu belirlenmistir.

v Sayilarin anlam ve biiyiikliiklerini anlama bileseninin 2018 programinda
2015 programina gore arttig1 ancak 2009 programina gore azaldig1 goriilmektedir.

v Sayilarin esdeger gosterimlerini anlama ve kullanma say1 hissi bileseni
2009 yili programinda en yiiksek oranda, 2018 programinda ise en diisiikk oranda yer
almaktadir.

v Say1 hissi bilesenlerinden islemlerin anlam ve etkisini anlama bileseninin
2018 yil1 programinda en yiiksek oranda, 2015 programinda ise en diisiik oranda oldugu
goriilmektedir.

Tablo 5.
2009 IMDOP Ol¢me Ogrenme Alani Say: Hissi ve Bilesenlerini Iceren Kazanim Sayilar
ve Kullanmim Yiizdeleri

Sinif diizeyi Bl B2 B3 B4 B5 N (%)

1 1 0 0 0 4 5 (%55.5)
2 0 1 0 0 2 3 (%23)

3 0 2 0 0 2 4 (%22.2)
4 0 9 0 1 3 12 (%54.1)
N (%) 1 (%1.5) 12(%18.7) 0 (%0) 1 (%1.5) 11(%17.1) 25 (%39.0)

Tablo 5’de, 2009 yili ilkokul matematik dersi 6gretim programi dlgme 6grenme
alaninda yer alan kazanimlarin sinif diizeylerine gore say1 hissi ve bilesenlerini icerme
oranlar1 incelenmis, say1 hissi bakimindan en yiiksek orana %55.5 ile 1. sinif, en diisiik
orana %22.2 ile 3. smif diizeyinin sahip oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin say1 hissi
bilesenlerine gore dagilimlar incelendiginde en yliksek orana (%18.7) “sayilarin esdeger
gosterimlerini anlama ve kullanma” bileseninin, en diisiik orana (%0) “islemlerin anlam
ve etkisini anlama” bileseninin sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 6.
2015 IMDOP Ol¢me Ogrenme Alani Say: Hissi ve Bilesenlerini Iceren Kazanim Sayilar
ve Kullanmim Yiizdeleri

Sinif diizeyi Bl B2 B3 B4 B5 N (%)

1 0 0 0 0 6 6 (%50)
2 2 2 0 0 2 6 (%37.5)
3 0 3 0 0 2 5 (%23.8)
4 0 9 0 0 3 12 (%46.1)
N (%) 2 (%2.6) 14(%18.6) 0 (%0) 0 (%0) 13(%17.3) 29 (%38.6)

Tablo 6°da, 2015 yil1 ilkokul matematik dersi 6gretim programi 6lgme 6grenme
alaninda yer alan kazanimlarin smif diizeylerine gore say1 hissi ve bilesenlerini igerme
oranlar1 incelenmis, sayt hissi bakimindan en yiliksek orana %50 ile 1. sinif, en diigiik
orana %23.8 ile 3. sinif diizeyinin sahip oldugu goriilmektedir. Kazanimlarin say1 hissi
bilesenlerine gore dagilimlari incelendiginde en yiiksek orana (%18.6) “sayilarin esdeger
gosterimlerini anlama ve kullanma” bileseninin, en diisiik orana (%0) “islemlerin anlam
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ve etkisini anlama” ve “zihinden hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi
kullanimi i¢in esnek hesaplama ve sayma stratejileri” bilesenlerinin sahip oldugu ortaya
cikmustir.

Tablo 7.
2018 IMDOP Ol¢me Ogrenme Alan: Sayi Hissi ve Bilesenlerini Iceren Kazanim Sayilar
ve Kullanim Yiizdeleri

Sinif diizeyi Bl B2 B3 B4 B5 N (%)

1 0 0 0 0 5 5 (9%50)
2 2 2 0 0 2 6 (%37.5)
3 0 3 0 0 3 6 (%26)
4 0 8 0 0 2 10 (%47.6)
N (%) 2(%2.8) 13(%18.5) 0 (%0) 0 (%0) 12(%17.1) 27 (%38.5)

Tablo 7°de, 2018 yil1 ilkokul matematik dersi 6gretim programi 6lgme 6grenme
alaninda yer alan kazanimlarin smif diizeylerine goére sayi hissi ve bilesenlerini igerme
oranlar incelenmis, say1 hissi bakimindan en yiliksek orana %50 ile 1. sinif, en diisiik
orana %26 ile 3. siif diizeyinin sahip oldugu goriilmektedir. Kazanimlar say1 hissi
bilesenlerine goére incelendiginde en yiiksek orana (%18.5) “sayilarin esdeger
gosterimlerini anlama ve kullanma” bileseninin, en diisiik orana (%0) “islemlerin anlam
ve etkisini anlama” ve “zihinden hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi
kullanimi i¢in esnek hesaplama ve sayma stratejileri” bilesenlerinin sahip oldugu ortaya
cikmustir.

2009-2015-2018 ilkokul matematik dersi 6gretim programi 6lgme 6grenme alani

siif bazli say1 hissi bilesenlerinin karsilastirilmasi

54,1

Yiizde degeri
T 55,5
" 50

50
I 23
" 375
37,5
I 22,2
23,8
26
46,1
7,6
38,6
38,5

1.smif 2.smuf 3.smif 4.smif Toplam
2009 55,5 23 22,2 54,1
m 2015 50 37,5 23,8 46,1 38,6
2018 50 37,5 26 47,6 38,5

Grafik 3. 2009-2015-2018 IMDOP Ol¢me Ogrenme Alani Simif Bazinda Sayr Hissi
Kullanma Oranlar

[lkokul matematik dersi dgretim programlari dlgme dgrenme alaninda yer alan
kazanimlarin say1 hissi kullanma oranlar1 sinif diizeyine gore karsilastirilmis ve asagida
yer alan bulgular ortaya ¢ikmustir.

v Olgme 6grenme alaninda 1.smif diizeyinde en yiiksek say1 hissi oranima
2009 y1l1 programinin sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. 2015 ve 2018 yil1 ilkokul matematik
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programlarinda 6lgme 6grenme alaninda say1 hissi oranlarinin esit oldugu goriilmektedir.
2018 yil1 ilkokul matematik programi dlgme 6grenme alani say1 hissi oraninin 2009 yili
programina gore %35.5 azaldigi belirlenmistir.

v 2.smif diizeyinde 6lgme O0grenme alaninda 2015 ve 2018 yilt ilkokul
matematik programlarinin say1 hissi oranlarmin esit ve incelenen programlar arasinda
yiikksek oldugu goriilmektedir. 2. smifta en diisiik sayr hissi oranma sahip ilkokul
matematik 0gretim programinin 2009 yili programi oldugu ortaya ¢ikmustir. 2018 yili
ilkokul matematik dersi 6gretim programi dlgme 6grenme alani say1 hissi oraninin 2009
yil1 programina gore %14.5 arttig1 goriilmektedir.

v Olgme &grenme alani 3.simif diizeyinde en yiiksek say1 hissi oranina sahip
ilkokul matematik dersi 6gretim programinin 2018 yilina ait oldugu goriilmektedir. En
diistik say1 hissi oraninin 2009 yili programinda ortaya ¢iktigi belirlenmistir. 2018 yili
ilkokul matematik dersi 6gretim programi 6lgme 6grenme alani sayi hissi oraninin 2015
y1l1 programina gore %2.2 arttig1 goriilmektedir.

v 4.smif diizeyinde 6lgme 6grenme alaninda en yiiksek say1 hissi oranina
sahip programin 2009 yili ilkokul matematik dersi 6gretim programi oldugu goriilmiistiir.
4.smifta en diisiik say1 hissi oranina sahip ilkokul matematik dersi 6gretim programinin
2015 yilt programi oldugu belirlenmistir. 2018 yili ilkokul matematik dersi 6gretim
programi 6lgme 6grenme alani say1 hissi oraninin 2015 yili programina gore %9.2 arttig1
gorilmiustir.

v Olgme 6grenme alaminda en yiiksek sayr hissi oranma sahip ilkokul
matematik dersi 6gretim programinin 2009 yil1 (%39), en diisiik say1 hissi oraninin 2018
yil1 (%38.5) programi oldugu ortaya ¢ikmustir.

2009-2015-2018 IMDOP 6l¢gme 6grenme alani sayn hissi bilesenlerinin karsilastirilmasi

Olgme Ogrenme Alani

17,1

B5= Olgiim referanslar :' ]EI.77,]1-3
B4= Zihinden hesaplama, yazili hesaplama ve hesap.. LB—. 15
B3= Islemlerin anlam ve etkisini anlama I g
18,5
B2= Sayilarin esdeger gosterimlerini anlama ve... 18,6
ey 2,8 18,7
B1= Sayilarin anlam ve biiyiikliiklerini anlama y 1'52,6

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

2018 m 2015 m 2009

Grafik 4. 2009-2015-2018 IMDOP Ol¢cme Ogrenme Alani Sayr Hissi Bilesen Oranlar

[lkokul matematik dersi 6gretim programlar1 dlgme 6grenme alaninda yer alan
kazanimlarin say1 hissi bilesenlerini kullanma oranlar1 karsilagtirilmis ve asagida yer alan
bulgular ortaya ¢ikmustir.

v [lkokul matematik dersi 6gretim programlarinda lgme 6grenme alaninda
“sayilarin esdeger gésterimini anlama ve kullanma” say1 hissi bileseninin en yliksek orana
sahip oldugu goriilmektedir.
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v Incelenen ilkokul matematik dersi dgretim programlarinda “islemlerin
anlam ve etkisini anlama” say1 hissi bilesenine ait kazanimin bulunmadigi belirlenmistir.
v Sayilarin anlam ve biiyiikliiklerini anlama bileseninin 2018 programinda

2009 ve 2015 programina gore arttig1 goriilmektedir.

v Olgiim referanslar1 bileseni 2015 yil1 programinda en yiiksek oranda, 2009
ve 2018 yillarinin programlarinda en diisiik oranda bulundugu ortaya ¢ikmaistir.

v Say1 hissi bilesenlerinden “zihinden hesaplama, yazili hesaplama ve hesap
makinesi kullanimi i¢in esnek hesaplama ve sayma stratejileri” bileseni sadece 2009 yili
programinda yer almakta olup, 2015 ve 2018 yili programlarinin 6lgme 6grenme alani
kazanimlarinda yer almadig1 goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogrencilerin matematik 6grenmeleri iizerinde etkisi bulunan en 6nemli faktor
matematik dersi 6gretim programidir (Hood ve Parker, 1994; Schmidt vd., 1999; akt:
Cheng ve Wang, 2012). Calismadan elde edilen bulgular 1s1ginda; 2009-2015-2018
ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda sayr hissi kavramina dogrudan yer
verilmedigi, ancak sayt hissinin o6zellikleri olan sayilar arasindaki iligkiyi gorme,
tahminde bulunma, zihinden hesap yapma, yaklasik degeri bulma, sayilari 10 ile
kiyaslama, yuvarlama, standart olan ve olmayan birimlerle 6l¢iim yapma, problem ¢6zme
ile aritmetik islemlerde farkl: stratejilerin gelistirilmesine vurgu yapilmistir. Elde edilen
bulguyu destekler nitelikte Sengiil (2013) ile Sengiil ve Ozcan’in (2013) yaptig
calismalarda, sayilarin anlamini bilme ve onlar1 siralama, esdeger ifadeler olusturma,
yuvarlama, zihinden hesap yapma, islem sonucunu tahmin etme, bir saymin farkli
gosterimlerinin farkina varma ve sayiy1 ¢oziimleme, islemler arasi iligkileri kullanabilme
ve anlayabilme, dogal sayilardaki hesaplamalar i¢in sonucu kestirme stratejileri
gelistirebilme, standart olan ve olmayan birimlerle olglimler yapabilme, Ol¢iim
referanslar1 kullanarak bir biiytlikliigii tahmin etme gibi say1 hissi bilesenlerine yonelik
matematiksel becerilere vurgu yapildig: belirtilmektedir. Benzer sekilde NCTM (2000)
prensip ve standartlarina gore matematik dersi 1-5. sinif 6gretim programi incelenmis,
say1 ve islem bilgisinin 6neminin vurgulanmasina ragmen say1 hissi olusturmaya yonelik
kazanim bulunmadig1 goriilmiistiir (Umay, Akkus ve Duatepe Paksu, 2006). Kili¢ (2011)
tarafindan yapilan ¢alismada NCTM ilke ve standartlarinda say1 hissinin onemi ve
gelistirilmesi yoniinde acik¢a vurgu yapildigi, Tiirkiye’de uygulanan matematik dersi (1.-
5. siniflar) 6gretim programinda say1 hissi ve 6zelliklerine agik bir sekilde yer verilmedigi
ortaya ¢ikmuistir.

Mevcut ¢alisma kapsaminda ilkokul matematik dersi 6gretim programlar1 Sayilar
ve Islemler 6grenme alani kazanimlar1 Reys vd. (1999) tarafindan belirlenen say1 hissi
bilesenleri acisindan yillara gore incelendiginde, 2009 programinda toplam 86 kazanima,;
2015 programinda 76 kazanima; 2018 yili programinda ise 71 kazanima ulagilmistir. 2009
yili matematik dersi 6gretim programindaki kazanimlarin say1 hissi bilesenlerine gore
incelendigi bir bagka ¢alismada ilkokul 1-4 sinif diizeyinde toplam 104 kazanimin iliskili
oldugu sonucuna ulasilmistir (Giilbagc1 Dede, 2015). Sengiil (2013) ise yapmis oldugu
calismada 2009 yili matematik dersi Ogretim programi 1-4. siif kazanimlarimi
incelemistir. Calismanin sonucunda birinci simifta 2, ikinci sinifta 8, iiclincii sinifta 8,
dordiincii sinifta 14 kazanimin say1 hissi ile ilgili oldugunu ifade etmistir. Bu ¢alismada
elde edilen kazanim sayisi ile Giilbagc1 Dede (2015) tarafindan yapilan ¢alismada elde
edilen kazanim sayis1 yakin olsa da ii¢ ¢aligmada 2009 yili programlarina ait say1 hissi ile
iliskili kazanim sayilarinin farkli olmasi ¢aligmalarda temel alinan say1 hissi bilesenlerine
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bagli olabilir. Sengiil ve Giilbagci1 (2013b)’ ya gére matematik programlarina gore sayi
hissi bilesenleri farklilik gosterebilmekte, 6grencilerin matematik bilgisi arttikga da say1
hissi bilesenleri ve bunlarin 6nem sirasi farklilik sergileyebilmektedir. Bu nedenle ilkokul
matematik dersi Ogretim programinin giincellenme ¢aligmalarinda 6grencilerin
matematik bilgilerindeki artis ve ilkokul matematik dersi 6gretim programina uygunlugu
dikkate alinarak programlarda uygun sayi hissi bilesenlerine yer verilebilir.

Calismadaki programlarm Sayilar ve Islemler 6grenme alanindaki kazanimlari
hem say1 hem de oransal olarak degerlendirildiginde 2009 yilindan 2018 y1l1 programina
kadar say1 hissi ile iligkili kazanim sayilarinda ve oranlarinda diisiis oldugu sonucuna
ulagtimistir. 2009-2013-2017 ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin sayi hissi
bilesenlerine gore incelendigi ¢calismada 2013 ve 2017 yillarinda giincellenen matematik
dersi Ogretim programlarinda sayi hissi oranlarinin diistiigli sonucuna ulasilmigtir
(Karabey vd., 2019). Her iki caligmada ulasilan sonuglar, 2009 yili sonrasinda
giincellenen matematik dersi Ogretim programlarinda say1 hissine yeterince Onem
verilmedigini gostermektedir. Ayrica say1 hissinin matematik egitiminde dgrenilmesi ve
ogretilmesi gereken 6nemli bir beceri oldugu ¢ok sayida kaynakta vurgulansa da (Cheng
ve Wang, 2012; Maryam, Mahnaz ve Hasan, 2011; Mcintosh ve ark., 1999; Yang, Li ve
Li, 2008 ), matematik dersi Ogretim programlarinda say1 hissi ile iligkili kazanim
sayilarinin ve oranlarinin yillara gore diisiis gostermesi say1 hissinin dgrenilmesi ve
Ogretilmesi i¢in gereken onemin verilmedigi, Ozellikle ilkokul 6grencileri agisindan
sonraki Ogrenim hayatlarinda matematik basarilarint olumsuz ydnde etkileyecegi
seklinde yorumlanabilir.

Say1 hissi ile ilgili kazanimlarin yillara gére 6gretim programlarinda sinif bazli
degerlendirilmesi sonucunda, igiincii simnif haricinde, diger smif diizeylerinde ilgili
kazanim sayilarinda diisiis oldugu bulgusu elde edilmistir. Ancak ilgili kazanimlar
oranlarina gore degerlendirildiginde ise yalnizca say1 hissi ile ilgili ikinci sinif kazanim
oranlarinin 2018 yili 6gretim programinda yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum
2018 yili ilkokul matematik dersi dgretim programinda ikinci smif Sayilar ve Islemler
ogrenme alan1 kazanim sayisinin azalmasinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Diger
taraftan 2009 ve 2015 yili programlarinda Sayilar ve Islemler 6grenme alanma gore sayi
hissi ile iliskili kazanim agisindan en yiiksek oran birinci smif diizeyinde, 2018 yili
programinda ise ikinci sinif diizeyinde elde edilmistir. Bireyde bulunup bulunmadigi
kesin olarak belli olmayan ancak her insanin farkli seviyelerde sahip oldugu say1 hissi,
ozellikle ilkokul yillarinda ve kiigiik sayilarin gosterimleri ile gelisir (Reys, 1989;
Feigunson ve Carey, 2003; McGuire, Kinzie ve Berch, 2012). Dolayisiyla dogal sayilarin
Ogretimine kiiciik sayilarla baglanildigi ve bu durumun bir ve ikinci sinif diizeyine denk
geldigi diistiniildiigiinde, sayi hissi ile iligkili kazanim oranlarinin birinci ve ikinei smif
diizeylerinde fazla olmas1 6grencilerde say1 hissi becerinin gelistirilmesinin hedeflendigi
seklinde yorumlanabilir.

[lkokul matematik dersi 6gretim programlarindaki Sayilar ve Islemler 6grenme
alan1 kazanimlar1 say1 hissi bilesenlerine gore incelendiginde ise “zihinden hesaplama,
yazili hesaplama ve hesap makinesi kullanimi i¢in esnek hesaplama ve sayma stratejileri”
bileseninin en yiiksek orana, “6l¢iim referanslar1” bileseninin en diisiik orana sahip
oldugu, “sayilarin anlam ve biiyiikliiklerini anlama” bilesen oraninin 2018 programinda
2015 programina gore arttig1 ancak 2009 programina gore azaldigi, “sayilarin esdeger
gosterimlerini anlama ve kullanma” bilesenine 2009 yili programinda en yiiksek 2018
programinda ise en diisiik oranda yer verildigi, “islemlerin anlam ve etkisini anlama”
bileseninin de 2018 y1l1 programinda en yiliksek 2015 programinda ise en diisiik oranda
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yer aldig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Karabey vd. (2019) tarafindan 2009-2013-2017
ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin sayi hissi bilesenlerine gore incelendigi
calismada en fazla “sayilarin anlamlarinin anlagilmasi, sayilar1 ayristirma ve yeniden
birlestirme, say1 ve islem bilgisini hesaplama durumlarim1 kullanmadaki esneklik”
bilesenlerinin kullanildig1r sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda bir baska calismada
2007 yilinda Tiirkiye’de kullanilan matematik dersi 6gretim programinin birinci ve altinci
siniflar arasindaki kazanimlardan 25’inin say1 hissi bilesenleri ile iligkili oldugu ve bu
kazanimlarda esnek hesaplama, dl¢iim referanslari ve sayilarin esdeger gosterimlerini
anlama ve kullanma bilesenlerinin kullanildig1r sonucu elde edilmistir (Harg, 2010).
Ayrica Birgin ve Peker (2019) tarafindan 5-8. sinif programlari ile yapilan ¢alismada 61
kazanimin dogrudan veya dolayli olarak say1 hissi bileseni igerdigi, say1 hissi bilesenleri
acisindan kazanimlarin en fazla denk gosterim ve zihinden hesaplama bilesenleri, en az
ise referans kullanimi ile niceliksel muhakeme ve ¢ikarim bilesenleri ile iliskili oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Buradan hareketle, Tiirkiye’de uygulanmakta olan matematik dersi
Ogretim programinda esnek hesaplama stratejileri, sayilarin anlam ve biiyiikliikleri ile
sayilarin esdeger gosterimlerini ifade eden bilesenlerin fazla, Ol¢lim referanslari
bileseninin az oldugu ifade edilebilir. Bilesenler arasindaki dagilima dikkat edilmemesi
programin siirliligr seklinde yorumlanabilir.

Matematik dersi 6gretim programlari, dlgme 6grenme alani sayi hissi bilesenleri
acisindan yillara gore incelendiginde 2009 yili programinda toplam 25 (%39) kazanima,
2015 yili programinda 29 (%38.6) kazanima ve 2018 yili programinda 27 (%38.5)
kazanmima yer verildigi goriilmektedir. Olgme &grenme alam kazamimlar: genel olarak
degerlendirildiginde 2009 yilindan 2018 yili programina kadar sayr hissi ile iligkili
kazanim sayilarinda artis olmasina ragmen en yiiksek say1 hissi oranina sahip ilkokul
matematik dersi 6gretim programi 2009 yil1 (%39) programidir. Ancak her ii¢ programin
oransal degerlerinin birbirlerine yakin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Olgme 6grenme alani kazanimlarinin say1 hissi bilesenlerine gore oranlari dikkate
alindiginda “sayilarin esdeger gosterimini anlama ve kullanma” bileseninin en yiiksek
orana sahip oldugu, “islemlerin anlam ve etkisini anlama” bilesenine ait kazanimin
bulunmadigi, “zihinden hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi kullanimi i¢in
esnek hesaplama ve sayma stratejileri” bileseninin sadece 2009 yili programinda yer
aldigi, 2015 ve 2018 yili programlarinin 6lgme 6grenme alanit kazanimlarinda yer
almadig1 ve “Ol¢lim referanslar” bileseninin en yiiksek oranda 2015 yili programinda
bulundugu sonucuna ulasilmistir. Harg (2010) yapmis oldugu ¢alismada birinci ile altinct
siif arasindaki sinif diizeyi 6l¢gme 6grenme alaninda bulunan 11 kazanimin say1 hissi
bilesenleri ile iligkili oldugu, Giilbage1 Dede (2015) 2009 programinda ilkokul
diizeyindeki 6lgme 6grenme alani kazanimlarindan 6’ sinin, Cekirdekei (2015) 2005 yili
matematik dersi 6gretim programi dordiincii sinif 6lgme 6grenme alan1 kazanimlarindan
dordiiniin “6l¢iim referanslarr” bileseni ile iliskili oldugu, Cetin ve Oztiirk (2020) 2018
yil1 matematik dersi 6gretim programi 6lgme 6grenme alanindaki 7 kazanimin “tahmin
etme” bilegeni ile iliskili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Calismalarda bilesenlerin farkli
cikma nedeni benzer becerileri igeren bilesenlerin farkli arastirmacilar tarafindan farkl
isimlendirilmesi olabilecegi gibi (Sengiil ve Giilbagci, 2013b), ¢alismalarda kazanimlar
say1 hissi agisindan iliskilendirilirken; kazanimlarin, kazanimlara ait agiklamalarin ya da
programlarda yer alan etkinlik 6rneklerinin incelemeye dahil edilmesinin de say1 hissi ile
iliskili kazanim sayisini ya da bilesen tiirlerini etkilemis olabilecegi sdylenebilir.

(Calismada ulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:
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. Matematik dersi Ogretim programlarinda sayr hissi bilesenlerinin
tamamina yer verilebilir ve bu konuda siirdiirebilirlik dikkate alinabilir.

J Ilkokul matematik ogretim programi dogrultusunda hazirlanan ders
kitaplarindaki etkinlikler say1 hissi becerisi dogrultusunda incelenebilir.

. Egitim hayatinin bir biitiin olmas1 goz oniinde bulunduruldugunda, say1
hissi kavraminin 6gretim programlarindaki yeri ve onemini ortaya koymasi agisindan lise
matematik 6gretim programlar1 da sayi hissi ve bilesenlerine gore incelenebilir.

J Say1 hissine matematik dersi 6gretim programlarinda yer veren tilkelerin
programlari ile Tiirkiye’deki matematik dersi 6gretim programlart karsilastirilarak eksik
yonler ortaya konulabilir.

Katki Oram1 Beyam: Calisma fikri her iki yazar tarafindan ortak bir sekilde
belirlenmistir. Caligmanin literatiir taramasi, verilerin toplanmasi ve analizi, bulgular,
tartisma, sonu¢ ve Oneriler kisimlar1 arastirmacilar tarafindan ortak bir sekilde
tamamlanmugtir.
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Extended Abstract
Introduction

Success in numbers can be expressed as the key to success in mathematics
education. Understanding numbers and operations fosters the development of number
sense and fluency in arithmetic operations and increases mathematics achievement by
supporting the development of number sense (NCTM, 2000). For this reason, the numbers
sub-learning area has gained greater importance in mathematics curriculums, and the skill
of number sense has been included as a concept in the curricula of various countries at
the international level (Ministry of National Education [MEB, 2009; 2015; 2018], Hong
Kong Curriculum Development Council, 2017; Japanese Ministry of Education, 2008).
The fact that the need for number sense is higher today than it was in the past has caused
number sense to be included as a concept in curriculums (Mclintosh, Reys and Reys,
1992).

Number sense is the general understanding of numbers and operations and the
ability and tendency to use this understanding in flexible ways to make mathematical
judgments and develop useful strategies to deal with situations involving numbers and
operations (Mclntosh et al. 1992). Number sense is a skill that significantly influences
meaningful learning in mathematics and focuses on conceptual understanding (Chen, Li
and Yang, 2013; Yang, 2003). However, when the studies investigating the number sense
performance of students at various grade levels are reviewed, it is seen that the students'
number sense performance is low in general, and they mostly use rule-based approaches
in solving problems. According to the results obtained from the research, one of the
reasons why problem solutions are based on rule-based explanations and the success of
numerical perception is low is the emphasis on rule-based paper-pencil calculations in
mathematics curricula and textbooks (Kayhan-Altay, 2010; Markovits & Sowder, 1994;
Menon, 2004; Yang, 2005; Yang, Reys & Reys, 2009). In this connection, the purpose of
the current study is to examine the concepts of number sense and its components in the
2009-2015-2018 elementary school math curricula in accordance with the components of
number sense proposed by Reys et al. (1999). The problem statement of the study is
“What is the extent to which number sense and its components are included in the 2009-
2015-2018 primary school mathematics curriculums?”. The sub-problems of the study
are as follows;

1) What is the extent to which number sense and its components are included
in the 2009-2015-2018 primary school mathematics curriculums?

How do number sense and its components in the 2009-2015-2018 primary school
mathematics curriculum change across the grade levels?

Method

In line with the purpose of the current study, a qualitative research method was
used. Qualitative research is intended to illustrate a specific individual, group, state or
problem in detail (Fraenkel and Wallen, 1996). The current study employed the case study
method, one of the qualitative research methods. As the primary school mathematics
curriculums were used to collect data, document analysis was also drawn on.

In the selection of the sample, the criterion sampling method, one of the purposive
sampling methods, was used. The curriculums satisfying the criterion determined for the
sample were included in the study. The study was conducted on the 2009, 2015 and 2018
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primary school mathematics curriculums. Investigation of the components of number
sense was conducted in the learning areas of “numbers and operations” and
“measurement” in the 2018 mathematics curriculum. The learning area of “numbers” in
the 2009 mathematics curriculum was considered within the learning area of “numbers
and operations”. The analyses conducted on the 2009, 2015 and 2018 primary school
mathematics curriculums were carried out with the participation of 1st-4th grade students.

The study was carried out in five stages, including accessing the documents,
checking the authenticity of the documents, understanding the documents, analyzing the
data and using the data, as proposed by Forster (1995).

The five components of number sense are given below:

1. Understanding the meaning and size of numbers (B1),

2. Understanding and using the equivalent representations of numbers (B2),

3. Understanding the meaning and effect of operations (B3),

4. Flexible calculation and counting strategies for mental calculation, written
calculation and use of calculators (B4),

5. Measurement references (comparison) (B5)

Results and Discussion

In the current study, comparative analysis of the objectives related to number
sense was made according to years, grade levels and components of number sense. As a
result, it was observed that the number of objectives related to number sense decreases
over the years and that there is no balanced distribution of the components of number
sense across the grade levels. In light of the findings obtained in the current study, it can
be said that the concept of number sense is not implicitly addressed in the 2009, 2015 and
2018 primary school mathematics curriculums. Yet, some emphasis is put on some
features of number sense, including seeing the relationship between numbers, making
predictions, mental calculation, finding the approximate value, comparing numbers with
10, rounding, conducting measurements with standard and non-standard units and
developing different strategies for problem-solving and arithmetic operations. The
findings obtained in the current study are similar to the ones reported in different studies
(Kilig, 2011; Sengiil, 2013; Sengiil and Ozcan, 2013; Umay, Akkus and Duatepe Paksu,
2006). When the objectives in the learning area of numbers and operations in the primary
school mathematics curriculums were examined in relation to the component of number
sense proposed by Reys et al. (1999) across the years, a total of 86 objectives were found
in the 2009 curriculum, 76 objectives in the 2015 curriculum and 71 objectives in the
2018 curriculum.

In light of the findings of the current study, the following suggestions can be

made:

> Well-designed activities can be included in curriculums to impart the
ability of number sense to students.

> All the components of number sense can be included in math curriculums,
and sustainability can be attached greater importance.

> The existing research can be taken into account in the curriculum
development studies.

> The number of activities in the textbooks prepared in compliance with the
primary school math curriculum can be examined in relation to the ability of number
sense.
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> Given that education life is a unity of different parts, high school math
curriculums can be examined to reveal the place and importance of number sense and its
components in different curriculums.

> The math curriculums of the countries, including number sense in their
curriculums, can be compared with the math curriculums in Turkey, and thus missing
parts can be determined in the curriculums in Turkey.

Etik Kurul Belgesi: Calismanin verileri matematik dersi 6gretim programlarindan elde
edildiginden etik kurul onay belgesi gerektirmemektedir.

EK-1:
UZMAN GORUS FORMU ORNEGI

Uzmanin Adi Soyadi:
Uzman Hakkinda Bilgi:

Arastirmanin Amaci: 2009, 2015 ve 2018 ilkokul matematik dersi 6gretim programlarindaki say1 hissi
bilesenlerini belirlemek amaciyla bu c¢alisma gergeklestirilecektir. Bu amag¢ dogrultusunda sayi hissi
bilesenlerinde yer alan kazanimlar siniflara ve 6grenme alanina goére asagida tablolarda sunulmustur.
Uzman goriisleri formunda yer alan tabloda kazanimlara iliskin ifadelere yer verilmemis, sadece kazanim
numaralarina yer verilmistir. Say1 hissi bilesenlerine gore kazanimlar1 degerlendirmenizi beklemekteyiz.
Iyi calismalar dileriz.

[ veDr. ...
Programin Adi 2018 Matematik Dersi Ogretim Programi (1.-8.Sinif)
Ogrenme Alani Sayilar ve Islemler
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etkisini anlama
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M.1.1.3.2. + X
M.1.1.2.3. + X
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