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Oz: Bu calismanin amaci, MEB’de aktif olarak gorev
yapmakta olan smif 6gretmenleri ve egitim fakiiltelerinde
ogrenim goéren smif Ogretmeni adaylarinin matematik
dersine yonelik meraklarini nelerin cezp ettigini ve dgretim
yaparken bu cezbin nasil kullanilmasi gerektigine iliskin
ogrencilerinin algilarinin belirlenebilmesi i¢in bir 6lgek
geligtirmektir. Matematiksel meraka iligkin farkli boyutlar1
belirlenen 37 maddelik taslak 6lgek 2019-2020 egitim
Ogretim yilinda toplamda 120 sinif 6gretmeni ve 6gretmen
aday1 ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadan
elde edilen ve uzmanlardan alian goriiglerden sonra 15
madde Olgekten c¢ikarilmistir. Toplamda 22 madde olarak
olusturulan olgek, 294 smf Ogretmeni ve Ogrenim
gormekte olan 241 sinif 6gretmeni adayir toplamda 535
kisiye uygulanmustir. Olgme aracinin gelistirilmesinde
literatiir tarama, madde olusturma, igerik gegerligi (uzman
goriisiine bagvurma), 6n deneme ile gecerlik ve giivenirlik
hesaplama asamalar1 izlenmistir. Analiz sirasinda SPSS 25
paket programi Faktér Analizi ile Olgegin 3 boyuttan
olustugu saptanmustir. Arastirmacilar olusan boyutlardaki
sorularin ortak noktalar1 ve uzmanlarla yaptiklar1 goriis
aligveriglerinden sonra sirasiyla bu boyutlara ‘bilinmeyeni
bilme istegi’, ‘yenilik arayisi’, ‘basari arzusu’ isimlerini
vermislerdir. Ayrica KMO Kaiser-Meyer-Olkin (Orneklem
Olusturma Uygunlugu Olgiimii) degerinin 0.79, giivenirlik
caligmast  ig¢in  hesaplanan  i¢  tutarlik  katsayi
(Cronbachalpha) degerinin 0=0.85 oldugu goriilmistiir.
Elde edilen bulgular ile 6lgegin gegerli ve giivenilir bir
yaptya sahip oldugu sonucuna ulasilmustir.
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Abstract: The aim of this study is to develop a scale in
order to determine how the curiosity of primary school
teachers and primary school candidates is attracted to
mathematics lesson and how they should be used for their
students while teaching. The 37-item draft scale with
different dimensions of mathematical curiosity was piloted
with a total of 120 primary school teachers and teacher
candidates in the 2019-2020 academic year. The scale,
which consists of 22 items in total, was applied to a total of
535 people, 294 primary school teachers and 241 primary
school teacher candidates who are currently studying. In
the development of the measurement tool, the stages of
literature review, item creation, content validity (seeking
expert opinion), and validity and reliability calculation
were followed. During the analysis, it was determined that
the scale consists of 3 dimensions with the SPSS 25-Factor
Analysis program. Researchers named these dimensions
"desire to know the unknown", "novelty seeking", "desire
for success", respectively, after the common points of the
questions in the dimensions and the exchange of opinions
they made with the experts. In addition, the KMO Kaiser-
Meyer-Olkin (Sampling Fit Measurement) value was found
to be 0.79 and the internal consistency coefficient
(Cronbach alpha) calculated for the reliability study was o
= 0.85. With the findings obtained, it was concluded that
the scale was valid and reliable.
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Giris

Yapilan yenilikler ve gelisen teknolojiyle birlikte matematik ve matematiksel diisiinmeye olan
ihtiyag da gilinbegiin artmaktadir. Matematik 6gretiminin temelinde yer alan ve 6grenmeye motive
eden pek ¢ok faktor arasinda merak da yerini almistir. Ne kadar sansliyiz ki egitim sistemimizin belki
de en onemli boliimiinii olusturan ¢ocuklarimiz dogduklar1 giinden beri goriip hissettikleri her seyi
merak ederler. Ogrenme isine gerek ailesinin gerekse cevresindekilerin de etkisiyle cocuklar ¢oktan
baglamislardir. Bu 6grenme alanlarindan birisi de elbette matematik ve matematiksel diisiinmedir.
Erken yaslardan itibaren matematik egitimi alan ogrencilerimiz aslinda okul 6ncesi egitimleriyle
birlikte matematiksel diisiinmeyi tanimis ve bu diisiinme sisteminin igine dahil olmuslardir. Yaglar
itibariyle okul 6ncesi ve ilkokul ¢ocuklari iyi birer gézlemci olup ¢evresinde olanlara hakim olmaya
calismaktadirlar.

Her ¢ocuk 6grenmeye ‘Bu ne?’, ‘Bu ne ige yariyor?’, ‘Ben nasil dogdum?’ vs. gibi sorular sorarak
baglar. Cocuklarin meraklar1 ve ilgileri, 6grenmelerinin temeli olan sorulara cevap bulmalarina ve
ogrenme firsat1 yakalamalarina olanak saglamaktadir (Ginsburg, Cannon, Eisenban ve Pappas, 2006).
Bildigimiz gibi insanlar dogduklar1 andan itibaren diistiniir, konular ve kavramlar tizerine kafa yorar,
sorular sorar, sasirir, meraklanir, meraktan keyif alir, yeni tutumlar ve bakis acilar gelistirir ve
fikirlerini degistirirler. Aym1 zamanda farkli goriisler edinir, birbirlerinin konugma ve fikir edinme
haklarina saygi duyar, birbirlerini dinler, birbirlerinin fikirlerine cevap verir, dinleme ve konusma
becerilerini gelistirir, dislincelerini ve duygularini ifade ederler. Bu kadar etkiyi tepkiye veya
diisiinceye doniistirmek igin bireyi cesaretlendiren en 6nemli etken merak ve onun getirileridir.
Merak; ¢ocuklarin 6grenme motoru, yetiskinlerin ise harekete gegmesini saglayan motivdir.

Webster New College Dictionary merak: '6grenme veya bilme arzusu' olarak tanimlar; bu nedenle
matematik probleminin kendisi ve ¢oziimii gelecek kesiflerin yolunu acabilme yetisindedir
Matematiksel merak cocuklarda sadece problem ¢ozmeye degil ayrica gercekleri arama ve bulma
girisimlerini de gelistirmektedir. Ozellikle matematige ihtiya¢c duydugumuz bu cagda, bdylesine bir
matematiksel arzu Ogrencilerinin sahip olmasim istedigimiz bir O&zelliktir. Bununla birlikte,
matematiksel merak, matematik 6grenme ya da bilme arzusundan daha fazlasini icerir. Matematiksel
merak, bir problemi bitirdikten sonra matematiksel agidan ilging problemler ortaya koyarak
matematiksel fikirleri kesfetme arzusunu da igerir. Ayni zamanda birey matematigi giindelik hayatina
indirgeyebilmeli, ve karsilagtigi sorunlar1 ya da olaylar1 matematiksel anlamda yorumlayabilmelidir.
Merak, 6grenme siirecinde gelismek i¢in ¢ok Onemlidir, kisinin merak etmesiyle birlikte, kendi
zihninde sorunu ¢6zmek igin bir itici giic bulmasi kagmilmazdir. Bu dogrultuda sadece sorunu
cozmekle kalmaz, gercegi bulabilir.

Ozellikle son yirmi yilda, dgrencilerin matematikle ilgili inanglarinin incelenmesi, matematik
egitimi arastirmalar1 alaninda giderek daha fazla ilgi goérmiistiir. Matematik ve matematik 6grenimine
iliskin olumlu inanglar, matematikte yeterliligin temel bir bileseni olarak kabul edilmektedir (De
Corte, 2008) Yapilan arastirmalarda gocuklarin ilgi ve meraklarimin 6grenmelerini olumlu yonde
etkiledigini ancak bu durumun ¢ocuklarin basarilar {izerine etkisini inceleyen ¢alismalar yapilmadigi
goriilmektedir (Shah, Weeks, Richards ve Kacirotii, 2018). Buna ek olarak ‘merak’ ile ilgili yapilan
caligmalarin pek ¢ogu dgrencilere olan etkisi, Ogretmenler ve 6gretmen adaylarinin goriisleri ile ilgili
oldugu gozlemlenmistir (Deringél vd., 2010; Kog ve Karatekin, 2013). Ozellikle iilkemiz kapsaminda
merak kavramini matematik ve matematiksel diislinme {izerinde Olgebilecek bir Olgege
rastlanilmamistir. Bu caligmanin amaci basariy1 etkileyen, ilgi ve duygu cesitlerinden biri olan
merakin Ogretimde en Onemli gorevlerden birine sahip olan simif Ogretmenleri ve halen egitim
fakiltelerinde 6grenim goren simif dgretmeni adaylarmin matematiksel merak ile ilgili goriislerini
0lemek amaciyla kullanilabilecek bir 6lgek olusturmaktir.

Calismanin Amaci

Diinya genelinde son yillarda 6grencilerin, gretmenlerin ve velilerin matematige olan merak, ilgi,
kaygi, algilarn arastirilmis (Oztop ve Toptas, 2019; Rayahu, 2019) ve bu kaygilarin azaltilmasi ile
ilgilerinin artirilmasi i¢in tiirlii caligmalar yapilmasi gerektigi tartigilmigtir.
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Bu ¢alisma ile arastirmacilar matematigi hem bir bilim dal1 olarak hem de 6gretimi yapilan bir ders
olarak ele almigs ve merak duygusu ile herhangi bir bagi olup olmadigimi agikliga kavusturmayi
amaglamislardir. Bu dogrultuda eger bir bag var ise bunun siif 6gretmenleri ve egitim fakiiltelerinde
egitim goren sinif Ggretmeni adaylarn iizerinde nasil anlamlilik gosterdigini ¢esitli degiskenlerle
6lemek ve degerlendirmek icin arastirmacilar bir dlcek gelistirmislerdir.

Yontem

Smif Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematiksel Merak Olgegi: Gegerlik ve
Gtivenirlik calismasinin hangi asamalarda gerceklestigi ve calisma grubunun o6zellikleri asagida
sunulmustur. Arastirmada katilimcilarin matematiksel merakini belirlemeye yonelik bir 6lgek
gelistirmeyi amaclayan bu arastirmada tarama modeli kullanilmustir.

Calisma Grubu

Caligma grubunu, random Ornekleme yontemi ile belirlenmis olan, 2019-2020 6gretim yilinda
tiniversitelerin Egitim Fakiiltesi Sinif Egitimi Ana Bilim Dali’nda 3. ve 4. simiflarinda 6grenim goren
241 Sgretmen aday1 ( 151 kadin, 90 erkek) ve halen MEB’de aktif gérev yapmakta olan toplam 294
simif Ogretmeni (186 kadin, 108 erkek) olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinmm 165’i 3. siuf
diizeyinde; 129’u ise 4. Sinifta 6grenim gormektedir. Siif 6gretmenlerinin kidem yillar1 ise 139 unun
0-10 y1l; 54’tiniin 11-20 y1l ve 48’inin ise 21 y1l ve sonrasi olarak belirlenmistir.

Veri Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda smif Ogretmenleri ve O6gretmen adaylarinin matematiksel meraklarin
O0lcmeyi amaclayan Olgegin gelistirilmesi i¢in alan yazinda yer alan agsamalar dikkate alimustir
(Biiytikoztiirk, 2011). Dolayisiyla 6lgek gelistirme siirecinde su asamalar izlenmistir:

1. Madde Havuzu Olusturulmasi: Alanyazin taramasi yapilarak merak ve matematiksel meraka
iligkin alanlar belirlenmistir. Aragtirmacilar 6l¢ek maddelerini hazirlamadan 6nce merakin
matematikle olan iliskisi hakkinda genis capli bir literatiir taramasi1 yapmis ve halihazirda yurtici ve
yurtdist kaynaklarda matematik merakini1 6lgen bir 6lgege rastlamadiklar icin diger derslerin merak
Olcekleri ve psikoloji/sosyoloji alan yazinda yer alan 6l¢eklerinde yer alan ifadeleri incelemislerdir
(Kashdan, 2009; Acun, Kapikiran ve Kabasakal, 2013; Landrum, Hilgard, Akin, Li ve Kahan, 2016).
Elde edilen olgek ifadeleri merak ve matematik konu ¢ercevesinde yeniden diizenlenmis ve toplam 57
ifade ile taslak Glgegin madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan 6lgek 5°1i Likert tipi 6lgektir.
Likert teknigiyle yapilan araglar, climleler ve her climleye verilen cevap formatlarinin bir setinden
olusur. Genel olarak tamamen katiliyorum seceneginden hi¢ katilmiyorum segenegine dogru bes
dereceli bir format kullanilir. Aragtan puanlarn elde edebilmek i¢in her maddenin puanlari toplanir.
Tamamen katiliyorum, hi¢ katilmiyorum gibi bes dereceli cevap formu 1°den 5’¢ kadar olan degeri
ortaya koyar (Tekindal, 2009, s.88). Bu dl¢ekte de belirlenen olumlu ve olumsuz maddeler 5°1i Likert,
“kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum”
seklinde derecelendirilmistir.

2. Kapsam  Gegerliliginin  Belirlenmesi: ~ Kapsam  gecerliligi,  Olgiilmek  istenen
Ozellikler icin kullamlan maddelerin nicelik ve nitelik olarak yeterliligi anlamina
gelmektedir. Testi olusturan maddelerin, 6l¢lilmek istenen davranisi (6zelligi) nicelik ve nitelik olarak
yeterli olup olmadigini ifade eden kapsam gegerliligini belirlemede kullanilan mantiksal yollardan biri
de uzman goriislerine bagvurmaktir (Biiylikoztiirk, 2011). Bu asamada arastirmalar olusturduklar
madde havuzunda yer alan ifadeleri derleyip alandaki uzmanlara (matematik ve simif egitimi alaninda
uzman {i¢ dogent doktor ve sinif egitimi alaninda yiiksek lisans yapan iki 6grenci) goriis ve onerilerini
alinmak {izere sunulmustur. Uzmanlar inceledikleri sorularin bazilarimi birbirleriyle benzer
bulduklarini beyan etmislerdir. Ayrica bazi sorularin dil ve anlattiminda daha sade bir yola gidilmesini
onermislerdir. Uzmanlarin degerlendirmeleri 1s18inda maddeler yeniden gozden gegirilmis benzer
sorular bir araya getirilmis ya da taslak Olgekten c¢ikarilmistir ve gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Boylece taslak olgegin son hali 37 madde olarak ele alinmistir. Bunlardan 35°i olumlu ve 2’si
olumsuzdur.
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3. Ol¢me Aracimin Uygulanmasi: Olgek maddelerinin son halinin test edilmesi amaciyla
Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 120 kisilik sinif 6gretmeni adayz ile pilot
gruba uygulama yapilmistir. Pilot uygulamalarindan sonra demografik bilgilerde dahil olmak iizere
toplam 25 madde (li¢ tanesi demografik bilgi) olarak hazirlanan 6l¢ek toplamda okuldaki 241 sinif
Ogretmenine ve iiniversitelerin egitim fakiiltesi 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goéren 294 sinif 6gretmeni
adayina uygulanmistir. Katilimcilarin her birine Google Form iizerinden ulagilmis ve veriler bu
platform {izerinden kaydedilmistir. Katilim siiresi ortalama 5 ila 7 dakika stirmiistiir.

4.  Yapr Gegerliliginin Belirlenmesi: KMO degeri .796 ve Barlett testi sonucu p= 0.000 bulunarak
faktor analizine uygunlugu goriilen 6lgme aracinin yapi gegerliligini belirleyebilmek igin sinif
Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler iizerinde ac¢imlayici faktér analizi
yapilmstir. Agimlayici faktor analizi aragtirmacilarca belirlenen maddeler arasindan ayni yapiy1 ya da
niteligi 6lgen maddelerin belirlenerek gruplandirilmas: ve az sayidaki bu anlaml iist yapilarla
Olcmenin aciklanmasini amaglayan bir analiz teknigidir (Biylikoztiirk, 2011). Bu siirecte, Kaiser—
Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi sonucglari, maddelerin ortak faktor varyans degerleri, 6zdeger
cizgi grafigi, temel bilesenler analizi sonuglarindan yararlanilmigtir. Faktdr analizinde varimax
(dondiirme) teknigi kullanilmistir. Arastirmadaki tiim analizler SPSS 25 paket programu araciligiyla
yapilmustir.

5. Giuivenirliligin Belirlenmesi: Veri toplama aracinin giivenilirligi Cronbach alfa giivenilirlik
katsayis1 analiz edilmistir. Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi degeri, 6l¢egin test puanlar1 arasindaki
i¢ tutarliligmin bir olgisiidir ve 0.70 ve lzeri degerler Olgegin giivenilirligi i¢in yeterli kabul
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011).

6. Veri Toplama Aracina Son Seklinin Verilmesi: Olgegin uygulanmast sonrasinda dlgekteki bazi
maddeler yeniden diizenlenmis ve Olcege son sekli verilmistir. Olgegin son hali 22 maddeden
olusmaktadir. Bunlarin 21’1 olumlu ve 1’1 olumsuzdur.

Verilerin Analizi

Pilot gruba uygulanan 6l¢ekten alinan sonuglar 1s181nda 6lgegin yapr gegerligi icin faktor analizi
yapilmigtir. Verilerin faktor analizi yapmaya uygun olup olmadigini arastirmak amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Verilerin faktdr analizine uygun ¢ikmasindan sonra
orneklem yeterliligini incelemek amaciyla Anti-imageCorrelationMatrix’in diyagonal degerleri
incelenmistir. Diyagonal degerleri 0,40’tan diisiik olan maddeler Olgekten ¢ikarildiktan sonra
evrendeki verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigi Barlett testi ile kontrol
edilmistir. Olgegin yap1 gegerligini incelemek amaciyla, degiskenler arasindaki iliskilerden hareketle
faktor bulmaya yonelik bir islem olan agimlayici faktoér analizine bagvurulmustur (Biiyiikoztiirk,
2011). Olgek maddelerinin kag tane énemli faktdrii ya da yapiyr dlgtiigiine karar vermek amaciyla
faktor 6z degerlerine dayali olarak ¢izilen ¢izgi grafigi incelenmistir. Faktorlestirme tekniklerinden
temel bilesenler analizi kullanilmistir. Ayrica faktdrlerin kendileri ile yiiksek iliski veren maddeleri
bulmasi ve faktorlerin daha kolay yorumlanmasi amaciyla dik dondiirme tekniklerinden varimax
(dondiirme) teknigi tercih edilmistir (Biytikoztiirk, 2011).

Bulgular
Bu boliimde 6l¢ek aracinin gelistirilmesi siirecinde izlenen analizlere yer verilmistir.
Faktor Analizi

Orneklem grubundan elde edilen verilerin faktdr analizi yapmak igin uygun olup olmadigit KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) katsayisi ve Bartlett kiiresellik testi ile agiklanabilir (Biiyiikoztirk, 2011). Veri
setinin faktor analizine uygun olmasi i¢in KMO degerinin .50’den biiylik olmasi, veri setinin faktor
analizine milkemmel bir bi¢imde uyumlu olmasi i¢in ise KMO degerinin .90’a yakin degerde olmasi
gerektigi bilinmektedir (Kalayci, 2006). Caligmada yapilan analiz sonucunda elde edilen Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.Matematiksel Merak Olgegi KMO ve Barlett Testi Sonuglari

KMO .796

Ki-Kare 4467.990
Kiiresel Barlett Testi  Sd 231

P .000
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Tablo 1 incelendiginde KMO degerinin 0.796 oldugu goriillmektedir. Bu degere gore faktor analizi
yapmak i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugu belirlenmistir. Bartlett testi ise p= 0.000 seklinde
anlamli bulunmustur. Bu sonuca gore korelasyon matrisi i¢in faktor analizi yapmak uygundur. Ayrica
0lcegin kag faktorden olustugunu belirleyebilmek i¢in agimlayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayici
faktor analizi, arastirmacinin O6lgme aracinin Olctiigii faktorlerin sayist hakkinda bir bilgisinin
olmadigi, belli bir hipotezi sinamak yerine, 6lgme araciyla olgiilen faktorlerin dogasi hakkinda bir
bilgi edinmeye calistigi inceleme tiirline denir (Tavsancil, 2006). Yapilan ilk analiz sonucunda
0zdegeri 1 ve lizerinde olan {i¢ faktor oldugu belirlenmistir. Yapilan ilk analize iliskin bulgular Tablo
2’dedir.

Tablo 2. Matematiksel Merak Olgeginin Faktdr Analizi Sonuglar

Faktor Ozdeger Varyans Ac¢iklama Varyans Ac¢iklama
Yiizdesi (Toplam) Yiizdesi (Birikimli)

1 8.968 24.237 24.237

2 3.237 8.748 32.986

3 2.702 7.303 48.289

Tablo 2’ye gore taslak Olgekte 6zdegeri 1 ve lizerinde olan ii¢ faktér oldugu goriilmektedir. Bu
faktorlerin varyansa yaptigi toplam katki ise %48.289°dur. Tablo 3’te ti¢ faktrden olusan
Matematiksel Merak Olgegi’ninvaryans agiklama yiizdeleri verilmistir.

Tablo 3. Matematiksel Merak Olcegi Faktor Varyans Aciklama Yiizdeleri

Faktor Ozdeger Varyans A¢iklama Varyans Ac¢iklama
Yiizdesi (Toplam) Yiizdesi (Birikimli)

1 7.397 33.623 33.623

2 2.177 9.895 43.519

3 1.175 7.496 51.015

Tablo 3’te goriildiigii gibi birinci faktdriin varyans agiklama yiizdesi 33.623, ikinci faktoriin
varyans agiklama yiizdesi 9.895, iiciincii faktoriin varyans agiklama yiizdesi ise 7.496’dir. Ug faktor ile
aciklanan toplam varyans ise 51.015 olarak belirlenmistir. Cok faktorlii Olceklerde aciklanan
varyansin% 40 ile % 60 arasinda olmasi yeterlidir (Biiyiikdztiirk, 2007). Bu agiklamaya gore 6lgegin
acikladig1 varyansoranimin yeterli oldugu agiklanabilir. Matematiksel merak 6lgeginin dondiiriilmiis
temel bilesenler analizi (varimax) sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Matematiksel Merak Olgeginin Dondiiriilmiis Bilesen Matrisi

Madde No Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3
17 .813
20 .694
18 .693
16 .638
13 .634
15 .610
2 .606
19 .559
12 .540
8 512
3 456
6 744
14 730
22 725
5 .664
4 .656
7 .613
21 429
9 737
10 .635
1 .607
11 570
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Tablo 4 incelendiginde birinci faktérde yer alan maddelerin faktor yiikii degerleri 0.81 ile 0.45
arasinda; ikinci faktorde yer alan maddelerin faktor yiikii 0.74 ile 0.42 arasinda ve {igiincii faktordeki
maddelerin faktor yiikii ise 0.73 ile 0.57 arasinda oldugu goriilmektedir.

Arastirmacilarin yapmis oldugu faktor analizi sonucunda birinci faktdrde 11, ikinci faktorde 7,
iiclinci faktérde ise 4 madde oldugu saptanmistir. Arastirmacilar Olgegin alt boyutlarini
isimlendirmislerdir. Birinci faktor i¢in “Bilinmeyeni Bilme Istegi” (Madde 5,7, 14, 21, 24, 29, 31, 32,
33, 34, 35), ikinci faktor i¢in “Yenilik Arayis1” (Madde 9, 11, 12, 13, 28, 36, 37) ve lg¢iincii faktor igin
“Basar1 Arzusu” (Madde 2, 18, 19, 20) isimleri uygun goriilmiistiir. Arastirmacilarin gelistirdigi 6lcek
calismada ek olarak sunulmustur (EK-1). Ayrica Olgegin giivenirlik analizi Cronbach Alpha i¢
tutarhilik katsayis1 hesaplanarak yapilmistir. Matematiksel Merak Olcegi’ne ve alt boyutlarina yénelik
hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Matematiksel Merak Olgegi i¢ Tutarlik Katsayilari

Faktor Madde Sayis1 I¢ Tutarlik Katsayisi
Bilinmeyeni Bilme Istegi 11 0.81
Yenilik Arayist 7 0.79
Basar1 Arzusu 4 0.71
Olgek Toplan 22 0.85

Tablo 5’te Matematiksel Merak f")lc;egi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilarinin her bir faktor
icin aldig1 degerlere yer verilmistir. Olgegin toplam giivenirlik katsayis1 0.85’tir. Bu verilerin degerleri
ile 6lgegin oldukca giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Smif 6gretmenleri ve simif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklarma iligkin bir 6lgek
gelistirmeyi amaglayan bu ¢alismanin sonucunda gecerlik ve giivenirligi kanitlanmis 22 maddelik bir
matematiksel merak 6lcegi olusturulmustur. Olgegin genel olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0.85’tir. Bununla birlikte Olgegin smif ogretmenleri ve smif 6gretmeni adaylart i¢in kullaniminin
uygunlugu agisindan yeterli oldugu sdylenebilir. Olgegin ii¢ alt boyutu icin de i¢ tutarlilik katsayilari
0.81ile 0.71 arasinda oldugu i¢in dlgek giivenilirdir yorumu yapilabilir.

Birinci faktorde yer alan maddeler, simif 6gretmenleri ve adaylarinin matematikle alakasi olan
konularda bilinmeyen durumlar1 ne dlgiide agikliga kavusturduklartyla ilgilidir ve “bilinmeyeni bilme
istegi” boyutunu olusturmaktadir. ikinci faktdrdeki maddeler, matematikle ilgili yeniliklerin takibi ve
arastirmalariyla iligkilidir ve “yenilik arayis1” olarak adlandirilmistir. Son olarak {igiincii faktor baslig
altinda yer alan maddeler matematigi basariya ulagsmada bir adim olarak gérme ile iligkilendirilmis ve
bu boyut “basar istegi” olarak adlandirilmustir.

Bu olgek smif Ogretmenleri ve egitim fakiiltelerinde O6grenim goren Ogretmen adaylarinin
matematige iliskin meraklarinin ne 6l¢lide oldugunu ve bu meraklar1 dogrultusunda nasil bir 6grenim
gordiikleri ve Ogretim yaptiklarina dair cinsiyet, kidem yili, 6grenim smf diizeyi gibi cesitli
degiskenlere gore anlamlilik gosterip gostermedigini belirlemek icin kullanilabilir. Ayrica bu dlgek
egitim fakdiltelerinde farkli ana bilim dallarinda 6grenim goren Ogretmen adaylar1 ve farklhi
branslardaki 6gretmenlerin matematiksel meraklarin1 6lgme amaciyla da gelistirilebilir. Bu 6lgegin
kullanilmasi ile elde edilen verilere bagh olarak simif dgretmenleri ve sinif dgretmeni adaylarinin
matematige iliskin meraklarim gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Siif Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematiksel Merak Olcegi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1.Matematik dersinin temel taslarindan birinin merak olduguna
inanirim.

2.0grendigim bilgilerin matematikte bir anlam ifade edip
etmedigini merak ederim.

3. Sayilarin birbirleriyle olan iliskisini arastirmak hosuma gider.

4.‘Matematik dersinde basarili olmak i¢in neler yapilmalidir?’
konusunda birkag paragraf yazabilirim.

5.Matematikle ilgili bilimsel ¢aligsmalar1 ve giincellemeleri takip
etmek hosuma gider.

6. Antik Misir’da yapilmis oranli dlgiilerle insa edilen yapilarin
(piramitler, lahitler vs.) matematikle olan iliskisini anlatan
belgeseller izlemek ilgimi ¢eker.

7 Matematikle ilgili TV programlar1 izlemeyi severim.

8.Sudoku ¢6zmeyi ve ¢ozerken bulamadigim sayilarin iizerine
diisiinmekten zevk alirim.

9.Matematigin giinliik hayattaki islerimizi kolaylastirdigina
inanirim.

10. Matematigin giindelik hayatla iligkisini agiklayan ¢aligmalar
dikkatimi ¢eker.

11.Matematikle alakali konular1 dinlemeyi/ konugsmay1 sikict
bulurum.

12.Matematige olan merakimin ¢ocukluguma dayandigini
sOyleyebilirim.

13.Matematikle ilgili konularda daha kolay konsantre olurum.

14.Fibonacci sayilari, pi sayist, altin oran v.s gibi 6zel sayilarin
kesfini her zaman merak eder ve arastiririm.

15.Bir matematik problemi ¢ozerken saglamasini mutlaka merak
eder ve yaparim.

16.Cozmekte zorlandigim matematik sorularinin cevabini merak
eder ve bulana kadar rahat edemem.

17.Matematik problemlerindeki bilinmeyenler her zaman ilgimi
ceker.

18.Bir matematik sorusunun nasil olusturuldugunu merak ederim.

19.C6zmekte zorlandigim matematik probleminde cevaptan cok
ipucunu merak eder ve §grenmek isterim.

20.Cevremdeki her seyin (icatlar, oriintiiler, mithendislik v.s)
matematikle olan ilgisini merak ederim.

21. Matematiksel formiillerin nasil kesfedildigini merak ederim.

22.Yeni gordiigiim bir matematik materyalinin islevselligini merak
ederim. (Ne ise yarar?, Nasil kullanilir? vs.)
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Extended Abstract

In recent years, curiosity, interest, anxiety and perceptions of students, teachers and parents
towards mathematics have been researched all over the world (Oztop & Toptas, 2019; Rayahu, 2019)
and it has been discussed that various studies should be done in order to reduce anxiety and develop
their interests.

With this study, the researchers considered mathematics both as a science discipline and as a lesson
to be taught, and aimed to clarify whether it has any connection with the sense of curiosity. In this
direction, if there is a connection, researchers have developed a scale to measure and evaluate how it
shows significance on primary school teachers and primary school teacher candidates studying at
education faculties with various variables.

The aim of this study is to develop a scale in order to determine how the curiosity of primary
school teachers and primary school teacher candidates is attracted to mathematics lesson and how they
should be used for their students while teaching. The 37-item draft scale with different dimensions of
mathematical curiosity was piloted with a total of 120 primary school teachers and teacher candidates
in the 2019-2020 academic year. The scale, which consists of 22 items in total, was applied to a total
of 535 people, 294 primary school teachers and 241 primary school teacher candidates who are
currently studying. In the development of the measurement tool, the stages of literature review, item
creation, content validity (seeking expert opinion), and validity and reliability calculation were
followed. During the analysis, it was determined that the scale consists of 3 dimensions with the SPSS
25-Factor Analysis program. Researchers named these dimensions "desire to know the unknown",
"novelty seeking"”, "desire for success"”, respectively, after the common points of the questions in the
dimensions and the exchange of opinions they made with the experts. In addition, the KMO Kaiser-
Meyer-Olkin (Sampling Fit Measurement) value was found to be 0.79 and the internal consistency
coefficient (Cronbach alpha) calculated for the reliability study was a = 0.85. With the findings
obtained, it was concluded that the scale was valid and reliable.

Introduction

With the innovations and developing technology, the need for mathematics and mathematical
thinking is increasing day by day. It has taken its place in "curiosity" among many factors that are at
the basis of mathematics teaching and motivate learning. Our children, perhaps the most important
part of our education system, are so lucky that they wonder about everything they have seen and felt
since the day they were born. Children have already started the learning issue with the influence of
both their family and those around them.

As we know, from the moment people are born, they think, reflect on issues and concepts, ask
guestions, get surprised, curious, enjoy curiosity, develop new attitudes and perspectives, and change
their minds. At the same time, they acquire different views, respect each other's right to speak and
have ideas, listen to each other, respond to each other's opinions, develop their listening and speaking
skills, and express their thoughts and feelings.

A math problem itself and its solution are capable of paving the way for future discoveries.
Mathematical curiosity improves not only problem-solving skills of children, but also their ability to
search and find facts. Especially in this age when we need mathematics, such a mathematical desire is
a feature we want students to have. At the same time, the individual should be able to include
mathematics in his daily life and interpret the problems or events he / she encounters mathematically.
Mathematical curiosity also includes the desire to explore mathematical ideas by posing
mathematically interesting problems after finishing a problem.

Especially in the last two decades, the study of students' beliefs about mathematics has received
increasing attention in the field of mathematics education research. Especially in our country, there is
no scale that can measure the concept of curiosity on mathematics and mathematical thinking. The aim
of this study is to develop a scale about mathematical curiosity that can be used to measure the
opinions of primary school teachers, who have one of the most important tasks in teaching, and
primary school teacher candidates, who are currently studying at education faculties.
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Method

The stages of Mathematical Curiosity Scale for Primary School Teachers and Teacher Candidates:
The validity and reliability study and the characteristics of the study group are presented below. In this
study, which aims to develop a scale for determining the mathematical curiosity of the participants, the
survey model was used. The 37-item draft scale with different dimensions of mathematical curiosity
was piloted with a total of 120 primary school teachers and teacher candidates in the 2019-2020
academic year. The scale, which consists of 22 items in total, was applied to a total of 535 people, 294
primary school teachers and 241 primary school teacher candidates who are currently studying. In the
development of the measurement tool, the stages of literature review, item creation, content validity
(seeking expert opinion), and validity and reliability calculation were followed. During the analysis, it
was determined that the scale consists of 3 dimensions with the SPSS 25-Factor Analysis program.

Result

Whether the data obtained from the sample group are suitable for factor analysis can be explained
with the KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) coefficient and Bartlett's test of sphericity (Biiyiikoztiirk, 2011).
It is known that the KMO value should be greater than .50 for the data set to be suitable for factor
analysis, and the KMO value should be close to .90 for the data set to be perfectly compatible with the
factor analysis (Kalayci, 2006, the KMO value is 0.796. It was determined that the sample size was
sufficient to perform factor analysis according to this value. Bartlett test was found significant as p =
0.000. According to this result, it is appropriate to perform factor analysis for the correlation matrix.
As a result of the factor analysis performed by the researchers, it was determined that there were 11
items in the first factor, 7 items in the second factor, and 4 items in the third factor. Researchers named
the sub-dimensions of the scale. “Desire to Know the Unknown” for the first factor (Items 5,7, 14, 21,
24, 29, 31, 32, 33, 34, 35), for the second factor “Novelty Seeking” (Items 9, 11, 12, 13, 28, 36, 37)
and "Desire for Success"” (Item 2, 18, 19, 20) for the third factor were deemed appropriate.

Discussion and Conclusion

As a result of this study, which aims to develop a scale on the mathematical curiosity of primary
school teachers and primary school teacher candidates, a 22-item mathematical curiosity scale with
proven validity and reliability was created. The overall Cronbach Alpha reliability coefficient of the
scale is 0.85. However, it can be said that the scale is sufficient in terms of its suitability for use for
primary school teachers and primary school teacher candidates. Since the internal consistency
coefficients for all three sub-dimensions of the scale are between 0.81 and 0.71, it can be interpreted
that the scale is quite reliable.

The items in the first factor are about to what extent primary school teachers and candidates clarify
the unknown situations in subjects related to mathematics and constitute the "desire to know the
unknown" dimension. The items in the second factor are related to the pursuit and research of
innovations related to mathematics and it has been named as " novelty seeking ". Finally, the items
under the third factor title were associated with seeing mathematics as a step in achieving success and
this dimension was named as "desire for success".
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Mathematical Curiosity Scale For Primary School Teachers And Teacher Candidates

| totally disagree
| disagree
I am undecided
| agree
| totally agree

1. I believe that curiosity is one of the foundations of math class.

2. 1 wonder if the information | have learned makes any sense in
mathematics.

3. I like to investigate the relationship between numbers.

4. | can write a few paragraphs on "What should be done to be
successful in mathematics?"

5. I like to follow scientific studies and updates on mathematics.

6. | am interested to watch documentaries explaining the
relationship between mathematics and the structures (pyramids,
sarcophagus, etc.) built with proportional measurements in Ancient

Egypt.

7. 1 like to watch TV shows about mathematics.

8. | enjoy solving Sudoku and thinking over numbers that | cannot
find while solving.

9. | believe that mathematics makes our daily life easier.

10. The studies explaining the relationship between mathematics
and daily life attract my attention.

11. I do not like listening / talking about topics related to
mathematics.

12. | can say that my interest in mathematics was rooted in my
childhood.

13. I concentrate more easily on math-related topics.

14. | always wonder and investigate the discovery of special
numbers such as Fibonacci numbers, pi number, golden ratio, etc.

15. When solving a math problem, | always wonder and check
again.

16. | wonder the answer to the math questions | have difficulty in
solving and | cannot be comfortable until | find it.

17. 1 am always interested in the unknowns in math problems.

18. I wonder how a math question is constructed.

19. In a math problem | have difficulty in solving, | wonder more
about the clue than the answer.

20. I wonder if everything around me (inventions, patterns,
engineering, etc.) has to do with mathematics.

21. | wonder how mathematical formulas were discovered.

22. 1 wonder about the functionality of a math material | just saw.
(What is it for? How to use it? etc.)
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