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Muhasebe Derslerindeki Akademik Basari ile Coklu Zeka
Alanlar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi-
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OZET

Bu ¢alismanmin amact iiniversite ogrencilerinin zeka alanlart ile muhasebe derslerindeki akademik basarilar
arasinda bir iliski olup olmadigimin belirlenmesidir. Bu amagla muhasebe derslerinin en yogun olarak okutuldugu Isletme
Boliimii 6grencileri iizerinde nicel bir arastirma yapilmustir. Calismada ogrencilerin zeka alanlarinin belirlenmesi igin Oral
(2001) tarafindan Tiirk¢e've uyarlanmis Gardner’in Coklu Zeka Envanteri’nden yararlamilarak bir anket ¢alismast
hazirlanmistiv. Anket ¢alismast 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Biga Iktisadi ve
Idari Bilimler Faliiltesi, Isletme Boliimii son suif 6grencisi olan 165 kisi ile gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda zeka
alanlari ile muhasebe derslerindeki akademik basari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin cinsiyetine gore ¢oklu zeka alanlar arasinda istatistiksel agidan anlamly bir farklilik tespit edilmistir. Buna
gore kiz 6grencilerin gérsel-uzamsal zeka kullanimlar erkek ogrencilerin gorsel-uzamsal zeka kullanimindan daha yiiksek
bulunmusgtur.
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Investigation of the Relationship Between Academic Achievement and Multiple
Intelligence Areas in Accounting Lessons

ABSTRACT

This study aims to determine whether there is a relationship between the intelligence of university students and their
academic success in accounting courses. For this purpose, quantitative research has been carried out on the students of
business administration where accounting courses are taught most intensively. In the study, a questionnaire was prepared by
using the Multiple Intelligence Inventory of Gardner, adapted to Turkish by Oral (2001) to determine the intelligence areas
of the students. The survey was carried out in 2018-2019 academic year with 165 people who are senior students of
Canakkale Onsekiz Mart University, Biga Faculty of Economics and Administrative Sciences, Department of Business
Administration. As a result of the research, it was determined that there was no statistically significant relationship between
intelligence fields and academic success in accounting courses. A statistically significant difference was found between
multiple intelligence domains according to the students' gender. Accordingly, the use of visual-spatial intelligence of female
students was higher than that of male students.
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1. GIRIS

Zeka kavraminin evrensel, muhtemelen dogustan gelen bir kapasite oldugu
varsayllmaktadir. Zeka tamimlarinin ¢ogu, okuldaki basari i¢in onemli olan kapasitelere
odaklanmaktadir (Gardner ve Hatch, 1989: 5). Genel bir tanimla zeka; bireylerin sahip oldugu
biitiin entellektiiel giigleri aciklayan bir kavramdir (Temur, 2007: 86). Gardner zekayi,
“problemleri c¢ozmeye veya bir kiiltiirel c¢erceve i¢inde deger bigilen nesneleri
degerlendirmeye yarayan psikobiyolojik potansiyel” olarak tanimlamaktadir (Cirakoglu ve
Saracaloglu, 2009: 426).

Cogunlukla zekanin tanimlar1 ve testleri deneysel olarak belirlenir. Arastirmacilar
zekanin okul basarisindaki etkisini tahmin edebilecek kriterlere yonelik arayis igine
girmislerdir. Bu noktada problem c¢ézme cok 6nemli bir bilesen olarak kabul edilmistir.
Ancak yapilan arastirmalarda kisa cevap testleri ile belirlenemeyen bazi zeka kapasiteleri
zekanm bir bileseni olarak ele alinmamistir. Ornegin bir Griini bicimlendirme, bir senfoni
yazma, resim yapma, bir sahne oyunu yazma ve sergileme, bir organizasyon kurma ve
yonetme, bir deney yapma yetenegi bilesenlere dahil degildir (Gardner ve Hatch, 1989: 5).

Bu eksikligin giderilmesi i¢in Gardner, 1979 yilinda zeka kavramini yeniden ele alarak
Coklu Zeka Kurami’mi (CZK, Multiple Intelligence Theory-MIT) ortaya atmistir. Gardner
kuramda zekanin bir tek faktorle agiklanamayacak kadar karmasik oldugunu ve ¢ok sayida
yetenegin bir araya gelmesiyle olustugunu savunmaktadir (Cirakoglu ve Saracaloglu, 2009:
426). Gardner’a gore; tlim gocuklar dogustan gesitli diizeylerde zeka alanlarina sahiptirler ve
yasamlar1 devam ettigi miiddetce tiim zeka alanlarii gelistirebilirler. Her insanda bir ya da
birkag zeka alani diger zeka alanlarina gore daha gelismis olabilir. Daha az gelismis olan zeka
alanlan calistirildikca gelistirilme potansiyeline sahiptir, hatta gelistirilen zeka alanlari
kisilerin baskin zeka alanlarina dontigebilecektir. Bu nedenle insanlarin baskin ya da zayif
zeka alanlarina gore tanimlanmasi dogru bir yaklasim olmamaktadir (Yilmaz ve Fer, 2003:
235).

Gardner, teorisini ortaya koyarken gesitli disiplinlerden yiizlerce ¢alismanin ampirik
bulgularin birlestirmistir (Gardner ve Moran, 2006: 227). Gardner’a gore, her seyden Once,
teorinin biyolojik bir dayanagi bulunmaktadir. Yazar, beynin nasil gelistigi ve nasil organize
edildigi hakkinda bir iddia ortaya atmakta ve zihinlerin "dogal tiirleri" hakkinda teoriler 6ne
siirmektedir (Gardner, 1987: 30). Howard Gardner'in CZK, biligsel bilime 6nemli bir katki
saglamaktadir. Teori “Ogrencilerin benzersiz olma yollarin1 tanimlamak ve bu benzersizlige
cevap verme” konusunda talimatlar gelistirmede giderek daha popiiler bir yaklagim olan
ogrenci temelli bir felsefe olusturmaktadir (Arnold ve Fonseca, 2004: 119).

Coklu Zeka'nin (CZ) oldukca basit bir merkezi 6nermesi mevcuttur. Onermeye gore
“akilli olmanmin sadece iki yolu degil, bir¢ok yolu vardw”. Bu, zeka fikrini, 1Q testleriyle
Olculebilen birimsel bir kapasite olarak zorlamaktadir. Ayrica, bir zeka 6lglsi olarak sozel-
dilbilimsel ve mantiksal- matematiksel kabiliyetin onciiligii olan IQ testlerine de meydan
okumaktadir. Gardner (1993)’ye gore; zeka, “belirli bir kultirel ortamda veya toplumda
degerli olan sorunlari ¢ozme yetenegi” olarak tanimlanmaktadir. Bu zeka goriisii zekayi
kiiltire, zaman ve mekana gore farklilastirmak yerine “sorun ¢0zme becerisi ile
iligkilendirmesi” acisindan daha genis ve kapsayici bir tanimdir (Barrington, 2004: 422).
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Gardner'in ilk gelistirdigi zeka alanlari, her biri kendi bilesen siiregleri ve alt tipleri
olan yedi zeka tanimi igermektedir (Gardner ve Hatch, 1989: 5). Daha sonra Gardner’in
(1997) zeka alanlarina iki zeka alan1 daha eklenerek zeka alanlariin sayis1 dokuza ¢ikmustir.
Bunlar;  “Sozel-Dilbilimsel  (Linguistic) Zeka, = Mantiksal-Matematiksel  (Logical-
Mathematical) Zeka, Gorsel-Uzamsal (Spatial) Zeka, Muizikal-Ritmik (Musical) Zeka,
Bedensel-Kinestetik (Bodily-Kinesthetic) Zeka, Sosyal-Kisilerarast (Interpersonal) Zeka,
I¢sel-Ozedoniik (Intrapersonal) Zeka, Dogact (Naturalist) Zeka ve Varolussal (Existential)
Zeka’dir”. Ancak Gardner hala dokuzuncu zeka alani olan Varolugsal Zekay1 zeka olarak
tanimlayabilmek i¢in yeterli fizyolojik beyin bulgusunun bulunmadigini belirtmektedir
(Stanford, 2003: 81). Gardner, bu boslugu Dogaci Zeka’y1 ekleyerek doldurmustur (Demirtag
ve Duran, 2007: 210). Literatiirde de bazi yazarlarin dokuz zeka alanimi kabul ettigi (Kizil,
2014; Girel ve Tat, 2010; Sahin vd., 2005), baz1 yazarlarinsa Varolussal Zeka ve Dogaci
Zekay1 bir arada kullandiklar1 ya da Dogaci1 Zeka’y1r tek basina kullandiklar1 goriilmektedir
(Oral, 2001; Koksal, 2006; Kose, 2012, Ayaydin, 2009, Cirakoglu ve Saracaloglu, 2009). Bu
calismada Oral (2001)’in Coklu Zeka Envanteri kullanildigindan sekiz zeka alam
tanimlanmistir. Gardner’in tanimladig1 sekiz zeka alan1 asagidaki gibidir:

1. Sozel-Dilsel Zeka: Bu zeka alani kisilerin sézciikleri hem yazili hem de sozel
olarak etkili bicimde kullanma becerisini tanimlamaktadir (Korkmaz, 2010: 16).
2. Mantiksal-Matematiksel Zeka: bu zeka alani kisilerin sayilar ve sayisal

islemler ve akil yiiriitme konusunda beceriklidirler (Basaran, 2004: 9). Bu zeka alani gelismis
kisiler; matematikgi, istatistik¢i, muhasebeci, bankaci, miihendis, bilgisayar programcisi,
bilim insan1 gibi mesleklerde basarili olabilmektedirler (Yilmaz ve Fer, 2003: 236).

3. Gorsel-Uzamsal Zeka: Bu zeka alani, “bir bireyin cevresini objektif olarak
gozlemlemesi, algilamasi ve degerlendirmesi ve bunlara bagli olarak da dis ¢evreden edindigi
gorsel ve uzamsal fikirleri grafiksel olarak sergilemesi kabiliyetlerini” icermektedir (Kizil,
2014: 18, 19).

4. Mizikal-Ritmik Zeka: Bu zeka tlrl, “fon, ritim ve tini ayirt etme zekasi”
olarak belirtilmektedir (Dogan ve Alkis, 2007: 330).
5. Bedensel-Kinestetik Zeka: bu zeka tiirii hem problem ¢6zmede kisinin bedenini

kullanma hem de bedensel koordinasyon saglarken zihinsel gii¢lerini kullanabilme yetenegini
ifade etmektedir (Demirtas ve Duran, 2007: 211).

6. Sosyal-Kisileraras: Zeka: Bu zeka alani; bir gruptaki kisilerle isbirligi igcinde
calismayi, sozel ve sézel olmayan yollarla diger insanlarla iletisim kurmada basariyr ifade
etmektedir. Bu zeka alani1 gelismis kisiler baskalarinin duygu ve diisiincelerini anlamada
yeteneklidirler (Haseneoglu ve Giirblizoglu, 2009: 51).

7. Icsel-Ozedoniik Zeka: Ozgiiven, 6zdenetim ve kendini anlayabilme becerilerini
iceren bu zeka alan “Bir kisinin kendisi hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bu bilgiye gore
hareket etmesi yetenegini” ifade etmektedir (Akamca ve Hamurcu, 2005: 179).

8. Dogac1 Zeka: Dogaci zeka kisilerin dogal yasamdaki farkliliklar1 ayirt
edebilme becerisi, bitki topluluklarini tantyabilme ve bu yeteneklerini avcilik, giftcilik veya
biyoloji bilimleri konularinda uygulayabilme yeteneklerini ifade etmektedir (Talu, 1999:
167).

Bu zeka alanlar kisilerin pek c¢ok yetenegini belirledigi i¢in egitim bilimcilerin de

ilgisini ¢ekmistir. CZK’ nin uygulanmaya baglamasi ile 6gretim siirecinde biiyiik degisimler
ve doniigimler yasanmistir. Ogretmenler ders isleme bigimlerini bu zeka alanlarini
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gelistirebilecek sekilde yeniden ele almislardir. Boylece ilgili ders igin gerekli zeka alam
ogrencilerle gelistirilerek derslerin daha basarili ge¢mesi hedeflenmektedir (Cirakoglu ve
Saracaloglu, 2009: 427). Baz1 c¢alismalarca 6grencilerin {istiin olduklar1 zeka alanlarini
kullanmalarina firsat verildiginde daha yiiksek umut veya iyimserlige sahip 6grencilerin daha
yuksek akademik performans elde ettiklerini bulmuslardir (Bressler vd., 2010: 38).

Muhasebe dersleri icin de CZK etkisi dnemsenmektedir. Tlrkiye’deki muhasebe
egitimi agisindan da CZK’nin etkilerinin incelemesi 6nem arz etmektedir. Bu anlamda
Turkiye’deki universitelerde verilmekte olan muhasebe egitiminin en énemli niteligi Ingiltere,
Amerika, Avusturalya gibi llkelerden farkli olarak, hukuki diizenlemeleri, 6zellikle vergi
kanunlarindaki hiikiimleri dikkate alarak ve bu hiikiimlere bagli kalarak ele alintyor olmasidir.
Gerek literaturde, gerekse yapilan akademik c¢alismalar ve etkinliklerde; muhasebe egitimi
konusunda iki temel sorun One siiriilmektedir. Bu sorunlardan biri, muhasebe egitiminde
Ogrencilerin iletisim kurma becerileri, elestirel diisiinme ve sorunlarla bagetme yeteneklerini
gelistirme konusunda zayif kaldiklaridir. One siiriilen diger bir sorun ise, iilkemizde
tiniversitelerde verilmekte olan muhasebe ders ve igeriklerinin is diinyasimnin ihtiyaglarini
karsilayabilme noktasinda eksik oldugu; bir baska degisle ders programlarinin
belirlenmesinde isletmelerin muhasebe programi mezunlarindan neler beklediklerinin yeteri
kadar dikkate alinmadigidir (Ciiriik ve Dogan, 2001: 30).

Sadece Tiirkiye’de degil; Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) de Finansal
Mubhasebe Standartlar1 Kurulu ve Muhasebe Ilkeleri Kurulu'nun yerini aldigindan beri bir ¢ok
beyan yaymlamislardir ve her beyan uygulama veya muhasebe egitimi yontemini
degistirmistir (Boyd vd., 2000: 36). 1980'lerin sonlarindan bu yana, muhasebe egitimi i¢inde
reform ¢agris1 yapan ¢ok sayida rapor yaymlanmistir. Bu raporlarin yani sira pek cok
muhasebe meslek mensubu, isveren ve akademisyen; muhasebe programlarindan mezun olan
kisileri, akilli teknolojilerle yonetilen, hizla degisen cagdas is diinyasinin ihtiyag duydugu
profesyonel muhasebeciler olabilmek igin gerekli bilgi, beceri ve kisisel yetkinliklerle
donatilmadiklar i¢in elestirmiglerdir. Bu sorunlarin degisimi i¢in muhasebe egitiminin
degismesi gerektigini vurgulanmaktadir (Bui ve Porter, 2010: 23).

1986 yilindan beri ABD’ de muhasebe egitimindeki a¢igin kapatilmasi i¢in bir dizi
calisma yapilmistir. Onemli ¢alismalardan biri Bedford Komitesi’nin 1986 yilinda ki
caligmalaridir. Bedford Komitesi’nin 6nerileri, daha genis bir genel egitime dayanan yasam
boyu 6grenmeyi, muhasebe ve isletme konularin1 kavramsal olarak anlama, etik, elestirel
diisiinme, iletisim ve kisilerarasi iliskiler konularini igermektedir (Turner vd., 2011: 39).
Bedford Komitesi’nin 1986 yilindaki ¢alismalarindan sonra 1989 yilinda 8 Biiyiik Muhasebe
Firmas1 tarafindan Beyaz Kitap yaymlanmistir. Bedford Komitesi muhasebe egitiminin
kapsami, igerigi ve Ogretimi lizerine yogunlasirken; Beyaz Kitap komitenin goriislerini
paylasmis ancak kamu uygulamalarinda muhasebeciler tarafindan istenen bilgi ve becerilere
odaklanmistir. Beyaz Kitap ozellikle iletisim, kisisel ve kisilerarast beceriler; muhasebe,
denetim, organizasyon ve genel isletme bilgilerine Onem vermistir ve muhasebe
akademisyenlerini, {iniversite yoneticilerini, meslek orgiitlerini ve akreditasyon kuruluslarini,
meslege olumlu bir gelecek saglamak i¢in muhasebe egitiminde uygun degisiklikleri yapmak
tizere isbirligine cagirmistir (Bui ve Porter, 2010: 26). Ayrica Amerikan Muhasebeciler
Birligi biinyesinde Muhasebe Egitimi Degisim Komisyonu 1989 yilinda, muhasebe egitiminin
mevcut igeriginin ve yapisinin, muhasebe mesleginin veya toplumun ihtiyaglarim
karsilamadig1 yoniindeki artan elestiriye bir cevap olarak kurulmustur (Davis ve Sherman,
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1996: 159). AECC’nin onerileri genel olarak muhasebe egitiminde hayat boyu 6grenmeye
izin veren becerilerin gelistirilmesine vurgu yapmaktadir (IMA, 2001: 20, www.imanet.org).

Bir diger 6nemli calisma ise, 1994 yilinda Yonetim Muhasebecileri Enstitiisti'niin
caligmalaridir. Muhasebe egitiminde gelismeyi saglamak igin ¢aba gosteren diger 6nemli taraf
Uluslararas1 Muhasebeciler Federasyonudur (IFAC). IFAC'da kurulan Uluslararas1 Muhasebe
Egitimi Standartlar1 Komitesi, standartlar ve yoOnergeler gelistirerek kaliteyi arttirmay1
hedeflemekte ve Egitim Komisyonu da, kiiresel olarak muhasebe egitiminde gelistirilen
uygulama ve standartlarin uyumlastirilmasi i¢in ¢alismaktadir (Celik ve Ecer, 2009: 617, 618;
IFAC, 1999). Bu raporlar, giiniimiiziin kiiresel, dinamik is ortaminda aktif 6grenmeyi
saglamak i¢in gereken bilgi, beceri ve niteliklerle donanacak mezunlar yetistirebilecek etkin
muhasebe programlarina duyulan ihtiyaci vurgulamaktadir (Byrne ve Flood, 2005: 112).

Her insanin zihin yapilar1 birbirinden farkli olduguna gore; bir seyi Ogrenme
seklimizde de farkliliklar olmasi1 dogaldir (Demir vd., 2011: 93). Bu aciklamalar 1s1ginda
muhasebe egitiminde geleneksel metodlar yerine yeni yaklasimlar ve Ogretme metodlar
kullanilmast muhasebe egitiminin kalitesinde olumlu bir rol oynacaktir. Ayrica diinyada
Muhasebe literatiiriinde Duygusal Zeka ile ilgili ¢aligmalarin biiyiik yer tuttugu bilinmektedir
ancak Duygusal Zeka ile ilgili calismalarin temeli teorik olarak Gardner’im CZK ile
baslamistir. Hatta Jordan ve Metais (2000) ¢alismalarinda Duygusal Zeka’yr Gardner’in
CZK’da tammladig1 8 zeka alanindan olan Sosyal-Kisileraras1 Zeka ve I¢sel-Ozedonik Zeka
olarak tanimladigina deginmektedirler. Bu anlamda Gardner’in CZK’da 6zellikle Mantiksal-
Matematiksel Zeka’nin sayilar ve akil yiiriitme zekasi olarak belirtilmesi ve bu zekanin
gelistigi kisiler icerisinde muhasebecilerinde yer almasi ¢alismamizda Gardner’in CZE’ye
gore Ogrencilerinin zeka alanlarinin belirlenmesi ve zeka alanlar1 ile muhasebe derslerindeki
akademik basarilar1 arasinda bir iligski olup olmadiginin incelenmesi 6nemli hale gelmektedir.

Bu anlamda; bu calismada {iniversite Ogrencilerinin zeka alanlari ile muhasebe
derslerindeki akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amagla muhasebe derslerinin en yogun olarak okutuldugu isletme boliimii
Ogrencileri tizerinde nicel bir arastirma ile iiniversite 6grencilerinin muhasebe dersi basarilari
ile CZ alanlar arasindaki iliski aragtirllmistir. Aragtirma sonucunda CZ alanlari ile muhasebe
derslerindeki akademik basar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi, kiz
Ogrencilerin gorsel-uzamsal zeka kullanimlarinin erkek o6grencilerin gorsel-uzamsal zeka
kullanimindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

2. LITERATUR ANALIZi

Turkiye’de CZK ile ilgili birgcok ¢alisma yapilmistir. Yapilan ¢alismalar
incelendiginde bu ¢aligmalarin konularinin genellikle ilkdgretim okullari diizeyinde yapildigy,
ilkogretimde ¢esitli derslere yonelik olarak gergeklestirildigi goriilmektedir. Bazi ¢alismalarin
ise; Uiniversite 6grencilerinin CZ alanlarinin belirlenmesine yonelik c¢alismalar oldugu ancak
muhasebe dersi goren iiniversite O0grencilerinin CZ alanlarinin belirlenmesi ve muhasebe
derslerindeki akademik basari ile CZ alanlari arasindaki iliskiyi inceleyen az sayida ¢alismaya
rastlanmasi dikkat c¢ekicidir. Bu nedenle yabanci literatiir incelenmis ve zeka ile muhasebe
basarisi, zeka ile muhasebe egitimi, ¢oklu zeka ve muhasebe konulari, ¢oklu zeka ve
muhasebe egitimi gibi konular arastirilmistir ve literatiirde Duygusal Zeka ile ilgili
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caligmalarin bliyiikk yer tuttugu belirlenmistir. Bu c¢alismalardan bazilar1 su sekilde
Ozetlenebilir:

(Auyeung ve Sands, 1994) cinsiyete dayali 6grenme analizini kullanarak {iniversite
birinci sinifta muhasebe basarisini incelemistir. (Smith, 1999) kisilik 6zelliklerinin muhasebe
ve denetimde etkilerini arastirmistir. (Eikner, 2001) 6grencilerin karakterlerinin muhasebe
kurslarindaki basarilari ile iligkini incelemistir. (McPhail, 2004) Gardner’in Coklu Zeka
konusundaki ¢aligmalarini da kullanarak, geleneksel akil ve duygu kavramlarini elestirel bir
yaklasimla analiz etmis ve duygu ve akil arasindaki iligskinin geleneksel olarak yanlis
kavranmasinin muhasebe egitiminde 6grencilerin Duygusal Zeka alanlarin1 belirlemede tam
bir basarisizlikla sonuclandigini gostermistir. (Chia, 2005) muhasebe mezunlarinin 5 biiyiik
muhasebe firmasi tarafindan aldiklar1 is teklifleri sayisinda akademik performans, ders disi
etkinlikler ve Duygusal Zeka’nin roliinii belirlemeye yonelik bir arastirma yiiriitmiistiir.
(Abraham, 2006) Duygusal Zeka becerilerinin isletme egitimine entegrasyonunun ihtiyacini
inceleyen ve muhasebe egitiminde Duygusal Zeka’y1 arastiran bir ¢alisma gergeklestirmistir.
(Bay ve McKeage, 2006) lisans egitiminde muhasebe Ogrencilerinde Duygusal Zeka’yi
incelemistir. (Jones, 2008) ¢alismasinda Duygusal Zeka ve tiniversite mezunlarinin nitelikleri
arasindaki baglantiy1 incelemis ve muhasebe egitimi icin c¢ikarimlarda bulunmay1
amaclamistir. (Jones ve Abraham, 2008) Duygusal Zeka’nin muhasebe egitimindeki roliinii
incelemistir. (Adetayo vd., 2010) finansal muhasebenin akademik basarisinda Duygusal Zeka
ve ebeveyn katilimini incelemistir. (Cook vd., 2011) Duygusal Zeka’nin muhasebe
egitimindeki roliinii incelemistir. (Nicholls vd., 2011) Duygusal Zeka Testlerinin muhasebe
ogrencilerinin ise alma siirecindeki potansiyel etkilerini arastirmigtir. (Daff vd., 2012)
muhasebe egitiminde genel beceri ve Duygusal Zeka’nin karsilastirilmasini incelemistir.
(Khaledian vd., 2013) muhasebe 6grencilerinin Duygusal Zeka’st (EQ) ile test kaygisi ve
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. (Durgut vd., 2013) Duygusal Zeka’nin
muhasebe konularinin basarisina etkisini incelemistir. (Tucker vd., 2011) Duygusal Zeka ile
muhasebe 6grencilerinde kiiltiirleraras1 gelisimin iliskisini belirlemeye ¢alismistir. (Tucker
vd., 2014) yurtdisinda yapilan kisa siireli bir calisma programi sirasinda, muhasebe
ogrencilerinin Duygusal Zeka’sinin kiiltiirleraras1 gelisim ile iliskisini belirlemeyi amaglamas,
Duygusal Zeka’y1 hem bir se¢im aract hem de kuruluslarda yasayan gogmenler igin bir egitim
araci olarak ¢agiran kiiclik ama biiyliyen bir literatiirii destekleyen, muhasebe 6grencilerinin
kariyer basarilarint artirmak i¢in Duygusal Zeka egitimi gerektiren pedagojik arastirmalar: On
plana ¢ikarmaya ¢alismistir. (Salehi vd., 2016) muhasebe 6grencilerinin Duygusal Zeka’lari
ile ilgili egitim ve akademik g¢evre arasindaki iligkiyi incelemistir.

Muhasebe konular1 ile ilgili yapilan bazi caligmalar arasinda; Chrisann (2005),
egitimcilerde aktif 6grenme stratejilerini tesvik etmek amaciyla birinci yil muhasebe konulari
lizerinde bir aragtirma yapmis ve Gardner’in CZE’ye gore 6grenme modeline deginmistir.
(Riordan, 2006) Ogretmenlere uluslararasi isletme miifredatinda muhasebe 6gretiminde
kullanilmak {izere uygulamali ve isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin bir listesini
sagladig1 ¢alismada, Vincent vd. (2002)’nin Uluslararasi isletme egitiminde, 6grenme stili
teorisi olarak da bilinen CZK’nin uygulanmasiin faydasini agiklayan calismalarina atifta
bulunulmustur. Vincent vd., (2002) calismasinda, Isletmelerde “Orgitsel Yonetim” egitimi
veren 3 smifta kayith 88 oOgrenciye web tabanli CZE uygulamistir. Arastirmada isletme
ogrencilerinde uygulanan CZE sonuglarina gore Bedensel-Kinestetik (Bodily-Kinesthetic)
Zeka ve Sosyal-Kisilerarasi (Interpersonal) Zeka alanlarinin baskin oldugu tespit etmistir.
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Tiirkiye’de CZK ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda bu calismalardan bazilari
ilkdgretim diizeyindeki Tiirkce, Matematik, Fen ve Teknoloji ve tarih gibi ¢esitli derslerin
CZK’a gore islenisini inceleyen ¢alismalardir. Bu caligmalardan bazilar1t su sekilde
Ozetlenebilir:

Uzunkaya (2007) calismasinda ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin CZ alanlarini tespit
etmek icin; CZE ve CZ alanlar1 gézlem formu kullamlmistir. Ogrencilerin kavram yanilgilari
ve zeka alanlar arasinda bir iligski veya paralellik olup olmadigini tespit edilmek istenmistir.
Elde edilen veriler; 6gretimi olumsuz yonde etkileyen kavram yanilgilar1 ile CZ alanlar
arasinda bir iliski oldugunu gostermektedir. Yilmaz (2008) 2003-2004 egitim 6gretim yilinda
yaptigi ¢calismada CZK’nin Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinda uygulamasini géstermistir.
6. Smif Ogrencileri ile gergeklestirilen ¢alismada Ogrencilerin zeka 6zelliklerinin dersin
planlanma asamasinda ve islenme siirecinde dikkate alinmasi Ogrenci basarisini arttirdig
goriilmiistiir. Kaya (2008) CZK ile fen bilgisi derslerinin planlama ve uygulama sirecini
smamistir. Calisma sonucunda CZK’a gore fen bilgisi derslerinin nasil planlanacagi ve
uygulanacag ile ilgili dort dnemli faktdre ulasmustir. Diger bir ¢alismada Temel (2008) “On-
test, son-test ve kontrol grup tasariminin kullanildigi bu deneysel g¢alismasinda. verilerin
toplanmasinda, Ingilizce Basar1 On ve Son Testleri ve CZE’den faydalanilmistir. Calismanin
sonuglari, deney gruplarinin son test puan ortalamalarinin kontrol gruplarminkilerden yiiksek
oldugunu gostermistir. Ozbay (2008) ilkogretim 6. ve 7. sinif Fen ve Teknoloji dersi 6grenci
ders ve calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri CZK’da yer alan zeka alanlar1 agisindan
incelemistir. Arastirma sonucunda incelenen kitaplardaki bazi iinitelerde zeka alanlarmin
biitiiniine yonelik etkinlikler bulunurken, bazilarinda ihmal edildigi, hatta bazilarinda zeka
tirlerine hi¢ deginilmedigi goriilmistir. Baki vd. (2009) ilkogretim 7. Sif 6grencilerinde
CZK’a gore tasarlanmis ve uygulanmis etkinliklerin dort islem konusunu 6grenmelerine
etkileri incelenmistir. Tekrarli 6l¢iim analizi ile gergeklestirilen ¢alismada geleneksel 6gretme
yontemleri ile kiyasandignda CZK ile tasarlanmis 6gretme yontemlerinin kaliciliginin daha
olumlu oldugu tespit edilmistir. Diger bir ¢alismada Altan (2012) CZK’nin Ingiliz Dili
Egitimi O6gretmen adaylarinin egitiminde olumlu etkisi olabilecegini ortaya koymustur.
Calismada ayrica “Ahlaki Zekanin™ yeni bir zeka tiirii olarak yer aldig1 vurgulanmustir.

Tiirkiye’de 0grencilerin CZ alanlarinin belirlenmesine yonelik yapilan ¢aligmalardan
bazilar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Izci vd. (2007) dershaneye kayit yaptiran dgrencilerin CZE’nin olusturulmasiyla zeka
alanlan ve kayit yaptirdiklar1 boliim arasinda iliski olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
yiiriittiigli arastirmasinda verilerin toplanmasinda, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Coklu
Zeka Olgegi (CZO) kullanilmistir. Degerlendirmede yiizde, frekans, t testi ve one way anova
testleri kullanilmustir. Ogrencilerin dershaneye kayit yaptiklari béliimler ile zeka alanlari
arasinda bir iligki tespit edilmemistir. Uzoglu ve Biiyiikkasap (2011) ilkdgretim yedinci sinif
ogrencilerinin CZ alanlarini ve bu alanlarin cinsiyetten nasil etkilendigini ve matematik/fen
basarilari ile iligskisini ortaya koymayir amaglamistir. Calismada, 6l¢iim araci olarak CZE
kullanilmustir. Istatiksel sonuglar; yedinci simif dgrencilerinin en baskin zeka alanmin, kiz
ogrencilerde igsel-6zedonuk zeka alani, erkek 6grencilerde mantiksal-matematiksel zeka alani
oldugunu gostermistir. Ayrica 6grencilerin zeka alanlar1 ile fen ve matematik basarilart
arasinda pozitif bir iligki oldugu belirlenmistir.
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Ogrencilerin CZ alanlar1 ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen
calismalardan bazilar1 asagidaki gibi 0zetlenebilir:

Kurt vd. (2011) 9. smf O6grencilerinin CZK’ye gore zeka alanlariyla, biyoloji
dersindeki bagarilart arasindaki iliski olup olmadigini incelemek ve cinsiyete gore
ogrencilerin zeka alanlar1 arasinda bir fark olup olmadigmi belirlemeyi amagladiklart
calismalarinda arastirma betimsel nitelikte bir alan arasgtirmasi olup arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Calismanin sonuglarina goére, 6grencilerin zeka alanlariyla ilgili en
yiikksek puan ortalamasi mantiksal/matematiksel zekanin, en diisiik puan ortalamasinin ise
dilsel zekanin oldugu tespit edilmis ancak bu puan farklar1 istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir. Diger taraftan, bir siniftaki 6grencilerinin biyoloji basarilariyla uzamsal/gorsel
zeka puanlar1 arasinda, bir siniftaki 6grencilerin de biyoloji dersi basarilariyla dogaci1 zeka
puanlari arasinda anlamli bir iligki bulunmustur”.

Uzoglu ve Biiyiikkasap (2011) “ilkogretim yedinci sinif 6grencilerinin CZ alanlarini
0z-degerlendirme yoluyla belirlemek ve bu alanlarin cinsiyetten nasil etkilendigini,
matematik/fen basarilar1 ile iligkisi olup olmadigimi ortaya koymayr amagladiklar
calismalarinda elde edilen veriler istatistiksel analizlerle degerlendirilmistir. Istatiksel
sonuglar; yedinci sinif 6grencilerinin en baskin zeka alaninin, kiz 6grencilerde igsel-6zedoniik
zeka alani, erkek Ogrencilerde mantiksal-matematiksel zeka alani oldugunu gostermistir.
Ogrencilerin zeka alanlari, kiz ve erkek ogrencilere gore bazi farkliliklar gdstermektedir.
Ayrica dgrencilerin zeka alanlar ile fen ve matematik basarilar arasinda pozitif bir iliski
oldugu belirlenmistir”. Bir diger ¢alismada Yurt ve Polat (2015) ¢oklu zeka uygulamalarinin
Tiirkiye'deki akademik basari iizerindeki etkinligini incelemeyi amaglamiglardir. Buna gore,
coklu zeka uygulamalarinin etkinligini bulmay1 amaglayan bagimsiz arastirma ¢alismalarinin
bulgular1 bir meta-analizde toplanmistir. Meta-analiz hesaplamalariyla, ¢oklu zeka
uygulamalarinin akademik basari {izerinde biiylik ve olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagsmislardir.

Ulkemizde CZK’yle ilgili {iniversite &grencilerine yonelik arastirmalari igeren
calismalar incelendiginde bunlarin bazilar1 agagidaki gibidir:

Oral (2001) “branslarina goére tiniversite 6grencilerinin CZK agisindan zeka alanlarini
belirlenmesi amaciyla yapmis oldugu calismada arastirma sonuglari branglarina gore
Ogrencilerin sosyal/bireylerarasi, mantiksal/matematiksel, sozel/dilbilimsel, gorsel/uzamsal ve
doga zekalarma iliskin ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugnu
gdstermistir”. Durmaz ve Ozyildirim (2005) calismalarinda “Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalindaki 1. simf égrencilerinin kimya
dersine yonelik tutumlari, CZ alanlar1 ve bunlarin Kimya ve Tiirk¢e derslerindeki basarilari
arasindaki iligkilerini incelenmis; arastirmanin sonucunda, 6grencilerin biitiin zeka alanlarinda
orta diizeyde gelismis olarak homojen bir dagilim oldugu goriilmektedir. Kimya dersine karsi
tutumlariin olumlu, zeka alanlar1 ile 6grenim gordiikleri anabilim dallar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu Kimya Dersine Yonelik Tutumlari ile Mantiksal- Matematiksel ve Sézel-
Dilbilimsel zeka alanlar1 arasinda, Kimya Dersi Basarisi ile de Mantiksal-Matematiksel zeka
alan1 arasinda bir iliski oldugu goriilmiistiir”. Berkant ve Ekici (2007) ¢alismalarinda “siif
Ogretmeni adaylarinin fen 6gretiminde 6gretmen 6z-yeterlik inang diizeyleri ile zeka turleri
arasindaki iliskiyi degerlendirmeyi amaglamistir. Tarama modelinde hazirlanmis olan bu
aragtirmada verilerin analizinde nicel analiz yontemleri kullanilmistir. Aragtirma verilerinin
degerlendirilmesi sonunda 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanglarinin orta
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diizeyde oldugu belirlenirken, adaylarin inang diizeylerinin 6l¢egin hem genelinde hem de alt
boyutlarinda cinsiyete ve Ogrencilerin okuduklari siniflara gére anlamlh fark gostermedigi
belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin zeka tiirleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
iligki olmadigi tespit edilmistir”. Dogan ve Alkis (2007) caligmalarinda sinif 6gretmeni
adaylarinin hangi zeka alanlarina daha yatkin olduklarinin tespit edilmesini amaglayan
caligmalariin sonucunda, sinif dgretmeni adaylarinin Dogaci Zeka, Sozel-Dilbilimsel Zeka
Ve Mizikal-Ritmik Zekalarinin orta diizeyde gelismis oldugu, diger zeka alanlarimin ise
gelismis oldugu tespit edilmistir. Sara¢ (2007) “sorunlarla karsilasan ve karsilasabilecek olan
Ogretmen adaylarinin matematik 6gretiminde CZK kullanilmasina iligkin tutumlarinin
incelenmesi amaciyla 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde Balikesir Necatibey Egitim
Fakiiltesi’'nde 6grenim goren ilkogretim matematik ve ortadgretim matematik 6gretmenligi
boliimii son sinif 6gretmen adaylari ile ¢alismalarint gergeklestirmislerdir. Veri toplama araci
olarak; kisisel bilgi formu, 6gretmenlik tutumlar1 6lgegi, coklu zeka envanteri ve matematik
tutum Olcegi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler nicel analiz yontemleri ile analiz
edilmistir. Yapilan arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik ve matematik
tutumlarinin olumlu ve orta degerin tizerinde oldugu goriilmiistiir. CZE’lerinde ise Mantiksal-
Matematiksel Zeka envanterinin, diger envanterlerden yiiksek oldugu goze ¢arpmaktadir”.
Altmok (2008) “Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulun’da okuyan Ogrencilerin ¢esitli
degiskenlere gore CZ alanlarinin belirlenmesini amaglayan calismasinda 6rnekleme alinan
ogrencilerin CZO puanlarinin cinsiyete, dgrenim gordiikleri alana, gelir diizeylerine, yasadig
yere ve branglarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemeyi amacglamistir. CZ alani
envanteri tesadiifi Orneklem yoluyla arastirmaya katilan beden egitimi ve spor
yiiksekokullarinda 6grenim goren Ogrencilere uygulanmistir. Cinsiyet degiskeni bakimindan
coklu zeka alt boyutlarindan Miizikal-Ritmil, Gorsel-Uzamsal ve Bedensel-Kinestetik Zeka
alanlarinda erkekler ve bayanlar arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Boliim bakimindan
incelendiginde zeka alanlarinda 6gretmenlik, yoneticilik ve antrendrliik boliimleri arasinda
anlaml farklilik bulunmamistir”. Ekici vd. (2008) “6gretmen adaylarinin zeka tiirleri ile
bilgisayarla ilgili 0z-yeterlik algilar1 arasindaki iligskiyi degerlendirmek amaciyla Gazi
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi ve Van
Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi’ nin farkli béliimlerine kayitl toplam 501 6grenci
ile bir arastirma yiriitmiislerdir. Verilerin analizinde, betimsel istatistikler, tek yonli varyans
analizi (ANOVA) ve Pearson korelasyon katsayisi teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik 06z-yeterlik algilariin orta
diizeyde oldugu belirlenmistir. Bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilar1 ile zeka tiirleri arasindaki
iliskiye bakildiginda, 6grencilerin bilgisayarla ilgili 6z- yeterlik algilar1 agisindan zeka
alanlart puanlari arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Diger taraftan, 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik alg1 puanlar1 ile Mantiksal-Matematiksel Zeka puanlar1 arasinda diisiik
diizeyde anlamli iliskiler oldugu tespit edilmistir”. Miiftiiler, (2009) “liniversite 6grencilerinin
CZ alanlarima gore serbest zaman tercihlerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirdikleri
caligmalarina 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Mugla Universitesi’nde okuyan toplam 715
adet dgrenci goniillii olarak katilmistir. Ogrencilerin CZ alani ve serbest zaman tercihleri
arasinda bir iliskinin olup olmadiginin incelenmesi i¢in korelasyon analizi kullanilmistir. Bu
caligmanin genel sonuglar1 6grencilerin serbest zaman tercihleri ve onlarin CZ alanlar
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir. Gilines ve Gokeek (2010)
“Karadeniz Teknik Universitesi (KTU) Fen Bilimleri Enstitlisti, Sosyal Bilimler Enstitiisi'ne
bagli Ortadgretim Fen ve Matematik Egitimi ve Ortadgretim Sosyal Egitim ana dallarinda
lisansiistii  6grenim goren lisansiistli Ogrencilerin ¢oklu zeka tirlerinin incelenmesi
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amacladiklar1 bir c¢alisma gergeklestirimislerdir. Bu amagla Seber (2001) tarafindan
gelistirilen Coklu Zeka Oz Degerlendirme Olgegi degistirilmis ve veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Sonuglara gore, lisansiistii 6grencilerin CZ alanlar1 ¢ogunlukla orta ve ileri
diizeyde gelismistir. Yiiksek lisans 6grencilerinin zeka tiirlerinin dagilimi da bolgelerine gore
degismistir”. Ermis vd. (2012) calismalarinda; “aktif spor yapan Ondokuz May1s Universitesi
Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencileri (BESYO) ile Ondokuz Mayis Polis Meslek
Yiiksekokulu (PMYO) ogrencilerinin  bedensel ve sosyal c¢oklu zeka puanlarinin
karsilastirilmas1 amaglanmistir. Istatistiksel analizler icin tek yonlii varyans analizi ve t-testi
kullanilmistir. Bedensel ve sosyal zeka puanlarimin ortalamalart PMYO 6grencileri ile
BESYO o6grencilerinde birbirlerine olduk¢a yakindir. Yine cinsiyetler arasinda Bedensel Zeka
puani ve Sosyal Zeka puani bakimindan fark yoktur. Mezun olunan lise tiiriine gore Bedensel
Zeka puani bakimindan fark varken, Sosyal Zeka puani bakimindan fark bulunmamigtir”.
Kahraman ve Bavli (2014) “Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’ne bagl 7 farkli béliimden
700 6grenci ile yiriittiikleri ¢aligmalarinda 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Saban (2001) tarafindan gelistirilen
Egitimciler I¢cin CZE kullanilmistir. Calisma sonucunda; ¢alismaya katilan 6grencilerin CZ
alanlarinin orta diizeyde gelismis oldugu tespit edilmistir. Boliimler arasinda ise ig¢sel zeka
disinda, diger tiim zeka alanlar1 arasinda istatistiksel anlamda farkliliklar bulunmustur. Buna
karsin cinsiyetler arasinda CZ alanlar1 bakimindan istatistiksel anlamda farklilik
bulunmamustir”. Yenice vd. (2016) ¢alismalarinda “Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin g¢oklu
zeka alanlari ile ¢evreye yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilmis ve
veri toplama araci olarak; Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme Envanteri ve
Cevresel Tutum Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler kullanilmustir.
Betimsel istatistiklere ek olarak, 6gretmen adaylarinin zeka alanlari ile ¢evreye yonelik
davranis ve gevreye yonelik diisiince alt boyutlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek igin goklu
regresyon analizinden yararlanilmigtir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin hem ¢evreye yonelik
davranis ve c¢evreye yonelik diigsiince alt boyut puanlarmin hem de cevreye yonelik
tutumlariin orta diizeyin istiinde ve olumlu oldugu tespit edilmistir”. Sivact (2017)
calismasinda “sinif 6gretmeni adaylarinin yansitici diistinme egilimleri ile baskin oldugu zeka
alan profilleri arasindaki iliskinin c¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi amacglanmaistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu,
CZO ve Ogretmen ve Ogretmen Adaylar igin Yansitict Diisiinme Egilimi (YANDE) Olgegi
kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler ile Pearson Korelasyon analizi, Tek
Yonli Varyans Analizi ve Bagimsiz Orneklemler igin t-testi kullanilmistir. Caligmanin
sonunda elde edilen bulgulara gore, smif O6gretmeni adaylarmin CZ alanlarini siralama
diizeylerinin yansitict diisiinme egilimlerini ve alt faktorlerine yonelik egilimleri yiiksek
diizeyde aciklayamadiklari, genel olarak zeka alanlarinin dagilimlarinin homojen oldugu
goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri tliniversiteye gore yansitic
diistinme egilimleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir”.

Yukarida 6zet olarak siralanmis ¢alismalarda dikkate alindiginda tilkemizde muhasebe
egitimi konusunda iiniversite 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesi ve CZ alanlari
ile muhasebe egitimi basarilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen az sayida c¢alisma mevcuttur.
Bunlar asagida 6zetlenmistir.

Literatiirde muhasebe derslerindeki basar1 ile CZK’ya gore coklu zeka alanlart
arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalar su sekilde 6zetlebilir; Pehlivan ve Durgut (2007) “The
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Effect of Logical-Mathematical Intelligence on Financial Accounting Achievement
According to Multiple Intelligence Theory” isimli ingilizce ¢alismada CZK’ya gore
Matematiksel-Mantiksal Zeka Alaninin Genel Muhasebe dersindeki basarisina etkisi
aragtirtlmistir. Chang (2006) “Teaching Accounting to Learners with Diverse Intelligence”
isimli Avustralya isletme lisans programi 1. donem muhasebe dersindeki basari ile CZ
alanlar1 arasindaki iliskiyi incelenmistir. Ismail Hakki Unal (2017) “Samsun Ondokuz Mayis
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Isletme Béliimii’'nde lisans 6greniminde ilk kez
muhasebe dersi almis olan 6grencilerin, bu siirecin sonundaki akademik basarilarinin, yine
lisans 6grenimi sirasinda almis olduklar1 matematik dersindeki akademik basarilar ile iligkili
olup olmadigimi ortaya koymak amaciyla yazilan yiiksek lisans tezinde, lisans diizeyinde
muhasebe egitimi alan 6grencilerin genel muhasebe dersindeki akademik basarilar ile temel
matematik dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iligkiye odaklanilmistir”. Kilingarslan
vd. (2019) “CZK Baglaminda Muhasebe I Dersindeki Basarinin Degerlendirilmesi isimli
Uludag Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde egitim gdren ve muhasebe I
dersini alan 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarin1 belirlemek ve 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar
ile muhasebe | dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini
tespit etmeye yonelik arastirma sonucunda sozel/dilbilimsel zeka, muziksel/ritmik zeka,
bedensel/kinestetik zeka ve sosyal zeka ile Muhasebe I dersindeki basari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki olmadig1; mantiksal/matematiksel zeka, gorsel/uzamsal zeka, igsel
zeka ve dogact zeka ile Muhasebe I dersindeki basari arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii
anlamli iliski oldugu, ancak bu iliskinin zayif oldugu tespit edilmistir”. Bu galismalar
calismamiz ile iliskili olarak bulunmustur. Ancak her dort ¢alismada da sadece Genel
Muhasebe ve/veya Muhasebe-I dersindeki basari ile CZK’ya gére CZ alanlar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Bu nedenle farkli olarak Isletme Boliimii'nde okutulan tiim muhasebe (Genel
Muhasebe-I, Genel Muhasebe-11, Maliyet Muhasebesi ve Muhasebe Denetimi) derslerindeki
akademik basar1 ile CZ Alanlar arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismamizin literatiire katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

3. ARASTIRMANIN YONTEMI VE VERILER
Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin amaci ve kapsami, metodolojisi ve bulgularin
degerlendirilmesiyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Amaci ve Kapsam

Bu calismanin amaci; muhasebe egitiminde Ogrencilerin giincel gelismeleri takip
edemeden mezun olmalarindan, geleneksel yontemlerle muhasebe egitimi verilmesi
elestirilmektedir. Bu nedenle CZK’nin muhasebe egitiminine entegre edilmesi Onem
arzetmedir. “Universite dgrencilerinin zeka alanlar1 ile muhasebe derslerindeki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusundan yola c¢ikilarak, tiniversite
Ogrencilerinin ¢esitli Ozelliklerine gore CZ alanlarinin belirlenmesi ve CZ alanlan ile
muhasebe derslerindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginin tespit
edilmesidir.

Bu amagla, 2018-2019 egitim dgretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Biga Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Isletme Boliimii’nde egitim gdren son siniftaki
Ogrenciler lizerinde nicel bir arastirma yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
anket teknigi kullanilmistir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Anketin birinci boliimiinde
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arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgileri yer almaktadir. Anketin ikinci boliimiinde ise
Gardner tarafindan gelistirilen ve Behget Oral (2001) tarafindan Tiirk¢eye g¢evrilen CZE
kullanilmistir. Bu envanter, 8 zeka alanindan olusan ve her zeka tiiriine iliskin 10’ar maddenin
yer aldig1 toplamda 80 sorudan olusan 5°1i Likert dl¢egidir.

Muhasebe derslerindeki akademik basarinin degerlendirilmesi ig¢in dort yillik egitim
siireleri boyunca zorunlu olarak tiim 6grencilerin almis olduklar1 dért muhasebe dersi; Genel
Muhasebe-1, Genel Muhasebe-I1, Maliyet Muhasebesi ve Muhasebe Denetimi dersleri dikkate
alimmistir. Bu derslerdeki akademik basarinin degerlendirilmesi igin ise Ogrencilerin bu
dersleri ilk aliglarindaki dénem sonu notlar1 dikkate alinmistir. Calismanin 6rneklemini 2018-
2019 egitim &gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Biga Iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesi isletme Bolimi’nde egitim goren ve muhasebe derslerinin tamamini almis
son smif ogrencileri olusturmaktadir. Son smifa giden 207 6grencinin tamamina anket
dagitilmis, anketleri tam ve eksiksiz dolduran 165 6grencinin anketi analize dahil edilmistir.

3.2. Arastirmanin Metodolojisi

Bu calismada asagidaki hipotezler gelistirilmistir:

H1. Ogrencilerin gesitli 6zelliklerine gore coklu zeka alanlari arasinda fark vardir.

H2. Ogrencilerin Sozel/Dilbilimsel, Mantiksal/Matematiksel, ~Gorsel/Uzamsal,
Miziksel/Ritmik, Bedensel/Kinestetik, Sosyal-Kisilerarasi, I¢sel- Ozeddénik ve Dogact
Zeka’lar ile muhasebe derslerindeki akademik basarisi arasinda anlamli bir iliski vardir.

Verilerin analizinde IBM SPSS 25 hazir yazilimindan yararlanilmigtir. Ogrencilerin
cesitli ozelliklerine gore CZ alanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup
olmadig1 parametrik testler ile arastirilmistir. Ogrencilerin cinsiyeti, yas1, lise 6grenim alan,
tiniversite 6grenim tiirti, mezun olduklar lise tiiriine gore ¢oklu zeka alanlar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadig1 bagimsiz ¢ift érneklem t testi ile arastirilmustir. Ogrencilerin zeka
alanlar1 ile muhasebe derslerindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini tespit etmek i¢in ¢ok degiskenli regresyon analizi ile degerlendirilmistir.

4. BULGULAR

Bu calismada oOncelikle, arastirmaya katilan 6grencilerin profilleri ¢ikarilmistir.
Arastirmaya katilan 165 dgrencinin cinsiyet, yag, mezun olunan lise tiirii, lise 6grenim alani,
tiniversite 0grenim tiirii ve boliimii tercih etme nedenine iliskin dagilimlar1 Tablo 1’de
verilmigtir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Ozellikleri ve Dagilimlar

Ozellik N % Ozellik N %

Cinsiyet | Kiz 81 | 49,1 | | Ogrenim | Orgiin 6gretim 79 47,9

Erkek 84 | 50,9 | | Durumu | ikinci 6gretim 86 52,1

Yas |5 yas alt1 22 | 133 Bolum | Mezuniyet sonrasi ig bulma kolayligi 20 12,1

22-25 yag aras1 | 139 | 84,2 Tercih Hgi ve yetenekleri 20 12,1

26-29 yas arasi 4 2,4 etme | Cevreden gelen tavsiyeler 9 5,5

MI?SZ:H Anadolu Lisesi | 84 | 50,9 | | nedeni |Kazang potansiyeli 10 6,1

Meslek lisesi 42 | 25,5 Boliim ders igeriginin kisiye uygun olmasi | 21 12,7

Diger 39 | 23,6 Tercih puaninin bu boliime yetmesi 71 43,0

6g|;<i;1eim Esit agirlik 130 | 78,8 Universitenin bulundugu sehir 6 3,6

alani | Sayisal 30 | 18,2 Diger 8 4,8
Sozel 5 3,0

Ogrencilerin % 49,1’i kiz dgrencilerden olusurken, % 50,9’u erkek &grencilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin mod yas1 % 84,2 ile 22-25 yas aras1 belirlenmistir. % 13,3’ise 22
yastan daha az yasa sahip 6grencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin % 50,9’u Anadolu Lisesi
mezunu iken, % 25,51 meslek lisesi mezunu olarak belirlenmistir. Diger liselerden mezun
olan &grencilerin orani ise % 23,6 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin % 78,8’i esit agirhik
programindan mezun olurken, % 18,2’si ise sayisal programindan mezun oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin % 47,9’u 6rgiin, % 52,1’i ise ikinci 6gretim programinda
okumaktadir. Ogrenciler okuduklar1 programlarmi tercih etme nedenlerinde % 43 ile
puanlarinin ilgili b6éliime yetmesi olarak belirtilmistir. % 12,1°1 ise mezuniyet sonrasi i bulma
kolaylig1 olarak belirtmistir. Benzer sekilde ilgi ve yeteneklerine uygun oldugunu diisiinen
ogrencilerin oran1 da % 12,1 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin % 12,7’si ise okuduklari
boliimdeki derslerin kendilerine uygun oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin zeka ozellikleri sekiz boyutta ve her bir boyutta onar madde ile
Olciilmiistir. Zeka oOlceginde bulunan Olgeklerin Oncelikle giivenirlikleri incelenmistir.
Giivenirligin bir 0lclisii olarak Cronbach Alpha istatistigi baz alinmistir. Olgegi bozan bir
madde olup olmadig: soru biitlin korelasyonlarda negatif bir korelasyon olup olmadigina ve
dlgekten cikarildiginda giivenirligi artirip artirmadigina bakilarak karar verilmistir. Olgeklerde
yer alan maddelerin Ogrenciler tarafindan benzer sonuglar verecek sekilde anlasilip
anlasilmadig Hotelling T kare istatistiklerine bakilarak karar verilmistir.

Sozel-dilbilimsel zeka 6l¢eginin giivenirliginde iki maddenin biitiin korelasyonlarinda
negatif korelasyon elde edilmis ve bu maddeler 6lgekten ¢ikarildiktan sonra dlgegin giivenilir
oldugu belirlenmistir. Diger 6lc¢eklerin giivenirliklerinde 6l¢e8i bozan herhangi bir maddeye
rastlanmamustir. Olgeklerin giivenirligi igcin Cronbach Alpha katsayilarinm 0,617 ile 0,826
arasinda yer aldigi belirlenmistir. Cronbach Alpha istatistiginin 0,70’in altinda s6zel zeka-
dilbilimsel ve icsel zeka 6lgeklerinde elde edilmistir. Olgeklerin ortalamalarinin 3,00 ile 3,538
arasinda yer aldig1 belirlenmistir. Olgeklerde yer alan maddelerin 6grencilerin farkli farkl
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Ozelliklerini Ol¢lip 6lgmedigi diger bir ifadeyle maddelerin benzer sonuglar verecek sekilde
hazirlanip hazirlanmadigi Hotellig T Kare istatistigi ile 6l¢lilmiis ve tim boyutlarda Hotelling
T Kare anlamli bulunmustur. Arastirmada zeka 6lgeklerinin basariya etkisini gorebilmek i¢in
her dlgek kendi i¢inde toplanmis ve madde sayisina boliinmiistiir. Boylelikle her 6grencinin
dlgeklere yonelik zeka puani hesaplanmistir. Ogrencilerin zeka puanlariin normal dagilim
gosterip gostermedigi Past hazir yaziliminda Jarque-Bera normallik testi ile sitnanmis ve tiim
zeka boyutlarina yonelik puanlar normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Elde edilen
sonuclar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Olgeklerin Giivenirlikleri ve Dagilim Ozellikleri

Hotellin
CronbachAlp g Standart | Jarque-
ha T Kare | Ortalama | sapma Bera P
Sozel-dilbilimsel zeka 0,617 449,801 | 3,0765 ,59254 1,832 0,4001
Mantiksal matematiksel zeka 0798 127,228 | 3,3115 , 71281 2,245 0,3254
Gorsel uzamsal zeka 0,771 112,634 | 3,3000 ,70771 0,7176 0,6985
Miizikal ritmik zeka 0,826 194,123 | 3,0848 ,84085 1,235 0,539%4
Bedensel zeka 0,729 71,181 3,3636 ,64535 0,07066 0,9653
Sosyal zeka 0,717 186,740 | 3,3085 ,65476 0,5191 0,7714
Igsel zeka 0,673 338,123 | 3,3127 ,59193 0,8699 0,6473
Dogaci zeka 0,712 184,959 | 3,5382 ,64906 2,707 0,2583

Ogrencilerin zeka alanlari ile basar arasinda iliskiler cok degiskenli regresyon analizi
ile incelenmistir. Arastirmada bagimli degisken olarak 6grencilerin Genel Muhasebe 1 ve
Genel Muhasebe II, Maliyet Muhasebesi ve Muhasebe Denetimi dersi basari puanlari
alimmistir. Bagimsiz degisken olarak Coklu Zeka Kurami cercevesinde hesaplanan
ogrencilerin zeka puanlar1 yer almigtir.

Cok degiskenli dogrusal regresyon analizi ¢oklu regresyon analizinin bagimli degisken
sayisinin iki veya daha fazla oldugu durumlar igin genellenmis bi¢imidir (Ozdamar 2018).
Cok degiskenli regresyon analizinde X’ bagimsiz degiskenler matrisini gdstermekte ve X
matrisinin ¢ok degiskenli normal dagilim gostermesi gerekmektedir. Arastirmada X veri
matrisinin normalligi test edilmis veri matrisinin ¢oklu normal dagildig: belirlenmistir.

Cok degiskenli regresyon analizinde ¢ok degiskenli test tablosu bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenler iizerine etkisini gostermektedir. Cok degiskenli test
tablosunda arastirmanin bagimsiz degiskenlerinin anlamli olup olmadigin1 gostermektedir.
Aragtirmanin sabit parametreleri istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Ancak bagimsiz
degiskenler olan 6grencilerin ¢oklu zeka puanlarinin bagimli degiskenler iizerine istatistiksel
acidan anlamhi bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir (P>0,05). Bu degerler Tablo 3’de
verilmigtir.
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Tablo 3. Cok degiskenli Test Sonuglari

Effect Value F Hypothesis df | Error df Sig.
Pillai's Trace 420 27,717° 4,000 153,000 ,000
Intercept Wilks'- Lambda ,580 27,717° 4,000 153,000 ,000
Hotelling's Trace 725 27,717° 4,000 153,000 ,000
Roy's Largest Root 125 27,717° 4,000 153,000 ,000
Pillai's Trace ,015 ,589° 4,000 153,000 ,671
Sozel-Dilbilimsel | Wilks' Lambda ,985 ,589P 4,000 153,000 671
Zeka Hotelling's Trace ,015 ,589° 4,000 153,000 671
Roy's Largest Root ,015 ,589° 4,000 153,000 ,671
Pillai's Trace ,035 1,392° 4,000 153,000 ,239

Mantiksal- -
T Wilks' Lambda ,965 1,392° 4,000 153,000 ,239
Zeka Hotelling's Trace ,036 1,392° 4,000 153,000 ,239
Roy's Largest Root ,036 1,392° 4,000 153,000 ,239
Pillai's Trace ,016 ,623° 4,000 153,000 ,647
Gorsel-Uzamsal | Wilks' Lambda ,984 ,623P 4,000 153,000 ,647
Zeka Hotelling's Trace ,016 ,623° 4,000 153,000 ,647
Roy's Largest Root ,016 ,623° 4,000 153,000 ,647
Miizikal-Ritmik PiI.Iai‘s Trace ,013 ,522° 4,000 153,000 ,720
Wilks' Lambda ,987 ,522° 4,000 153,000 ,720
Zeka Hotelling's Trace ,014 ,522° 4,000 153,000 720
Roy's Largest Root ,014 ,522° 4,000 153,000 120
Pillai's Trace ,007 ,279° 4,000 153,000 ,891
Bedensel- Wilks' Lambda ,993 ,279P 4,000 153,000 ,891
Kinestetik Zeka | Hotelling's Trace ,007 ,279° 4,000 153,000 ,891
Roy's Largest Root ,007 ,279° 4,000 153,000 ,891
Pillai's Trace ,011 ,408° 4,000 153,000 ,802
Sosyal- Wilks' Lambda ,989 ,408P 4,000 153,000 ,802
Kisilerarasi Zeka | Hotelling's Trace ,011 ,408°P 4,000 153,000 ,802
Roy's Largest Root ,011 ,408° 4,000 153,000 ,802
Pillai's Trace ,017 ,660° 4,000 153,000 ,620
Igsel-Ozedoniik | Wilks' Lambda ,983 ,660° 4,000 153,000 ,620
Zeka Hotelling's Trace ,017 ,660° 4,000 153,000 ,620
Roy's Largest Root ,017 ,660° 4,000 153,000 ,620
Pillai's Trace ,029 1,136° 4,000 153,000 ,342
Dogact Zeka Wilks'- Lambda 971 1,136° 4,000 153,000 ,342
Hotelling's Trace ,030 1,136° 4,000 153,000 ,342
Roy's Largest Root ,030 1,136° 4,000 153,000 ,342
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Cok degiskenli regresyon analizi sonuglarindan parametre tahminlerine bakildiginda
da ¢okdegiskenli test sonuc¢larinda oldugu sonuglar desteklenmektedir. Parametre tahminleri
tablosu arastirmada bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenlerle olan iliskilerinden hangisi
ile anlamli oldugunu gostermektedir. Parametre tahminleri tablosu Tablo 4’de verilmistir.
Tablo 4’de gore zeka kullanim puanlart bagimli degiskenler arasinda kurulabilecek tiim
katsayilar istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Dolayisiyla 6grencilerin CZ alanlar ile
basarilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski belirlenmemistir.

Tablo 4. Regresyon Parametreleri Tahmini Degerleri ve Anlamliliklar

Bagimli degigkenler | Parametreler B Std. Error t Sig.
Genel Muhasebe -1 | Intercept 7,327 ,976 7,509 ,000
Sozel-Dilbilimsel Zeka -,255 ,333 -, 767 444
Mantiksal -Matematiksel Zeka ,290 ,267 1,085 ,279
Gorsel-Uzamsal Zeka -,397 ,308 -1,286 ,200
Mizikal- Ritmik Zeka ,066 ,205 ,322 ,748
Bedensel-Kinestetik Zeka ,203 ,315 ,643 ,521
Sosyal- Kisilerarasi Zeka -,190 ,316 -,602 ,548
Icsel-Ozedoniik Zeka ,225 ,334 ,673 ,602
Dogaci Zeka -,194 ,312 -,621 ,536
Genel Muhasebe- I | Intercept 6,912 ,913 7,567 ,000
Sozel-Dilbilimsel Zeka -,476 ,312 -1,528 ,129
Mantiksal -Matematiksel Zeka -,255 ,250 -1,017 ,311
Gorsel-Uzamsal Zeka -,056 ,289 -,196 ,845
Muzikal- Ritmik Zeka ,036 ,192 ,189 ,850
Bedensel-Kinestetik Zeka ,232 ,295 787 432
Sosyal- Kisilerarasi Zeka -,286 ,296 -,966 ,336
Icsel-Ozedoniik Zeka ,335 ,313 1,071 ,286
Dogaci Zeka ,205 ,292 , 702 ,484
Maliyet Muhasebesi | Intercept 3,948 1,101 3,585 ,000
Sozel - Dilbilimsel Zeka -,081 ,376 -,216 ,829
Mantiksal- Matematiksel Zeka ,292 ,302 ,969 ,334
Gorsel-Uzamsal Zeka -,223 ,348 -,641 ,522
Muzikal- Ritmik Zeka ,135 ,232 ,581 ,562
Bedensel- Kinestetik Zeka -,124 ,356 -,347 ,729
Sosyal - Kigilerarasi Zeka ,033 ,357 ,092 ,927
Icsel - Ozedoniik Zeka ,194 377 ,514 ,608
Dogaci Zeka -,533 ,352 -1,513 ,132
Muhasebe Denetimi | Intercept 5,190 ,680 7,630 ,000
Sozel - Dilbilimsel Zeka -,044 ,232 -,191 ,849
Mantiksal -Matematiksel Zeka ,170 ,186 ,912 ,363
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Gorsel- Uzamsal Zeka -,220 ,215 -1,022 ,308
Muzikal - Ritmik Zeka -,154 ,143 -1,075 ,284
Bedensel- Kinestetik Zeka -,024 ,220 -,109 ,913
Sosyal- Kisilerarasi Zeka ,126 ,220 572 ,568
Icsel - Ozedoniik Zeka ,321 ,233 1,377 171
Dogaci zeka -,104 ,218 - 477 ,634

Ogrencilerin ¢esitli 6zelliklerine gore CZ alanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir fark olup olmadig1 parametrik testler ile arastirilmistir. Ogrencilerin cinsiyete gére coklu
zeka alanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi bagimsiz ¢ift 6rneklem t testi ile
arastirilmistir. Bagimsiz ¢ift 6rneklem t testine gore;

. Ogrencilerin cinsiyetine gdre Sozel-Dilbilimsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel
Zeka, Bedensel —Kinestetik Zeka, Sosyal-Kisileraras1 Zeka, I¢sel-Ozeddniik Zeka, Dogaci
Zeka kullanimlar: arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik belirlenmemistir (P>0,05).

o Ogrencilerin cinsiyetine gore Gorsel-Uzamsal Zeka kullanimlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik belirlenmistir (t=2,434 P=0,016). Belirlenen farkliliga
gore kiz 6grencilerin gorsel-uzamsal zeka kullanimlari erkek d6grencilerin gorsel-uzamsal zeka
kullanimindan daha yiiksek bulunmustur. Elde edilen sonuglar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Cinsiyete Gore Farklilik Testi

Zeka Alanlar Cinsiyet | N | Ortalama | Std. Sapma | t p
o Kiz 81 | 3,0802 ,67959
Sozel-Dilbilimsel Zeka 0,079 | 0,937
Erkek 84 | 3,0729 ,49857
) Kiz 81| 3,2259 ,76905
Mantiksal- Matematiksel Zeka 1,521 0,130
Erkek 84 | 3,3940 ,64795
Kiz 81 | 3,4346 71224
Gorsel -Uzamsal Zeka 2,434 | 0,016
Erkek 84 | 3,1702 ,68262
) o Kiz 81| 3,149 ,87309
Miuizikal- Ritmik Zeka 0,968 0,335
Erkek 84 | 3,0226 ,80889
] . Kiz 81| 3,4198 ,68363
Bedensel-Kinestetik Zeka 1,098 | 0,274
Erkek 84 | 3,3095 ,60532
Kiz 81| 3,2852 ,68995
Sosyal-Kisilerararsi Zeka 0,448 0,655
Erkek 84 | 3,3310 ,62227
. N Kiz 81| 3,2679 ,63891
I¢sel-Ozedonik Zeka 0,955 | 0,341
Erkek 84 | 3,3560 ,54316
Kiz 81| 3,6037 , 71106
Dogaci Zeka 1,276 0,204
Erkek 84 | 3,4750 ,58038
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Ogrencilerin yas dagilimina gore ¢oklu zeka alanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 bagimsiz ¢ift érneklem t testi ile arastirlmigtir. Bagimsiz ¢ift 6rneklem t testine
gore; coklu zeka alanlarina yonelik tim boyutlarda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
belirlenmemistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Yas Dagilimina Goére Farklilik Testi

Zeka Alanlar Yas N | Ortalama | Std. Sapma t p
. 22 yas alt1 | 22 3,1080 ,66289
Sozel-Dilbilimsel Zeka 0,204 0,839
22-25 yas | 139 3,0800 ,58592
Mantiksal- Matematiksel |22 yasalti | 22 3,2318 , 10737
0,526 0,599
Zeka 22-25 yas | 139 3,3173 ,70730
22 yas alt1 | 22 3,1273 ,60094
Gorsel- Uzamsal Zeka 1,285 0,201
22-25 yas | 139 3,3367 ,72523
) o 22 yasalt1 | 22 3,0455 ,90487
Miizikal -Ritmik Zeka 0,408 0,684
22-25 yas | 139 3,1230 ,81555
. ] 22 yas alt1 | 22 3,1227 ,58548
Bedensel —Kinestetik Zeka 1,84 0,068
22-25 yas | 139 3,3957 ,65518
o 22 yasalt1 | 22 3,2045 ,57195
Sosyal — Kisileraras: Zeka 0,810 0,419
22-25 yas | 139 3,3266 ,66883
) . 22 yas alt1 | 22 3,1409 ,63969
I¢sel-Ozedoniik Zeka 1,541 0,125
22-25 yas | 139 3,3504 ,58500
22 yas alt1 | 22 3,3864 ,69850
Dogaci Zeka 1,270 0,206
22-25 yas | 139 3,5748 ,63840

Ogrencilerin lise 6grenim alanlara gére ¢oklu zeka alanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 bagimsiz gift 6rneklem t testi ile arastirilmistir. Bagimsiz ¢ift 6rneklem t testine
gore; ¢oklu zeka alanlarina yonelik tim boyutlarda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Elde edilen sonuglar Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7. Lise Ogrenim Alan1 Gére Farklilik Testi

Zeka Alanlar Lise 6grenim alani N Ortalama Std. Sapma t p
o Esit agirlik 130 3,0875 ,60494
Sozel - Dilbilimsel Zeka 0,551 | 0,583
Sayisal 30 3,0208 ,56390
Mantiksal- Matematiksel Esit agirlik 130 3,2915 ,69740
1,206 | 0,229
Zeka Sayisal 30 3,4633 , 712753
Esit agirlik 130 3,3454 ,71443
Gorsel-Uzamsal Zeka 1,106 | 0,271
Sayisal 30 3,1867 ,68316
. o Esit agirlik 130 3,1292 ,78961
Mizikal- Ritmik Zeka 1,327 | 0,186
Sayisal 30 2,9067 ,98153
Bedensel-Kinestetik Zeka Esit agirhk 130 3,3854 ,65853 0,503 | 0,616
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Sayisal 30 3,3200 ,56349
- Esit agirlik 130 3,3138 65091
Sosyal-Kisileraras1 Zeka 0,124 0,901
Sayisal 30 3,3300 ,60009
. . Esit agirhik 130 3,3215 ,58482
I¢sel-Ozedodnik Zeka 0,098 | 0,922
Sayisal 30 3,3100 ,56529
Esit agirlik 130 3,5431 ,63733
Dogaci Zeka 0,250 0,803
Sayisal 30 3,5100 , 712604

Ogrencilerin 6grenim sekline gore ¢oklu zeka alanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 bagimsiz c¢ift orneklem t testi ile arastirilmistir. Bagimsiz ¢ift 6rneklem t testine
gore; coklu zeka alanlarina yonelik tiim boyutlarda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
belirlenmemistir. Elde edilen sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Universite Ogrenim Tiiriine Gore Farklilik Testi

Zeka Alanlar Ogrenim tiirii N Ortalama | Std. Sapma t P
o 1. Ogretim 79 3,1266 ,60662
Sozel-Dilbilimsel Zeka ~ 1,041 | 0,300
2. Ogretim 86 3,0305 ,57903
) 1. Ogretim 79 3,3468 ,75580
Mantiksal- Matematiksel Zeka N 0,609 0,543
2. Ogretim 86 3,2791 ,67373
1. Ogretim 79 3,3430 , 74105
Gorsel-Uzamsal Zeka ~ 0,748 | 0,456
2. Ogretim 86 3,2605 ,67759
) o 1. Ogretim 79 3,1013 ,92147
Miizikal-Ritmik Zeka - 0,240 0,811
2. Ogretim 86 3,0698 ,76452
] ) 1. Ogretim 79 3,3722 , 72906
Bedensel —Kinestetik Zeka ~ 0,162 | 0,872
2. Ogretim 86 3,3558 ,56185
o 1. Ogretim 79 3,3582 ,66093
Sosyal- Kisilerararas1 Zeka N - 0,935 0,351
2. Ogretim 86 3,2628 ,64953
) . 1. Ogretim 79 3,3823 ,69241
I¢sel-Ozeddnuk Zeka . 1,451 | 0,149
2. Ogretim 86 3,2488 47694
1. Ogretim 79 3,5633 ,68951
Dogaci Zeka N - 0,475 0,635
2. Ogretim 86 3,5151 ,61271

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore ¢coklu zeka alanlar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi Tek Yonlii Varyans Analizi ile aragtirilmistir. Tek Yonlii Varyans
Analizine gore; ¢oklu zeka alanlarina yonelik tiim boyutlarda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik belirlenmemistir. Elde edilen sonuglar Tablo 9°de verilmistir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Mezun Olduklari Lise Tiiriine Gore Farklilik Testi

Mezun olunan
Zeka Alanlar lise tiirii N Ortalama Std. Sapma F P
o Anadolu Lisesi 84 3,1205 ,60819 0,666 0,515
Sozel-Dilbilimsel .
Meslek lisesi 42 2,9911 ,58395
Zeka
Diger 39 3,0737 ,57190
Toplam 165 3,0765 ,59254
Anadolu Lisesi 84 3,4095 76483 1777 0,172
Mantiksal- Meslek lisesi 42 3,1690 ,62567
Matematiksel Zeka Diger 39 3,2538 ,66761
Toplam 165 3,3115 ,71281
Anadolu Lisesi 84 3,3190 ,66739 0,065 0,937
Meslek lisesi 42 3,2738 , 74016
Gorsel -Uzamsal Zeka
Diger 39 3,2872 , 77194
Toplam 165 3,3000 , 70771
Anadolu Lisesi 84 3,1952 79455 1,548 0,216
) o Meslek lisesi 42 3,0024 ,88689
Muzikal -Ritmik Zeka
Diger 39 2,9359 ,87554
Toplam 165 3,0848 ,84085
Anadolu Lisesi 84 3,3405 ,62923 0,221 0,802
Bedensel —Kinestetik Meslek lisesi 42 3,3548 ,59066
Zeka Diger 39 3,4231 , 74249
Toplam 165 3,3636 ,64535
Anadolu Lisesi 84 3,3595 64024 0,671 0,513
Sosyal-Kisilerarasi Meslek lisesi 42 3,2167 ,62544
Zeka Diger 39 3,2974 , 71946
Toplam 165 3,3085 ,65476
Anadolu Lisesi 84 3,3405 56358 0,196 0,822
. . Meslek lisesi 42 3,2929 ,51768
I¢sel-Ozeddnuk Zeka .
Diger 39 3,2744 , 72501
Toplam 165 3,3127 ,59193
Anadolu Lisesi 84 3,5619 62226 0,363 0,696
Meslek lisesi 42 3,4643 ,65437
Dogaci Zeka ]
Diger 39 3,5667 , 70872
Toplam 165 3,5382 ,64906

Ismail Hakki Unal (2017) Samsun Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Isletme Boéliimii'nde lisans &greniminde ilk kez muhasebe dersi almis olan
ogrencilerin, bu siirecin sonundaki akademik basarilarinin, yine lisans 6grenimi sirasinda
almis olduklar1 matematik dersindeki akademik basarilari ile iliskili olup olmadigini ortaya
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koymak amaciyla yazilan yiiksek lisans tezinde; mantiksal-matematiksel zeka bilesenine ve
diger zeka bilesenlerine olan yatkinliklarina gore ayrilan gruplar arasinda muhasebe basarisi
bakimindan anlamli bir farklilik s6z konusu olmadigi sonucuna ulasan calismasi ile
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Biga Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, isletme
boliimii son smif 165 6grenciden elde edilen anket sonuglarindan 6grencilerin zeka alanlari
ile Genel Muhasebe-1, Genel Muhasebe-1l, Maliyet Muhasebesi ve Muhasebe Denetimi
derslerindeki akademik basarilar istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig1 tespit eden
caligmamiz benzer sonuglar elde etmistir.

Kilingarslan vd. (2019) “CZK Baglaminda Muhasebe-I Dersindeki Basarinin
Degerlendirilmesi” isimli Uludag Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nde egitim
goren ve Muhasebe-I dersini alan Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemek ve
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ile Muhasebe-I dersindeki akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigini tespit etmeye yonelik arastirmada ¢alismamizdan farkl
olarak sozel/dilbilimsel zeka, muziksel/ritmik zeka, bedensel/kinestetik zeka ve sosyal zeka
ile Muhasebe-I dersindeki basar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig;
mantiksal/matematiksel zeka, goérsel/uzamsal zeka, i¢csel zeka ve dogaci zeka ile Muhasebe-|
dersindeki basar1 arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli iligki oldugu, ancak bu
iliskinin zay1f oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alisma CZ alanlarindan mantiksal-matematiksel
zeka ile muhasebe basarisi arasinda olumlu bir iligki oldugunu belirten literatiir ile benzer
sonuglar elde etmistir. Bir diger c¢alisma; Pehlivan ve Durgut (2017) tarafindan
gerceklestirilmigtir. “The Effect of Logical-Mathematical Intelligence on Financial
Accounting Achievement According to Multiple Intelligence Theory” isimli ingilizce
caligmalar1 sonucunda da Genel Muhasebe dersindeki basari ile “Mantiksal-Matematiksel”
zeka tiirii arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin
“Mantiksal-Matematiksel” zekasinin Genel Muhasebe dersi basarilarini etkiledigi ve
“Mantiksal Matematiksel” zekanin Genel Muhasebe dersinin akademik basarisinin
belirleyicilerinden biri oldugu yapilan regresyon analizi ile belirlenmistir. Bu ¢aligmalarin
tek bir muhasebe dersini incelemesi, tiniversitelerin ve 6grencilerin profillerinin farkli
olmasi ¢aligmamaizla farkli sonuglar elde edilmesine neden olmus olabilir.

5. SONUC

Howard Gardner'm “CZK” (1983,1999) bilissel bilime ©nemli bir katki
saglamaktadir. Bu yaklagim “6grencilerin benzersiz olma yollarini1 karakterize etmede ve bu
benzersizlige cevap verme” konusunda talimatlar gelistirmede giderek Ogrenci temelli bir
popiiler felsefe olusturmustur. Ogrencilerin daha iistiin oldugu zeka alanlarma ydnelik
egitimler verildiginde 6grencilerin akademik performanslarinin arttig1 tespit edilmistir.

Giliniimiizde muhasebe egitimi ile ilgili sikca tartisilan temel sorunlardan biri, verilen
muhasebe egitiminin 6grencilerin elestirel diislince yetenegini gelistirmede, onlarin iletisim
kurma, 6grenme ve sorun ¢ozme yeteneklerini gelistirmekte oldukga yetersiz oldugudur. Bir
diger sorun ise; Turkiye’deki Universitelerde verilmekte olan muhasebe ders ve igeriklerinin
piyasanin ihtiyacin1 tam olarak karsilayamadigi, baska bir ifade ile ders programlarinin
belirlenmesinde isletmelerin bu programlara devam edenlerden neler beklediginin g6z oniine
alinmadigidir. Sadece Tirkiye’de degil, diinyanin baska yerlerinde de benzer sorunlar
gindeme gelmektedir. Pek cok Ulkede ilgili muhasebe kurumlarinin, akademisyen ve
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isverenlerin muhasebe egitimine yonelik elestirileri ve degisim talepleri glindeme damga
vurmaktir. Bu amaglara ulagmak i¢in muhasebe egitimi, Ogrenciler arasinda ylizeysel
yaklagimlarin aksine, derin Ogrenme yaklasimlarin1 tesvik edilmektedir. Muhasebe
egitiminde geleneksel metodlar yerine yeni yaklasimlar ve 6gretme metodlar1 kullanilmasi
muhasebe egitiminin kalitesinde olumlu bir rol oynayacaktir.

Bu anlamda CZK’nin bir¢ok dersle ilgisi literatiirde incelenmistir. Smirli sayida
calisgmada CZK ile muhasebe dersi arasindaki iligki incelenmis olup, sadece tek bir
muhasebe dersi lizerinden bu analizler ylriitiilmustiir.

Bu calismada en ¢cok muhasebe dersi alan bdliim olarak isletme boliimii 6grencileri
ele alinmig ve literatlirden farkli olarak 6grencilerin zorunlu olarak aldig: biitiin muhasebe
derslerindeki basar1 ile CZK arasindaki iligki irdelenmistir. Bu amagcla literatiirde CZ’yi
belirleme konusunda gegerliligi ve giivenilirligi oldukga yiiksek olan CZE kullanilmistir.
Calismanin  6rneklemini 2018-2019 egitim o6gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi isletme boliimiinde egitim géren ve tiim
muhasebe derslerini almis 6grenciler olusturmustur.

165 oOgrenciden elde edilen anket sonuglari ile Ogrencilerin zeka alanlar ile
muhasebe derslerindeki akademik basarilart arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini tespit
etmek i¢cin c¢ok degiskenli regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda zeka
alanlar1 ile muhasebe derslerindeki akademik basari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢esitli dzelliklerine gore ¢oklu zeka alanlar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigi parametrik testler ile
arastirllmistir. Ogrencilerin cinsiyeti, yasi, lise dgrenim alani, iiniversite dgrenim tiirii,
mezun olduklari lise tiiriine gére ¢oklu zeka alanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
bagimsiz ¢ift 6rneklem t testi ile arastirllmistir. Bagimsiz c¢ift 6rneklem t testine gore
ogrencilerin sadece cinsiyetine gore; gorsel- uzamsal zeka kullanimlari arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir farklilik belirlenmistir. Belirlenen farkliliga gore kiz 6grencilerin gorsel-
uzamsal zeka kullanimlari erkek &grencilerin gorsel-uzamsal zeka kullanimindan daha
yiiksek bulunmustur.

Bundan sonraki muhasebe dersleri ve CZK arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalarda
iiniversite diizeyinde okutulan tiim muhasebe derslerindeki akademik basari ile ¢oklu zeka
alanlar1 arasindaki iligkilerin farkli tiniversiteler ve farkli béliimler agisindan da incelenmesi
onem arz etmektedir. Ayrica muhasebe egitimi kapsaminda islenen muhasebe derslerinde
geleneksel yontemlerden ziyade CZK’yr dikkate alan ders isleme yoOntemlerinin
gelistirilmesi gerekmektedir. ~ Bu yontemlerin uygulanmasi sonucunda 6grencilerin
akademik basarilarinin CZK’y1 dikkate almayan ders yontemlerinin uygulanmasi ile islenen
muhasebe derslerinin akademik basarilari ile karsilastirilmasi gerektigi dnerilmektedir.
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