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Bu calismanimn amaci ilkégretim diizeyindeki 6grencilerin AG uygulamalarinin derslerde
kullanimina iligkin tutumlarinin ve giidiilenme durumlarinin belirlenmesidir. Caligmada
deneysel olmayan desenlerden nedensel karsilastirmali ve iliskisel yontemler kullanilmis,
Ogrenci tutum ve giidiilenme durumlarinin cinsiyete ve internete baglanma sekillerine
gore degisip degismedigi belirlenmeye c¢alisilmigtir. Verilerin analizinde betimsel,
kestirimsel ve iliskisel istatistiklerden yararlanilmistir. Calismanin 6rneklemini bir devlet
ilkogretim okulunun 8. smnifinda &grenim goren 38 Ogrenci olusturmaktadir. Analiz
sonuglar1 dgrencilerin AG ortamlarina iliskin tutumlarinin ve AG materyaline iliskin
gidiilenme durumlarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica her ne kadar erkek
Ogrencilerin tutum ve giidiilenme durumlar1 kiz 6grencilere gore yiiksek olsa da bu farkin
istatistiki olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bunlara ek olarak, dgrencilerin
internete baglanma sekillerinin de tutum ve giidiilenme durumlarmna iliskin etkileri analiz
edilmis, internete siirekli bagli olmayan Ogrencilerin siirekli bagli olanlara gére AG
ortamlarina iligkin tutum ve giidiilenme durumlarinin yiiksek oldugu saptanmistir. Ancak
bu farklihigin istatistiki olarak anlamli olmadig1 anlasilmistir. Ogrencilerin AG ortamina
iligkin tutumlar1 ile AG materyallerine iliskin gilidiilenme durumlar1 arasinda yiiksek
diizeyde iligski oldugu da arastirmanin bulgulari arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmis gergeklik, tutum, giidiilenme, nedensel karsilagtirma,
ilkogretim 6grencileri

Elementary School Students' Attitudes and
Motivations Towards Augmented Reality Practices

ABSTRACT
The aim of this study is to determine the motivation levels and attitudes of the elementary
school students’ use of the AR in their classes. In the study, causal comparative and
relational methods were used. Whether the students’ attitudes and motivations have
changed according to their sex and internet connection were analyzed. Descriptive,
predictive and relational statistics were used in the analysis of the data. The sample of the
study consists of 38 students who are studying in the 8th grade of a public elementary
school. The results of the analysis show that the students' attitudes towards AR
environments and motivations for AR materials are high. Although male students’
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attitudes and motivations are higher than female students, this difference is not
statistically significant. In addition, the effects of students' attitudes and motivations on
the forms of being online were analyzed. It is determined that students who are
occasionally connected to the Internet have higher attitudes and motivations regarding AR
environments than those who are constantly connected to the Internet. However, this
difference is not statistically significant. The findings of the research also show that there
is a high level of relationship between the attitudes of the students towards the AR
environment and their motivation for the AR materials.

Keywords: augmented reality, attitude, motivation, causal comparative, elementary
school students

GIRIS

Teknolojik gelismeler, bireylerin bulunduklar: ortamlarin etkililigini artirmak ve
bu ortamlar1 farkli bilgilerle zenginlestirmek amacina yonelik olarak yeni
firsatlar sunmaktadir. Bu teknolojik gelismelerden biri de, gercek ve sanal
diinyalart es zamanli bir sekilde birlestiren artirilmis gerceklik (AG)
uygulamalaridir (Azuma, 1997). AG ortamlarinda bireyler gercek diinyadan
kopmadan go6zle gormenin miimkiin olmadigi durumlari izleme, tehlikeli
olabilecek uygulamalar1 giivenli bir sekilde gergeklestirme, bir ortamla ilgili
daha detayli bilgilere ulagsma gibi farkli deneyimleri yasayabilmektedirler.
Azuma (1997) bir uygulamanin AG olarak kabul edilebilmesi i¢in, ger¢ek ve
sanal verileri barindirmasi, bu verileri es zamanli olarak iglemesi ve sanal verileri
uygun yerde ve pozisyonda birlestirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Giincel
tanimina uygun olarak ilk {iriin niteliginde gosterilebilecek AG ornegi 1990°l1
yillarda Boeing firmasinin personellerine destek saglamak amacryla gelistirdigi
uygulamalardir. Bu sayede karmagsik parcalarin montajinda calisan teknik
elemanlar, bu pargalarin sokiiliip takilmasma iligskin bilgilere AG destegi ile
ulasabilmiglerdir.

Askeriye, endustri, tip, reklam, pazarlama gibi pek ¢ok alanda kullanilan AG
uygulamalarinin ~ egitimde kullanilmaya baslanmasi ve yayginlagmasi
teknolojinin ucuzlamasiyla miimkiin hale gelmistir (Somytirek, 2014). Egitim
ortamlarinda gosterimi veya deneyim firsatt sunmasit zor, maliyeti yiiksek
olabilecek uygulamalarin  smuf ortamina taginmast konusunda AG
materyallerinin fayda saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Alanyazinda AG
uygulamalarinin  &grencilerin ilgisini artirdigi (Sotiriou ve Bogner, 2008),
ogrenmeyi somutlastirdigi (Kaufmann, Schmalstieg ve Wagner, 2000), kavram
yanilgilarimi diizelttigi (Shelton ve Hedley, 2002; Sotiriou ve Bogner, 2008),
derse katilimi ve dikkati artirdigi1 (Klopfer ve Squire, 2008; Di Serio, Ibafiez, ve
Kloos, 2013), iist diizey biligsel beceri kazandirdigi (Dunleavy, Dedeve Mitchell,
2009), gudilenmeyi ve dgrenme transferini artirdigi (Dede, 2009; Klopfer ve
Squire, 2008; Sumadio ve Rambli, 2010) yonlnde bulgu ve yorumlar yer
almaktadir.

Ogrenmede 6nemli bir yere sahip olan giidiilenmeyi Keller (1987) dikkat
(attention), iliski (relevance), giiven (confidence) ve doyum (satisfaction) olmak
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iizere dort kategoriden olusan ARCS giidiilenme kurami ile agiklar. Keller’a gore
ogrenmede gilidiilenmenin ilk adimi merak olusturmak ve bu meraki
strdiirebilmektir. Ardindan 0Ogrenci, konuyu neden Ogrenmesi gerektigini
sorgulayacak ve bu soruya verilecek olumlu yanitlar giidiilenmeyi arttiracaktir.
Alanyazinda AG uygulamalarinda giidiilenme ile ilgili ¢esitli calismalara
rastlanmaktadir. Ornegin, Gopalan, Zulkifli ve Bakar (2016) gelistirdikleri AG
uygulamasini kullanim kolayligi, etkilesime girme, keyif alma ve eglence
bagliklar1 altinda giidiilenme ile iliskisini incelemislerdir. Sonuglar biitiin
basliklarin giidiilenme ile pozitif yonde iliskisi oldugunu gosterirken, sadece
kullamm kolayligi, keyif alma ve eglence bagliklarinin iligkisi giiclii diizeyde
cikmistir. 69 ortadgretim Ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilen diger bir
calismada, AG ile sunu destekli 6gretim karsilagtirilmis, AG uygulamalarinin
ARCS giidillenme modelinin dikkat, iligki, guven ve doyum alt faktorleri
izerinde etkisi belirlenmeye cahisilmistir (Di Serio, Ibafiezve Kloos, 2013).
Uygulamalarin dgrencilerin giidiilenmelerini olumlu yonde etkilemesinin yan
sira bu etkinin dikkat ve giiven alt faktdrlerinde daha yiiksek oldugunu tespit
edilmistir. Chiang, Yang ve Hwang (2014) calismalarinda, 4. sinifta 6grenim
goren 57 Ogrenci lizerinde, sorgulayici 6grenme aktiviteleri ile sunulan “su
bitkileri” konusunda, mobil AG uygulamalarinin &grenme basarilarina ve
giidiilenmelerine olan etkilerini incelemislerdir. Uygulamanin dgrenci basarisin
artrmasinin  yani sira giidiilenme alt faktorlerinden dikkat, ilgi ve guven
diizeyinin AG kullanilmayan gruba gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Alanyazindaki bir bagka calismada Estapa ve Nadolyn (2015), 61 lise
6grencisinin matematik derslerine destek amagli kullanilan AG uygulamalarinin
basar1 ve giidiilenmeye olan etkisini incelemiglerdir. Arastirma sonuglart AG
uygulamalarinin  6grencilerin  matematik 6grenmeye yonelik giidiilenme
durumlarii artirdigini  gostermektedir. Egitim ortamlarina entegre edilmeye
calisilan AG uygulamalarinin §grencilerin giidiilenmeleri Uzerindeki etkisini
inceleyen farkli yontem/araglarin kullamildigi ve farkli Ogrenci seviyesini
hedefleyen caligmalar alanyazina kazandirilmaya devam etmektedir.

Giidiilenmenin yani sira, egitim ortamlarina entegre edilmeye ¢aligilan araglara
iligkin tutumlarin da olumlu olmas: bu araglarin kabulii ve etkili kullanimi
acisindan  Onemlidir. Tutum, bir nesneye iligkin duygu, diislince ve
davraniglardan olusmaktadir (Aydin, 2000). Bireylerin yeni teknolojileri
kullanma ve kabuliine yonelik tutumlar1 degiskenlik gosterdigi i¢in, teknoloji
entegrasyon siireci bireylerin bu teknolojilere adapte olmasi ya da kullanmay1
reddetmesi seklinde sonuclanabilmektedir (Akca ve Ozer, 2013). Wojciechowski
ve Cellary (2013) teknoloji kabul modelinin bilesenleri olan algilanan
kullanighilik, kullanim kolayligint ve eglencenin 6grencilerin AG uygulamalarini
kullanmaya yo6nelik tutumlarina olan etkilerini tespit etmeyi amaglamislar, bu
nedenle ortaokul ikinci sinif diizeyindeki 6grenciler ile “asit, baz, tuz ve PH”
konusuna iligkin bir uygulama gerceklestirmislerdir. Aragtirmanin bulgulari,
algilanan kullamighiligin - ve eglencenin bireylerin AG uygulamalarini
kullanmalarina yonelik giiglii bir etkiye sahip oldugunu ortaya cikarirken,
algilanan kullanim kolayliginin bdyle bir etkiye sahip olmadigini gdstermistir.
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Kiigiik, Y1lmaz ve Goktas (2014), 122 ortaokul dgrencisinin katilimiyla Ingilizce
dersi Ogretimini AG uygulamalariyla destekledikleri arastirmalarinda, AG
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina olan etkisini
incelemislerdir. Calisma sonucunda Ogrencilerin bu uygulamalara iliskin
tutumlarimin olumlu oldugu ortaya ¢ikmis, “kullanma istegi”, “kullanma kaygis1”
ve “kullanma memnuniyeti” alt faktdrleri acisindan bakildiginda, 6grencilerin
AG uygulamalarini kullanmay1 istedikleri, memnun olduklar1 ve kullanma
kaygilarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Sirakaya ve Kilig-Cakmak (2016)
“glineg sistemi” Unitesinin AG uygulamalari ile desteklenmesi ve 6grencilerin
bilgisayar oyunu oynama sikliklarinin AG uygulamalarma karsi tutumlari
tizerindeki etkisini arastirmislardir. Ortadgretimdeki 54 6grencinin katilimiyla
gerceklestirilen g¢aligmanin sonuglart dgrencilerin AG uygulamalarina karsi
olumlu tutuma sahip olduklarini gostermistir. Bilgisayar oyunu oynama
sikliklarina gore, nadiren oynayanlarin ¢ok sik oynayan Ogrencilere gore
tutumlarmin anlaml 6l¢iide yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.

Egitim ortamlarina pek c¢ok sebeple katki saglayacagi disiinilen AG
uygulamalarina iligkin Ogrencilerin tutum ve gilidiilenme durumlarinin
belirlenmesi bu ortamlar1 gelistirmeye ve derslerine entegre etmeye galigan
aragtirmact ve egitimciler i¢in dnem tasimaktadir. 8.simif Sgrencilerinin AG
ortamlarma iligkin tutum ve AG materyallerine karsi giidillenme durumlarini
belirlemeye ¢alisan bu ¢alismanin arastirma sorulari sdyledir.

Ogrencilerin AG ortamina iliskin,
e tutum ve giidiilenme durumlari nedir?
e tutum ve gilidiilenme durumlari cinsiyetlerine gore farklilik gdstermekte
midir?
e tutum ve giidillenme durumlart internete baglanma sekillerine gore
farklilik gostermekte midir?
e tutum ve gilidiilenme durumlari arasinda bir iliski var midir?

YONTEM

Bu arastirmada deneysel olmayan desenlerden nedensel karsilastirmali ve
iligkisel yontem kullanilmistir. Nedensel karsilagtirmali aragtirma modelinde
arastirma yapilan durum/siire¢ ve katilimeilar {izerinde herhangi bir miidahalede
bulunulmaksizin var olan durumun katilimcilar {izerindeki etkisi incelenmeye
calisihir (Bitytikozturk, Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Orneklem

Aragtirma Ankara ilindeki bir devlet okulunda 8. sinif diizeyinde 6grenim goren
38 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Calisma grubunun 20’si (% 52,6) erkek, 18’1
(% 47,4) kiz dgrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin yas ortalamasi 14 olup,
tamamimnin evlerinde bilgisayar ya da tablet bulunmaktadir. Arastirmanin
orneklemini AG uygulamalarmi kullanan ve iki subede yer alan Ogrenciler
olusturmaktadir. Ogrenciler matematik dersi “geometrik cisimler ve hacim
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6lgme” konusunda, dersi desteklemek amaciyla video ve resim temelli AG
materyalleri 20 adet (¢ boyutlu sabit ve animasyon iceren nesnelerden
olugsmaktadir. Uygulamalar bir haftasi pilot olmak iizere toplam bes hafta
siirmiigtiir. Pilot uygulamalar esnasinda AG materyallerinin kullanimu ile ilgili
bilgi verilmis ve gerekli ortam diizenlemeleri yapilmigtir. Esas uygulama
siirecinin tamamlanmasiyla 6grencilerden AG uygulamalara karst tutum ve
giidiilenme durumlarina iliskin veriler toplanmstir.

Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araglar1 olarak AG uygulamalar1 tutum 6lgegi ve gretim
materyalleri gilidiilenme Olgegi kullanilmistir. AG uygulamalart tutum o6lgegi
Kigik, Yilmaz, Baydas ve Goktas (2014) tarafindan gelistirilmistir. 15
maddeden olugan 5'li Likert tiiriindeki 6l¢ek, memnuniyet, kaygi ve istek olmak
{izere ii¢ alt faktérden olusmaktadir. Olgekte alinabilecek en diisiik puan 15, en
yiiksek puan toplamda 75°dir. i¢ tutarhlik giivenirlik katsayis1 6lgegin tamami
icin .83 olarak bulunmustur. Bu ¢alisma kapsaminda AG uygulamasinin
gerceklestirildigi grup iizerinde oOlgege iliskin gerceklestirilen i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayisi .91 olarak hesaplanmuistir.

Ogretim materyalleri giidillenme o6lcegi Keller (1993) tarafindan ARCS
Giidiilenme Kurami temel alinarak gelistirilmistir. 5°1i Likert tipinde
olusturulmus olan 36 maddelik olgekte, dikkat, iliski, giiven ve doyum olmak
{izere dort alt boyut bulunmaktadir. Olgekte aliabilecek en diisilk puan 36, en
yiiksek puan toplamda 180°dir. Olgek Balaban-Sali (2004) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlanmig ve i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi .90 olarak saptanmistir. Bu
calisma kapsaminda AG uygulamasinin gergeklestirildigi grup lizerinde dlgege
iliskin gerceklestirilen i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi .94 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore tutum ve giidilenme durumlarma iliskin
betimsel analizler sunulmustur. Tutum ve giidiilenme durumlar ile cinsiyet ve
internete bagli olmalar1 arasindaki farklilasmay1 analiz ederken normal dagilim
gosteren veriler icin tek faktdrli varyans analizi (ANOVA), normal dagilim
gostermeyen veriler icin Mann Whitney U testinden faydalanilmistir. AG
ortamina karsi tutumlari ve 0gretim materyaline iliskin giidiilenme durumlari
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in basit korelasyon teknigi kullanilmistir.

Varsayimlarinin Test Edilmesi

Ogrencilerin tutum ve giidilenme durumlarmin cinsiyetlerine gore farklilagip
farklilagsmadigimi belirlemeye yonelik analize karar vermek igin Shapiro-Wilk
degerine bakilmis, erkek ogrenciler iGin (Pwwm=.088, Pguditenme=-241) ve kiz
ogrenciler i¢in  (Puwm=-29, Pguditlenme=-429)sonuglarinaulagilmistir.  Degerler
normal dagilim gosterdigi i¢in (p>.05) tek faktorli varyans analizi (ANOVA)
kullanilmugtir.
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Ogrencilerin tutum ve giidiilenme durumlarmin internete bagli olmalarma gére
degisip degismedigini belirlemeye yonelik analize karar vermek igin Shapiro-
Wilk degerine bakilmig, internete siirekli bagl olan 6grenciler igin (pywum=.123,
Pguditlenme=-314) ve siirekli bagli olmayan &grenciler igin (puwm=.805,
Pgudatenme=-011) sonuglarina ulagilmustir. Tutum &lgegi igin veriler normal dagilim
gostermis (p>.05) ve tek faktorlii varyans analizinin (ANOVA) kullanilmistir.
Giidiilenme 6lgegi igin veriler normal dagilim gostermedigi i¢in (p<.05) analiz
Mann Whitney U testi ile hesaplanmustir.

Tutum ve giidiilenme durumlart arasindaki iligkinin hangi analiz kullanilarak
yapilacagint belirlemek i¢in Shapiro-Wilk degerine bakilmis (Pyum=0.123,
Pyuditenme=0.786), (p>.05) oldugu icin iliskinin Pearson korelasyon katsayisi
kullanilarak analizler ger¢eklestirilmistir.

BULGULAR

1.0grencilerin AG ortamina iliskin tutumlari ve 6gretim materyaline
iliskin giidillenme durumlari nedir?

Ogrenenlerin tutum, materyale iliskin giidiilenme ve cinsiyetlerine iliskin
betimsel veriler Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1:0grenenlerin Tutum, Materyal Giidiillenme ve Cinsiyetlerine Iliskin
Betimsel Veriler

Tutum Gudilenme
X SsS X Ss
Kiz (N=18) 50.55 11.46 114.28 22.97
Erkek (N=20) 55.05 12.68 121.05 31.49
Toplam (N=38) 52.92 12.17 117.84 27.63

Ogrencilerin tutum diizeylerinde alabilecekleri minimum ve maksimum puanlar
(Min=15, Mak=75) g6z 6niine alindiginda aragtirma bulgulari sonucunda ortaya
cikan tutum ortalama degeri (X=52.92) 6grencilerin AG ortalamalarina iligkin
tutumlarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogretim materyali giidiilenme
Olgegine goére alinabilecek puanlar (Min=36, Mak=180) disiiniildiigiinde
ogrencilerin 6lgekten elde edilen ortalama puanlarinin (X=117.84) yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu bulgular 6grencilerin gerek AG ortamina iliskin tutumlarimin ve
gerekse de AG ortamlarinda kullanilan materyallere yonelik giidiilenme
durumlarinin ytiksek oldugunu gostermektedir.

2.0grencilerin AG ortamina iliskin tutumlari ve 6gretim materyaline iliskin
giidillenme durumlari cinsiyetlerine gore farkliik gostermekte midir?

Tablo 1°de goriildiigii gibi kiz 6grencilerin tutum Slgeginden aldiklari ortalama
puanlar1 (x=50.55, ss=11.46) iken erkek Ogrencilerin ortalama puanlarinin
(Xx=55.05, ss=12.68)’dir. Kiz Ogrencilerin gidillenme o6lgeginden aldiklari
ortalama puanlart (X=114.28, $5=22.97) iken erkek Ogrencilerin ortalama
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puanlarinin (x=121.05, ss=31.49)’dur. Hem tutum hem de materyal gidillenme
acisindan erkek Ogrencilerin ortalama puanlar1 kiz ogrencilere gére daha
yiiksektir. Cinsiyet acgisindan ortalama puanlardaki bu farklilagmaya karsin
istatistiki olarak tutum [F(1,36)=1.3, p>0.05] ve materyal giidiilenme olgegi
[F(1,36)=0.56, p>0.05] ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1
gorllmektedir (Tablo 2). Bu durumda AG ortamina iliskin tutum ve materyale
kars1 giidiilenme durumlarinin 6grencilerin cinsiyetlerine gore istatistiki olarak
farklilagsmadig1 sdylenebilir.

Tablo 2:Cinsiyete Gore Ogrenci Tutum ve Ogretim Materyali Giidiilenme
Puanlarina Iligkin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler ss Kareler E
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Tutum Gruplararas1 ~ 191.37 1 191.37 1.3 0.26
Gruplarici 5287.39 36 146.88
Toplam 5478.76 37
Ogretim Gruplararas1  434.49 1 434.49 0.56 0.46
Materyali
Gidiillenme Gruplarici 27816.56 36 772.68
Toplam 28251.05 37

Bununla birlikte tutum &lgeginin istek alt faktoriinde kiz 6grenciler igin elde
edilen degerler (X= 5.83, ss=.57) iken erkek Ogrenciler i¢in (X=7.9, ss=.54)
oldugu goriilmektedir. Farkliligin istatistiki olarak anlamli olup olmadiginm
belirlemek icin yapilan tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonucu
[F(6,73)=.01, p<0.05] erkek dgrencilerin AG ortamini kullanma isteklerinin kiz
Ogrencilere gore anlamli bir sekilde fazla oldugunu gostermektedir. Tutum
Olgeginin diger alt faktorlerinde ve materyal gilidiilenme Olg¢eginin alt
faktorlerinde cinsiyet anlaminda herhangi bir farklilagsma goriilmemistir.

3.0srencilerin AG ortamina iliskin tutumlari ve 6gretim materyaline iliskin
giidillenme durumlari internete baglanma sekillerine gore farklihik
gostermekte midir?

Internete evinden ve cep telefonundan baglanan Ogrenciler “siirekli bagh
olanlar”, okuldan, internet kafeden baglananlar ise “belirli araliklarla
baglananlar” seklinde kodlanarak iki grup olusturulmustur (Tablo 3). Bu
gruplarin olusturulma sebebi Ogrencileri teknoloji kullanim yogunluklar
bakimindan siniflandirmaktir.

Tablo 3:O§i.’enenlerin Tutum, Materyal Giidiilenme ve Internete Baglanma
Sekillerine Iligkin Betimsel Istatistikler
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Tutum Gudulenme

X Ss X Ss
Surekli Bagli Olanlar (N=23) 51.69 1351 11535 28.93
Belirli Araliklarla Baglananlar (N=15) 54.8 9.9 12166 26.02
Toplam (N=38) 52.92 12.17 117.84 27.63

Internete siirekli baglh 6grencilerin AG ortamina iliskin tutumlarina ait ortalama
puanlar1 (x=51.69, $s=13.52) ve materyal giidiilenme 6l¢egine iligkin ortalama
puanlar1 (X=115.35, s$s=28.93)’diir. Internete belirli araliklarla baglanan
ogrencilerinin AG ortamina iliskin tutumlarina ait ortalama puanlart (X=54.8,
$5=9.9) ve materyal giidiilenme Olgegine iligkin ortalama puanlar1 (X=121.66,
$5=26.02)’dir. Hem tutum hem de materyal giidiilenme agisindan internete belirli
araliklarla baglanan Ogrencilerin ortalama puanlarmin siirekli bagli olan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Internete baglanma sekli
acisindan ortalama puanlardaki bu farklilasmaya karsin dgrencilerin tutum
degerleri arasinda [F(1,36)=0.58, p>0.05] istatistiki olarak anlamli bir farklilik
olmadigi goriilmektedir (Tablo 4). Bu bulgu 6grencilerin AG ortamlarina iligkin
tutumlarinin internete bagli olma durumlarina gore farklilik géstermedigini isaret
etmektedir.

Tablo 4:Internete Baglanma Sekillerine Gore Tutum Puanlarina Iliskin ANOVA
Sonuclart

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag1 Toplami sd Ortalamasi F P
Tutum  Gruplararasi 87.494 1 8749 .584 .450

Gruplarici 5391.27 36 149.76

Toplam 5478.76 37

Ogrencilerin internete baglanma sekilleri ile Ogretim materyaline iliskin
giidiilenme durumlart arasindaki farkliligi belirlemek igin yapilan Mann Whitney
U testi sonuglar1 (U=167, p>.05) bu baglamda 6grenciler arasinda bir farklilagma
olmadigini gostermektedir (Tablo 5).

Tablo 5:Internete Baglanma Sekillerine Gore Giidiilenme Durumlarina Iliskin
Mann Whitney U TestiSonuclar

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Siirekli Baglananlar 55 19.26 443 167 869
Be[lrll Araliklarla 15 19.87 298

Baglananlar

Internete baglanma sekilleri ile tutum olgeginin alt faktorleri ve materyal
giidiilenme Olgeginin alt faktorleri analiz edildiginde yine gruplar arasinda
herhangi bir farklilagma olmadigt sonucuna ulasilmistir.
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4.0grencilerin AG ortamina iliskin tutumlari ile materyale iliskin
giidillenme durumlari arasinda bir iliski var midir?

Ogrencilerin AG ortamma iliskin tutumlar1 ile AG materyallerine iliskin
giidiilenme durumlar1 arasindaki iligkiyi incelemek igin basit korelasyon
kullanilmustir. Analiz sonucuna goére dgrencilerin AG ortamina iliskin tutumlari
ve ders materyaline yonelik giidiilenme durumlari arasinda pozitif yonde yiiksek
diizeyde bir iligski saptanmigtir (r=0,792, p=.000). Bu durumda 6grencilerin AG
ortamlarma iligkin tutumlar1 arttikga Ogretim materyaline iliskin giidiilenme
durumlarimin da arttigl, ya da gidiilenme durumlart arttikga tutumlarinin da
arttig1 soylenebilir. Sekil 1°de yer alan sagilim grafiginde iliski gorsel olarak
sunulmaktadir. Determinasyon katsayist (r°=0,63) dikkate alindiginda, % 63 liik
oranda, o&grencilerin tutumlarimin 8gretim materyaline iliskin gilidiilenme
durumlarindan ya da gilidillenme durumlarimin ayni oranda tutumdan
kaynaklandig1 sdylenebilir.

80.004

70.004 @ o

60.00 Q o o o

50.004 o

Tutum

40004 o ]

30.001

20.009 ®

T T T T T T
5000 75.00 100.00 125.00 150.00 175.00
Materyal Giidiilenme

Sekil 1:Tutum ve Giidiilenme Durumlarina Iliskin Sagilim Grafigi
TARTISMA ve SONUC

Etkili 6grenme ortamlart olusturabilmek i¢in Ggrencilerin bu ortamlara karsi
olumlu tutum gelistirmelerinin ve giidiilenme diizeylerinin yiiksek olmasinin
O6nemi egitimciler arasinda kabul gormektedir. Bulgular incelendiginde
ogrencilerin AG ortamlarina iligkin tutumlarinin  ve AG ortamlarinda
kullandiklar1 materyallere iligkin giidiilenme durumlarinin yiiksek oldugu
gorulmektedir. Bu durum AG materyallerinin derslerle bitiinlestirilmesinin
faydali olacagini diigiindiirmektedir. AG baglaminda alanyazin incelendiginde
gerek tutum acgisindan (Kiigiik, Yilmaz ve Goktas, 2014; Sirakaya ve Kilig-
Cakmak, 2016) ve gerekse de gidilenme agisindan (Chiang, Yang ve Hwang,
2014; Di Serio, Ibafez ve Kloos, 2013; Estapa ve Nadolyn, 2015; Gopalan,
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Zulkifli ve Bakar, 2016; Klopfer ve Squire, 2008; Sotiriou ve Bogner, 2008;
Sumadio ve Rambli, 2010) bu ¢alismadaki bulgularla ortiisen pek ¢ok ¢aligmaya
rastlanmaktadir.

Calismada oOgrencilerin AG ortamina iligkin tutumlarimin ve AG materyaline
iliskin gilidiillenme durumlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilasma
gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Erkek 6grencilerin gerek tutum ve gerekse
de gilidiilenme durumlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmis olsa da, bu
farklilagma istatistiki olarak anlamli bulunmamistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak
AG uygulamalarinin cinsiyet faktorii ayirt etmeksizin egitim ortamlarina entegre
edilebilecegi sOylenebilir. Bununla birlikte tutum 0lgeginin  “istek” alt
faktoriinde erkek 6grencilerin puanlarinin kiz 6grencilerden anlaml bir sekilde
farkli oldugu, erkek 6grencilerin bu teknolojileri kullanmaya daha istekli oldugu
bulunmustur.

Calisma kapsaminda 6grencilerin teknoloji kullanim diizeyleri ile AG ortamina
iliskin tutum ve giidillenme durumlart arasindaki iligkiye bakilmistir. Calisma
grubunda yer alan tiim Ogrencilerin evlerinde bilgisayar ve/veya tabletleri
bulundugu tespit edilmis, teknoloji kullanim diizeyleri agisindan sadece internete
baglanma durumlarinda farklilasma oldugu goriilmiistiir. Yapilan analizler
sonucunda gruplarin AG ortamina iligkin tutum ve gilidilenme durumlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Bununla birlikte siirekli
internete baglanan 6grencilerin tutum ve giidillenme durumlarmin siirekli bagh
olmayanlardan daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu durumun sebebi olarak
teknoloji ile daha az etkilesim halinde olan 6grenciler icin AG ortamimnin daha
ilgi ¢ekici bulunmasindan kaynaklanabilecegini diistiniilebilir. Teknolojik
araglar1 daha fazla kullanan &grenciler AG ortamlaria benzer farkli ortamlarla
uygulama Oncesinde de tanigmis olabilirler. Dolayist ile karsilagtiklari bu
uygulama, bu &grenciler i¢in yenilik etkisini yitirmis ve diger &grencilerdeki
kadar ilgi c¢ekici gelmemis olabilir. Sirakaya ve Kilig-Cakmak (2016)’m
calismasinda nadiren bilgisayar oyunu oynayan &grencilerin AG ortamlarina
karst tutumlarinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucunun, teknolojinin
yenilik etkisi diistintildiigiinde bu calismanin bulgulartyla paralellik gosterdigi
sOylenebilir.

Calismada 6grencilerin AG ortamina iliskin tutumlar1 ve 6grenme materyaline
iliskin giidiilenme durumlar1 arasinda, pozitif ve yiiksek diizeyde anlamli bir
iliski bulunmustur. Ogrencilerin AG ortamlarmna iliskin olumlu tutum
sergilemeleri ve AG materyallerine iligkin giidiilenme durumlarinin yiiksek
olmasi, O6grenme ortamlarna AG teknolojilerinin entegrasyonu siirecinde
yaganabilecek sorunlar azaltip etkili bir sekilde kullanilmasini saglayabilir.

ONERILER

Ogrencilerin AG ortamlarina yonelik tutumlarinin ve giidillenme diizeylerinin
yiiksek c¢ikmasi, bu ortamlarin pek c¢ok agidan faydali oldugu goz Oniine
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alindiginda egitim ortamlarina entegre edilmesinin faydali olacagini
diisindiirmektedir. Calisjmada AG ortamlarina yonelik tutumlarin ve giidiilenme
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmamasi olumlu bir bulgudur. Giiniimiiz
toplumu teknolojiye yatkin ve yeni teknolojilere ayak uydurabilen bireylere
ihtiya¢ duymaktadir. Toplumsal yapiun cinsiyet farkliligi goézetmeksizin
olusturulmaya ¢ahisildign distinildagiinde, sonuclar her iki cinsiyetteki
ogrencilerin bu beklentiyi karsilayabilecegini isaret etmektedir. Kiz 6grencilerin
istek alt faktoriinde erkek Ogrencilere gore anlamli dlclide diisiik puan aldiklar
diisliniildiigiinde, bu 6grencilerin AG ortamlarinin kullanimina yénelik istegini
artirmak icin neler yapilabilecegine yonelik caligmalar alana katki saglayabilir.
Teknoloji ile daha fazla etkilesime giren dgrencilerde, istatistiki olarak anlamli
olmamakla birlikte AG ortamina iliskin tutum ve giidiilenme degerlerinin daha
distik c¢iktigi goriilmistir. Bu durumun sebeplerini analiz eden c¢aligmalar
alanyazina katki saglayabilir. Ayrica bu durumun teknolojinin yenilik etkisinden
kaynaklanabilecegi de gozardi edilmemelidir. Heniiz bu teknolojiler yenilik
etkisini sdrdirirken ve Ogrencilerin ilgisini ¢ekerken egitim amagh olarak
kullanilmasi faydali olabilir.
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SUMMARY

While some educational stakeholders are trying to integrate technology into the
classes because they think that it could be beneficial for learning, some others are
questioning how much these technologies have contributed to learning. In recent
years, augmented reality (AR) has been considered as one of the important
technologies to be integrated into educational environments. AR technologies
can offer experiences such as monitoring details where the individuals cannot be
seen with the naked eye without leaving the place where they are or safely
carrying out potentially dangerous practices. It is also believed that AR can offer
benefits for difficult presentations or experiences and applications that can be
costly to present in the classroom environment. In the literature, there are plenty
of studies that point out that AR applications increase students’ interest in
lectures (Sotiriou and Bogner, 2008), concretize learning (Kaufmann,
Schmalstieg and Wagner, 2000), prevent misconceptions (Sotiriou and Bogner,
2008; Sarikaya, 2015), increase attendance and attention to the lessons (Klopfer
and Sueire, 2008; Di Serio, Ibafiez, and Kloos, 2013), gain high level cognitive
skills (Dunleavy, Dede and Mitchell, 2009), increase learning transfer (Dede,
2009) and learning motivation (Klopfer and Squire, 2008; Sumadio and Rambli,
2010). Besides these positive effects, AR applications need first installation
costs, stakeholder training for the effective use of AR, materials development for
the content, and a planning process to integrate into educational environments.

Individuals need to have positive attitudes toward technology in order to accept
them. Attitude refers to feelings, thoughts and behaviors related to something
(Aydin, 2000). Besides attitudes, motivation for the material is important for the
acceptance and adoption of these technologies. Keller (1987) explains the
concept of motivation with four categories of ARCS theory: attention, relevance,
confidence, and satisfaction. According to Keller, the first step in motivating the
learner is creating curiosity and continuing this curiosity. Then the student will
question why he should learn the subject, and positive responses to this question
will increase his motivation.

It is important to identify the attitudes and motivation of students on AR
applications thought to contribute to educational environments for the
researchers and trainers who are trying to develop and integrate them into these
environments. In this study, students’ attitudes toward AR environments and
motivation for AR materials are investigated. The research questions are:
Regarding the AR environments,

e what are the attitudes and motivations of students?

e do the attitudes and motivations vary according to gender?

e do the attitudes and motivations vary according to the internet

connection style?
e isthere a relationship between the attitudes and motivation?

In this study, the causal comparative and relational methods were used. The
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study was conducted with 38 students of 8th grade in a public school in Ankara.
20 (52.6 %) male and 18 (47.4 %) female students were included in the study.
Before the study, video and image-based AR materials were used for five weeks.
The students experienced the AR environment about “geometrical objects and
volume measurement” subject in mathematics lessons.

As the data collection tools, AR Applications Attitude Scale and Instructional
Material Motivation Scale (IMMS) were used. AR Applications Attitude Scale
was developed by Kiiciik, Yilmaz, Baydas and Goktas (2014). IMMS was
developed by Keller (1993), based on ARCS Motivational Model, and translated
and adapted into Turkish by Balaban-Sali (2004).

The attitude scores (Min = 15, Max = 75, X = 52.92) and motivation scores (Min
= 36, Max = 180, x = 117.84) show that students’ attitudes and motivation
toward AR are relatively high. Although the mean scores of the male students
are higher than those of the female students, analysis of variance (ANOVA)
results for the attitude [F (1.36) = 1.3, p> 0.05] and motivation [F (1.36) = 0.56,
p> 0.05] showed that there is not a significant difference between male and
female students. Also, the ANOVA results [F (1,36) = 0.58, p> 0.05] indicated
that there is not a significant difference in the students’ attitudes to the AR
environment considering their connection styles of internet. Moreover, Mann
Whitney U test results (U = 167, p> .05) showed that the Internet connection
styles did not cause a difference in the students’ motivation towards AR
materials. The results revealed that there is a significant and positive correlation
between students’ attitudes and motivations scores (r=0,792, p=.000).

Considering the students’ positive attitudes and motivation, it can be said that it
would be useful to integrate AR technologies into the classes. In addition, these
positive attitudes and high levels of motivation can help reduce the problems that
may be experienced during the integration processes of AR technologies into
learning environments. Because there is not a significant difference between
male and female students’ attitudes and motivation toward AR environment, it
can be said that AR applications can be integrated into educational environments
without discrimination of the gender factor. Although not statistically significant,
attitudes and motivation of students who are constantly connected to the internet
are lower than the students who are not constantly connected. This may be
because the AR environment is more interesting for students who are less
engaged with technology.
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