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0oz

Okullar, bireylerin hayatlarinin biiyiik bir bolimiinii gegirdikleri yerlerdir. Her kurum gibi
okullar da kendine has karakter tagimakta ve karakteri kurumu ileriye ya da geriye
gotiirebilmektedir. Iklim olarak adlandirlabilecek bu karakter okul ve egitime ait
ciktilarla yakindan iligkilidir. Ornegin, okulun agik bir iklime sahip olmasi velileri okula
cekebilir. Bu baglamda velilerin okulla ilgili algilar1 egitimle ilgili gesitli sorunlarin
¢oziimiinde belirleyici olabilir. Caligmanin amaci; Schueler ve arkadaglar1 (2014)
tarafindan gelistirilen ingilizce dilindeki velilerin okul iklimi algis1 &lgegini Turkge’ye
uyarlamaktir. Calismaya Ankara’nin Cankaya, Yenimahalle, Kecidren ve Altindag
ilgelerinden ilk ve ortaokul velileri katilmigtir. Caligmanin birinci grubundaki 221 veliden
elde edilen veriler agimlayici faktdr analizine tabi tutulmustur. Calismanin ikinci
grubundaki 200 farkli veliden elde edilen veriler dogrulayici faktér analizi ile
incelenmigtir. Calisma sonucunda Slgegin Tiirkiye sartlarinda giivenilir ve gecerli oldugu
ortaya gikmistir.

Anahtar kelimeler: okul iklimi, okul-aile igbirligi, veli katilimi, 6lgek uyarlama

Turkish Adaptation of the Parents’ Perceptions of
School Climate Scale

ABSTRACT

Schools have specific characteristics which either advance the organization or hold back
the organization. These characteristics collectively make up school climate and they are
closely related to school and education outcomes. To illustrate, schools with open climate
may draw the parents to the school. In this respect, parent perceptions about the school
may be a determinant for solving some of the problems experienced in schools. The
purpose of study is to adapt the school climate scale of Schueler and her colleagues
(2014) to Turkish context. The participants of the study were primary and middle school
parents. Data gathered from the first group of 221 parents were analyzed in exploratory
factor analysis. A confirmatory factor analysis was performed on data gathered from the
second group of 200 different parents. The results of the analyses showed that scale was
valid and reliable in Turkish context.

Keywords: school climate, school-family partnership, parent involvement, scale
adaptation
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GIRIS

Giinliik hayatta kullanilan “iklim” kavrami kurumlar1 tanimlamak icin de yaygin
bir sekilde kullanilmaktadir. Hoy ve Miskel (1987), orgiitsel iklimi bir
kurumdaki c¢aliganlarin i alanlariyla ilgili paylastiklar1 alg1 olarak
tanimlamaktadir. Okullar da bir 6rgiit olduklar1 i¢in iklim tanimi onlar icin de
yapilabilir. Cohen ve arkadaslarma (2009) gore okul iklimi; norm, deger ve
beklenti gibi olgular1 barindiran, paydaglarin sosyal, duygusal ve fiziksel acidan
kendilerini glivende hissettikleri bir karakter ve kalite gostergesidir. Okul iklimi,
tanimindan da anlasilacag: lizere, paydaslarinin algilarma dayanan bir kavram
olup her okul bileseni okulu farkli algilayabilmektedir. Bir 6grenci okulu
oncelikle sosyal iligkiler bakis agisiyla degerlendirirken 6grenci velileri okulun
giivenli olup olmadigiyla daha ¢ok ilgili olabilir.

Gelisen diinya goriisleri ve egitim sistemleri velinin cocugunun egitiminde daha
¢cok so6z sahibi olmasin1 savunmaktadir. Fakat, Tiirk alanyazininda
aragtirmacilarin okullarla ilgili yaptig1 ¢aligmalarda velilerin diger paydaslara
gore daha arka planda birakildig1 goriilmektedir. Hatta Tiirkiye’de velilerin okul
iklimi algisin1 aragtiran  bir ¢alismayla kargilagilamamigtir.  Alanyazin
taramasinda; velilerin okul iklimi algisint 6grenmeye yonelik bir 6lgme aracinin
bulunmamasinin bu duruma neden olabilecek bir unsur oldugu diisiiniilmiistiir.
Dolayisiyla velilerin okul iklimi algisi dlgeginin uyarlanmasi ya da gelistirilmesi
alanyazinda 6nemli bir boslugu dolduracaktir. Ayrica velilerin okul iklimi algisi
hem O6grencilerin basarisini, devamliligini ve davranmiglarindaki tutarligi hem
okul-gevre igbirligi gibi okul bilesenleri arasindaki etkilesimi de etkilemektedir.
Dolayistyla velilerin okul iklimi algisinin aragtirtlmasi biiyiik 6neme sahiptir.

Okul iklimi Kavrammn Tanim ve Gelisimi

Orgiitler, sahip olduklar1 zelliklerle kendi karakterlerini yansitirlar. Orgiit iklimi
bu karakterlerden biri olup 1950°li yillar itibariyle lizerinde sik ¢alisilan alanlar
arasina girmistir. Denison (1996); sosyal iklimin deneysel olarak Lewin’in
(1951) calismalarinda yer buldugunu, 6rgiitlerdeki iklimin i¢sellestirilmesinin de
Tagiuri ve Litwin (1968) ile Litwin ve Stringer’in  (1968) kitaplarinda
gergeklestigini bildirmistir. Zaman ilerledik¢e 6rgiitsel iklim kavrami endiistriyel
kurumlarda ve okullarda ¢ok yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmistir.

Orgiitsel iklim hakkinda birgok tanim yapilmistir. Forehand ve Gilmer (1964)’e
gore orgiit iklimi bir orgiitii digerlerinden farkli kilan, zamanla ortaya ¢ikan ve
caligan davranislarimi etkileyen karakterler butuntidur (James & Jones 1974, p.
1097) Lunenburg ve Ornstein (2011) ise orgiitsel iklimi kisaca “gevresel kalite”
ile iliskilendirmistir. Okullar da diger orgiitler gibi bir atmosfere sahiptir ve bu
atmosfer okul iklimi olarak adlandirilir. Okul iklimi bir¢ok arastirmaci tarafindan
tamimlanmistir. Peterson ve Skiba’ya (2010) gore okul iklimi, dgrencilerin ve
okul c¢alisanlarinin okul gevresi ile ilgili zaman ig¢inde olusmus hisleridir. Celik
(2012) ise okul iklimini 6gretmen davranislarini etkileyen ve okulu digerlerine
gore farklilastiran bir i¢sel yapi olarak tanimlamistir. Okul iklimi, herkesin
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gorevini yerine getirdigi ve bireysel ihtiyaclarin karsilandigt ¢alisan ve igveren
arasindaki etkilesimin var oldugu orgiitlerdeki algisal durumdur (Rafferty, 2003).
Kisacasi, okul iklimi okul paydaslarinin okulla ilgili algilarina dayali bir
kavramdir.

Orgiitsel iklim kavramu ilk olarak endiistri kuruluslarinda belirmesine ragmen bu
kavram ilk defa egitim bilimciler tarafindan Ol¢lilmeye ve tanimlanmaya
calistlmigtir (Hoy, Tarter, & Kottkamp 1991). Halpin ve Croft (1963) iklimi ilk
okullarda tanimlama yoluna gitmis ve “Orgiitsel Iklim Betimleme Anketi”
gelistirmislerdir. Bu anketle okullarda olusmasi muhtemel 6gretmen ve yonetici
davranislar1 belirlemislerdir. Ogretmen davramslar ¢oziilme, engelleme, moral
ve samimiyet olup ¢o6ziilmeden samimiyete gittikge iklim agiklagmakta ve
iligkiler daha ¢ok destekleyici temele gelmektedir. Midiir davraniglari ise
yiiksekten bakma, yakin kontrol, kendini ise verme ve anlayis gdstermedir.
Yiksekten bakma davranisindan anlayis gosterme boyutuna gittikce iklim yine
aciklagmakta ve iligkiler destekleyici ve samimi hale gelmektedir.

Okul ikliminin Onemi

Halpin ve Croft'un (1963) calismasiyla birlikte okullardaki iklim alaninda
aragtirmalar hiz kazanmis ve “okul iklimi” ayr1 bir ¢aligma alani haline gelmistir.
Arasgtirmacilar okul iklimini daha g¢ok pozitif okul ya da agitim ciktilariyla
iliskilendirmislerdir. A¢ik okul ikliminin 6grenci basarisini, okul etkililigini ve
Ogretmenlerin tatminkarligini arttirdigi goriilmistiir (Bektas ve Nalgac1 2013;
Haynes & Commer 1993; Taylor & Tashakkori 1995). Diger taraftan, olumlu
okul ikliminin zorbalik, uyumsuz davranig ve duygusal problem gibi olumsuz
okul ¢iktilarinda azalmaya neden oldugu ortaya ¢ikmustir (Bayar ve Uganok
2012; Kuperminc, Leadbeater, Emmons, & Blatt 1997; McEvoy & Welker
2000).

Okul iklimi egitim hedeflerinin gergeklesmesi agisindan 6nemli bir yere sahiptir.
Okul paydaglar1 arasindaki etkilesim okulun iklimini etkilemekte ve okullart her
acidan daha saglikli hale getirmektedirler. “Saglikli okul” kavrami okul iklimini
kavramsallastirmak ve islevsellestirmek i¢in kullanilan metafor bir kavramdir.
Hoy, Tarter ve Kottkamp (1991) okul ikliminin hem 6gretmen hem &grenci
davraniglarin1 etkiledigini savunmaktadir. Onlara gore O6gretmen saglikli bir
calisma ortamu, 6grenciler de saglikli bir 6grenme ortami ummaktadirlar. Saglikli
bir okulda Ggrenciler ¢aligkan ve saygili; 6gretmenler islerinden tatminkar ve
hedefe yogunlasmislar, miidiirler ise destekleyici, agik ve arkadasgadirlar
(Lunenburg & Ornstein 2011).

Ogrencilerin birgok alanda gelisimleri agik okul ikliminden etkilenmektedir.
Brookoever ve arkadaslarina (1978) gore positif okul iklimi &grencilerin
akademik basarisiyla yakindan ilgilidir. Ayrica, 6grenciler olumlu bir iklime
sahip olan okulda davranigtaki tutarsizliktan, siddetten ve zorbaliktan daha az
etkilenmektedir (Peterson & Skiba 2010). Diger taraftan acik okul iklimi
ogretmenlerle ilgili okul c¢iktilarin1 da etkilemektedir. Yusof (2012) yapmus
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oldugu c¢alismada okul iklimini daha positif algilayanlarin okullarina olan
bagliligin diger 6gretmenlere gore daha fazla oldugunu bulmustur. Okul iklimi
veliler agisindan da son derece onemlidir. Griffith (1998) okul iklimini olumlu
algilayan velilerin okul etkinliklerine daha fazla katildigini vurgulamaktadir.
Sonu¢ olarak okul iklimi, okul paydaslarinin hepsi i¢in ¢ok Onemli bir
kavramdir. Oyle ki okul iklimi, okulla ilgili olumlu ciktilarda artisa, olumsuz
ciktilarda ise azalmaya neden olabilmektedir.

Okul ikliminin Olgiilmesi ve Alt Boyutlar

20. yiizyihn ikinci yarisinda aragtirmacilar okul iklimini tanimlamaya ek olarak
bu iklimi 6lgme ihtiyact duymus ve bunun sonucunda belli boyutlar ortaya
cikmigtir. Hoy ve Clover (1986), Halpin ve Croft’un (1963) modellemesinin
egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda giincellenmesine ihtiyact oldugunu iddia
etmisler ve agik iklim ile kapali iklimi daha iyi ayiristirabilmek icin onlarin
arasina bagimli ve bagimsiz iklim tiplerini yerlestirmislerdir (Hoy, Tarter, &
Kottkamp 1991). Acik iklimde etkili bir iletisim ve isbirligi vardir. Bagimli
iklimde midiir otoriter tavirlar sergilerken Ogretmenlerin performanst ve
birbirlerini destekleme tutumu yiiksektir. Bagimsiz iklimdeki miidiirler
destekleyiciyken Ogretmenler ise performansta tembel ve sosyal iliskilerde
kotidir. Kapali iklimde ise isbirligi ve iletisim etkisizdir. Ayrica bu
modellemede miidiirler ve 6gretmenler igin belli davraniglar tanimlanmustir.
Destekleyici, yonlendirici ve sinirlandirict davraniglar miidiir davraniglari olarak,
profesyonel, samimi ve ilgisiz davraniglar ise Ogretmen davramiglart olarak
belirlenmistir. Daha eski caligmalarda okul iklimi kapali veya agik olarak
nitelendirilirken sonraki g¢alismalar ise okul iklimini olumlu veya olumsuz,
saglikli veya sagliksiz gibi tanimlayici yeni terimler kullanilmistir. Okul iklimini
nitelendirme baglaminda bu terimler birbirleriyle ayni seyi ifade etmektedirler.

Giincel ¢aligmalarda 6gretmen ve yonetici davramislarinin digina ¢ikilarak okul
iklimini etkileyen faktorler {izerinde durulmustur. Sackney (1988) giivenlik, iyi
dizayn edilmis ¢evre, odiil-ceza, ev-okul iligkileri, 6grenci morali gibi okul
iklimini etkileyen faktorlerin altin1 ¢izer ve bu faktdrlerden hareketle okul
iklimini akademik ve sosyal iklim olmak (zere iki ana boyutta toplar. Yazara
gore akademik iklim 6grenme ortaminin kalitesiyle ilgiliyken sosyal iklim ise
okul paydaslarinin igbirlik¢i karakteriyle iligkilidir. Haynes, Emmons ve Comer
(1993) ise okul iklimini 6grencilerin algilarma gore degerlendirmis ve su
boyutlar1 ortaya ¢ikarmistir (Akt. Marshall 2004): Bagar1 motivasyonu, adillik,
diizen ve disiplin, veli katilimi, kaynak paylasimi, 6grenci iliskileri ve 6grenci-
ogretmen iligkileri. Cohen ve arkadaglari (2009) okul iklimi igin dort tane boyut
belirlemistir. Tk boyut giivenlik olup fiziksel, duygusal ve sosyal faktorleri
barindirmaktadir. Tkinci boyut 6gretim ve 6grenme olup basari, kisisel gelisim ve
liderlik gibi alt alanlara sahiptir. Ugiincii boyut iliskiler olup saygi, cevreyle
isbirligi, moral gibi olgular1 barindirir. Son boyut ise g¢evresel/yapisal olarak
adlandirilmistir ve okul kaynaklariyla ilgilidir.
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Tiirkiye’deki alanyazinda okul iklimi ile ilgili bir¢ok 6lgek ve bu odlgeklerle
beliren alt boyutlara rastlanmaktadir. Bu dlgeklerin ve alt boyutlarin bir bolimii
uluslararas1 alanyazindaki gecerligi ve giivenirligi kanitlanmig 6lgeklerin
Tiirk¢e’ye uyarlanmasiyla ortaya ¢ikmaktayken bir boliimii ise dlgcek gelistirme
yoluyla ortaya konmaktadir. Bugay, Askar, Tuna, Celik Oriicti ve Cok (2015)
okul iklimiyle ilgili bir 6l¢egin gegerlik ve giivenirlik calismalarini yaparak bu
Olcegin Tirkge’ye kazandirilmasimi amaclamiglardir. Arastirmacilar; Haynes,
Emmons ve Comer (1994) tarafindan gelistirilen okul iklimi Slgeginin lise
formunu kullanmiglar ve bu formu O6grencilere uygulamislardir. Veriler
dogrulayici faktor analizine tabi tutulmus, sonuglar 6zgiin dlgekteki alt1 faktorli
yapiyla uyum gostermistir. Buna gore Olg¢ekteki alti faktor okul iklimini alt
boyutlari olarak su sekilde adlandirilmistir “Kaynak kullanimi, diizen ve disiplin,
anne baba katilimi, okul binasi, &grenci arasi iliskiler ve 6grenci-6gretmen
iligskisi.” Diger taraftan Calik ve Kurt (2010) ilkdgretim 6grencilerinin okul
iklimi ile ilgili algilarin1 6lgmek igin bir 6lgek gelistirmislerdir. Veri toplama
islemleri sonucunda hem agimlayict hem de dogrulayici faktor analizini kullanan
aragtirmacilar okul iklimi o&lgeginin maddelerinin “destekleyici Ogretmen
davraniglar”, “basar1 odaklilik” ve “gilivenli 6grenme ortami ve oluimlu akran
etkilesimi” alt boyutlarinda toplandigimi ve ¢ faktoérli yapinin iyi uyum
degerlerine sahip oldugunu bulmuslardir.

Okul iklimi kavrami karmasik bir konu olmakla birlikte okul paydaslarinin
algilarina gore degisiklik gosterebilmektedir. Dolayisiyla 6grenciler igin
hazirlanmis bir Olgegin Ogretmenlere uygulanmasi ya da oOgretmenler igin
hazirlanmig bir 6l¢egin velilere uygulanmasi gergekci sonuglar vermeyebilir.
Okul iklimi ile ilgili saglikli sonuglar alabilmek igin her bir paydasa 6zgii anket
gelistirmek ¢ok 6nemlidir. Ciinkii Balci’nin (2008) da belirtmis oldugu gibi 6rgiit
iklimi, orgiit kiltiiriinii olusturan biitin somut unsurlar1 i¢ermektedir.
Alanyazinda midiirlerin, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin okul iklimi
algisint Slgen arastirmalar bulunmaktadir. Aksu’nun (1994) okul miidiirleriyle
ilgili yapmis oldugu ¢alismada onlarin etkililik derecesinin okul iklimi ile iliskili
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerle ilgili yapilan ¢alismalarda agik okul
iklimindeki 6gretmenlerin is tatmini, orgiitsel baglilik ve iletisim seviyelerinin
yiksek oldugu bulunmustur (Rafferty 2003; Treputtharat & Tayiam 2014; Yusof
2012). Ogrencilerin bakis agistyla yapilan arastirmalarda ise en ¢ok arastirilan
konu akademik basari olmustur. Ozdemir ve digerleri (2010) positif okul iklimi
algisiyla akademik programlardan memnuniyet arasinda olumlu bir iliski
oldugunu bulmustur. Velilerin okul iklimi algist onlarin okulda katilimi igin son
derece Onemlidir. Insani iliskilere dayanmayan bir okul iklimi, biirokratik
islemler ve politik uygulamalar velilerin okulda katilim heveslerini kirmaktadir
(Cochran & Dean 1991). Fakat, velilerin okul iklimine iliskin algilarimi konu
alan ¢aligmalara Tirkiye alanyazininda rastlanmamistir. Bunun nedeni velilerin
okul iklimi algisini 6lgen bir anketin gelistirilmemesi ya da uyarlanmamasi
olabilir. Dolayisiyla, alanyazindaki bu boslugu doldurmak biiyiik 6nem sahiptir.
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Kavramsal Cerceve

Velilerin okul iklimi algis1 olumlu egitim ¢iktilar1 agisindan son derece
6nemlidir. Bu olumlu ¢iktilarin merkezinde cocuk yer almakta ve onun her
acidan gelisimi icin desteklenmesi gerekmektedir. Bronfenbrenner’in
biyoekolojik teorisi (1977, 1986) okul, aile, ¢evre gibi etmenlerin ¢ocugun
potansiyelini gelistirmede Onemli bir etken oldugunu savunmakta ve bu
etmenlerin birbirleriyle etkilesimlerinin ¢ocugun O6grenmesine etkisini bes
katmanda aciklamaktadir. Ilk katman mikrosistem olarak adlandirilmis olup
cocuk ve gevresi ile olan iliskisini ele almaktadir. Ikinci katman olan mezosistem
¢ocugun cevresindeki yapilarin birbirleriyle olan iligkisini konu almaktadir.
Ugiincii katman ekzosistem olup sosyal durumlardan bahsetmektedir. Dérdiinci
katman makrosistemdir ve kiiltiirel olgulara dayanmaktadir. Besinci katman
kronosistemde ise zaman ig¢indeki degisimlere odaklamilir. Bronfenbrenner’in
biyoekolojik teorisini direkt ya da dolayli olarak egitim ortamlarinda isleyen
calismalar mevcuttur (Celik 2014; Erdener 2013; Obalar ve Ada 2010; Swick &
Williams 2006). Kisacasi, bes katmanli bu sistem ¢ocugun gelisimini sadece
egitimsel diizeyde degil bircok alanda etkilemektedir. Bu arastirmada; kuramin
ilk iki tabakasi olan mikrosistem ve mezosistem c¢alismanin amactyla daha ¢ok
ortismektedir. Sistemin O6nemli bir parcasi olan veliler, ¢ocuklarinin egitim
hayatini ve gelisimini sekillendirmede biiyiik 6neme sahiptir. Dolayisiyla veli ve
okulun g¢ocuga ayr1 ayri etkisinin yanisira veli ve okul arasindaki iliski de
cocuklarinin gelisimini etkilemektedir.

Arastirmanin Amaci
Uluslararast alan yazin incelendiginde tiim paydaslarin okul iklimi algisi
arastirilmasina ragmen arastirmalarin ¢ogunlugu o6gretmen algilariyla simirl
kalmistir. Ulusal alan yazin da genellikle 6gretmen algilarina gére okul iklimini
incelemis, son yillarda 6grenci algilarinin arastirildigi ¢alismalara rastlanmigtir.
Ama Turk alan yazininda Ulusal Akademik ve Ag ve Bilgi Merkezi nin 6nerdigi
uluslararasi ve ulusal veri tabanlarinda velilerin okul iklimi algisini arastiran bir
calismaya rastlanmamistir. Bunun okul iklimi ¢aligmalarinda bir bosluk oldugu
ve bu arastirmay1 yapabilecek bir Olgcege ihtiya¢c oldugu goriilmiistir. Bu
baglamda, Schueler ve arkadaslarinin (2014) gelistirmis oldugu velilerin okul
iklimi algis1 6l¢eginin Tiirkce’ye kazandirilip gegerlik ve giivenirlik analizlerinin
yapilmasi amaglanmis olup su arastirma sorusuna yanit aranmigtir:

e Tirk¢e’ye uyarlama c¢alismast yapilan velilerin okul iklimi algis1

6lceginin gegerlik ve giivenilirlik diizeyi nedir?

YONTEM

Model, Evren ve Orneklem

Bu arastirma genel tarama modelindedir. Calisma evreni Ankara’daki ilk ve orta
okul velilerini icermektedir. Orneklem, Ankara’min merkez ilgeleri olan
Cankaya, Yenimahalle, Altindag ve Keg¢ioren’deki velilerden iki adimh
ornekleme yontemiyle iki grup halinde se¢ilmistir. Birinci adimda her bir ilgeden
okullar rast gele secilmistir. Ikinci adimda ise birinci adimda secilen okullardan
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veliler rast gele segilerek velilere dlgek uygulanmustir. ilk grupta velilerin
%69.7’si kadinken (n=154), %30.3’1 erkektir (n=67). Velilerin %3.2’si 20-29
yas grubunda (n=7), %43’ 30-39 yas grubunda (n=95), %48’i 40-49 yas
grubunda (n=106) ve %5.9’u 50 yasinin iizerindedir (n=13). ikinci grup igin
birinci gruptaki okullar ¢ikarilarak veliler iki adimli 6rnekleme yontemiyle tekrar
secilmistir. Ikinci gruptaki velilerin %70.5’i kadinken (n=141), %29.5’i erkektir
(n=59). Velilerin %3.5’i 20-29 yas grubunda (n=7), %42.5’i 30-39 yas grubunda
(n=85), %47,5’i 40-49 yas grubunda (n=95) ve %6.5’i ise 50 yaginin {izerindedir
(n=13).

Veri Toplama Araci

Ozgiin 6lgek Schueler ve arkadaslarinin (2014) gelistirmis oldugu 22 madde ve
iki boyuttan olusan velilerin okul iklimi algis1 6lgegidir. Ozgiin 6lgek akademik
ve sosyal iklim boyutlarindan olusmakta olup 21 madde 5°1i Likert tipiyken 1
madde ise 7’li Likert tipidir. Olcek akademik iklim ile ilgili 9 maddeye sahipken
sosyal iklimle ilgili 13 madde barindirmaktadir. Olcegi kullanabilmek icin en
basta 6zgiin 6lgegin sahibi arastirmacidan gerekli izin e-posta yoluyla alinmstir.
Goriiniim ve kapsam gegerligini saglamak i¢in alanda yetkin bir uzmandan goriis
alindiktan sonra &lgek Ingilizce alaninda iki arastirmaci tarafindan Tiirkge’ye
cevirilmigtir. Tlirk¢e’den 6zgiin dile geri ¢eviri ise alaninda uzman farkl ¢ kisi
tarafindan gergeklestirilmis ve kiicik degisiklikler diginda her bir ¢evirinin
birbiriyle tutarli sonuglar verdigi ortaya ¢ikmistir. Daha sonra 6lgegin Tiirkce
formu alaninda yetkin iki farkli uzman tarafinda degerlendirilmis, kelime
degisikligi gibi anket acikligina yonelik Oneriler bu uzmanlar tarafindan dile
getirilmistir. Ozgiin élgekle demografik sorular biitiinlestirilerek 2 kisimli bir
anket meydana gelmistir. Olgegin kullanilabilir hale gelmesiyle birlikte nce
ODTU Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan, akabinde ise Ankara i1 Milli
Egitim Miidirligi’'nden gerekli kurumsal izinler alnmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Birinci grup igin, anketler kapali bir zarf iginde velilere gonderilmistir.
Anketlerin velilere ulastirilmasinda okul rehber 6gretmenleri araci olmustur.
Anketlerin veliler tarafindan tamamlanmasi igin okullara 7-10 glnluk streler
verilmistir. Bu siireler doldugunda anketler okul rehber o6gretmenlerinden
toplanmistir. Velilerden elde edilen veriler dl¢egin glivenirligini saglamak icinse
acimlayict faktdr analiziyle incelenmistir. 221 veliden toplanan veriler SPSS
22.0’da acimlayic1 faktdr analizine tabi tutulmustur. A¢imlayict faktdr analizi
sonucunda madde atilmasiyla 6l¢ek giincellenmistir. Giincel okul iklimi 6lgegi
igin anketin goriinim ve kapsam gegerligi ile anlagilirhigi alanindaki uzman iki
ogretim iiyesi tarafindan tekrar kontrol edilmistir. Tkinci grup icin, anket birinci
gruptakinden farkli 200 veliye uygulanmistir. Ikiyiiz veliden elde edilen veriler
Olcegin yapi gegerligini test etmek i¢in dogrulayict faktdr analizine tabi
tutulmustur. Analizler AMOS 18.0 programinda gerceklestirilmistir.
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BULGULAR

Acimlayici1 Faktor Analizi

SPSS 22.0 programu ile 221 veliden alinan veriler giivenirlik diizeyini belirlemek
ve boyutlar1 ortaya ¢ikarmak icin agimlayict faktdr analizine tabi tutulmustur.
Oncelikle ¢ok degiskenli normallik varsayimi i¢in Mardia degeri kontrol edilmis
ve bu deger anlamli (p<.05) ¢iktig1 i¢in normallik varsayimi ihlal edilmistir. Bu
durumda faktorlesmede Temel Eksenler, eksen dondiirmede ise Direct Oblimin
yontemleri kullanilmistir. Kaiser Meyer Olkin degerinin .948 olmasi 6rneklem
biiytikligiiniin ¢ok iyi oldugunu gostermistir. Ayrica katilimer sayisinin madde
sayisinin 10 katindan fazla olmasi bu alandaki bagka bir kriterle daha
uyusmaktadir (Tabachnick & Fidell 2007). Barlett’in Kiiresellik Testi anlaml
bulunmustur. Faktor yiikleme degerleri ayr faktorler altinda birbirlerine yakin
olan (.1’den az olan) 4 madde ve faktor yiikkleme degerleri kritik deger olan
.3’ten kiiguk olan 1 madde 6lgekten ¢ikarilmistir (Biiylikoztiirk 2002). Kalan 17
madde i¢in analiz tekrarlandiginda maddelerin 3 boyut altinda iyi ¢aligtiklar
tespit edilmis, boyutlar akademik iklim, sosyal iklim ve okul giivenligi olarak
adlandirilmistir (Tablo 1). 20, 21, 18, 19, 17, 22 ve 16 numarali maddeler sosyal;
5,1, 3, 6, 2, 4 ve 8 numarali maddeler akademik; 10, 12 ve 13 numaral
maddeler ise guvenlik iklimi boyutlar1 altinda belirmistir. Eigenvalue degeri 1°i
asan bu ti¢ faktor genel varyansin %56.01°ni agiklamaktadir.

Tablo 1. Faktor Yapt ve Yiiklemeleri

Boyut Madde Faktor Varyans
Yukleme Yuzdeleri
1 2 3
Sosyal 20 794 137 -.055
21 794 114 -.055
18 .781 -.056 077
19 752 -.035 117 50.772
17 .693 .024 .008
22 .688 .084 -.007
16 510 -.070 317
Akademik 5 .028 .803 -011
1 .035 .679 .005
3 -.081 .625 119
6 405 514 -.076 6.859
2 .150 478 .184
4 .268 464 .046
8 .203 313 192
Guvenlik 10 .007 .072 727
12 292 -.016 .628 6.053
13 -.013 .148 A76

Olgegin ve ortaya cikan faktdrlerin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari
hesaplanmis ve on yedi maddeli 6lcegin ise giivenirlik katsayist .94 olarak
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bulunmustur. Bu deger 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Sosyal iklimi
faktoriinlin i¢ tutarlik katsayist .91, akademik iklim faktoriiniin i¢ tutarlik
katsayis1 .87 ve giivenlik ikliminin i¢ tutarlik katsayis1 .75 Cronbach Alfa olarak
hesaplanmis ve tiim boyutlar kendi i¢lerinde de giivenilir sonuglar vermistir.
Sonug olarak 6lcek ve boyutlar gtivenilirdir (Tablo 2).

Tablo 2. Cronbach Alfa Degerleri ve Madde Sayilar

Okul Iklimi Faktdrleri Cronbach Alfa Madde Sayisi
Sosyal 91 7
Akademik .87 7
Guvenlik 75 3
TOTAL .94 17

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Olgek, agimlayici faktdr analizinden sonra degisiklige ugramis ve modellemenin
oturtulmasi ve yap1 gecerliginin saglanmasi amactyla 200 veliye daha
uygulanmistir. Veriler AMOS 18.0 programinda dogrulayici faktor analizine tabi
tutulmustur. Tim Olgege yapilan ilk dogrulayici analiz sonucunda uyum
indeksleri istenilen diizeyde olmadigi i¢in model iizerinde bir madde ¢ikarilarak
hata kovaryansi olusturma gibi belli degisikliklere gidilmistir. Cikarilan madde
akademik boyutla ilgili olup dgrenci performanslari ile ilgilidir. Ikinci analizin
ardindan su uyum indekslerine ulagilmustir: X?=1309.48, df=86, X2/df= 1.62,
RMSEA=.056, CFI=.963, NNFI=.950. Tablo 3’te goriildiigii gibi indeksler iyi
bir model igin kabul edilebilir dizeydedir (Hu & Bentler 1999; Tabachnick &
Fidell 2007).

Tablo 3. Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglar

Model 12 df v2 /df RMSEA  CFI __ NNFI
Temel 222018 116 1.914 068 946 038
Degismis 139.478 86 1.622 056 963 950

Indeksleri kabul edilebilir diizeyde olan modellemede standardize edilmis
katsayilar .58 ile .86 arasinda degismektedir (Sekil 1). Faktorlerden maddelere
yonelen oklar iizerindeki degerlerin faktorlerin maddelere olan etki
biiyiikliiklerini diger bir deyisle standardize edilmis katsayilar1 ifade etmektedir.
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Sekil 1. Dogrulayic1 Faktor Analizi
TARTISMA ve SONUC

Arastirma sonuglar1 gostermektedir ki uyum calismasi yapilan anket Tirkiye
baglaminda giivenilir ve gegerlidir. Faktor analizleri sonucunda velilerin okul
iklimi algist Olgegi 16 maddede; sosyal iklim, akademik iklim ve giivenlik
boyutlarinda belirmistir. Tirkiye’deki okul iklimi ¢aligmalari genel olarak
muddrlerin liderlik dzellikleri ile 6gretmen algilarina (Giiltekin 2012; Karatag
2008; Sentiirk 2010) gore sekillenmektedir. Ogrencilerin goziinden okul iklimini
inceleyen calismalara az da olsa rastlanmaktadir (Ozdemir vd. 2010). Ama
velilerin okul iklimini aragtiran nicel bir ¢alisma yoktur. Bunun nedeni bir 6l¢ek
geligtirilmemis ya da uyarlanmamig olmasidir. Okul iklimi bir algiya
dayanmaktadir ve 6grencisinden miidiiriine herkesin ayni okulla ilgili algilart



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 18, Say: 2, Agustos 2017 165

farklilik gosterebileceginden her bir paydasa o6zgii 6lcek uyarlama veya
gelistirme c¢abalar1 biiyilk O6nem kazanmaktadir. Bu baglamda, arastirma
alanyazindaki bir ihtiyaca cevap vermistir.

Bu calismaya dayanak olusturan Schueler ve arkadaslarinin (2014) anketi
calisma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ozgiin 6lcekte akademik ve
sosyal iklim olarak iki boyut ortaya ¢ikarken bu boyutlar bu calismada da ortaya
ctkmustir. Ozgiin dlgekte okul giivenligi sosyal iklim i¢inde belirmisken Tiirkiye
baglaminda okul giivenligi ayr1 bir boyut olarak ortaya ¢ikmistir. Bu durum Tiirk
velilerine 6zgii bir durum olabilir. Tiirk velilerinin ¢ocuklarinin okuldaki
giivenligini ¢ok Onemsemeleri boyle bir sonu¢ ¢ikarmig olabilir. Velilerin
giivenlige verdigi 6nem Tiirk arasgtirmacilarin da tizerinde ¢aligtig1 bir konudur.
Ornegin Calik (2007) okuldaki disiplin ve duygusal problemler iizerine
yogunlagmig ve belli Oneriler geligtirmistir. Arastirmanin sonucu Cohen ve
arkadaglarinin (2009) ¢alismasiyla da uyumludur. Onlar okul iklimini grenme,
iligkiler, ¢cevre ve giivenlik olmak {izere 4 boyutta toplamislardir. Bu ¢aligmadaki
akademik iklim ve sosyal iklim, Cohen ve arkadaslarinin (2009) sirastyla
ogrenme ve iliskiler boyutlariyla eslesmektedir. Giivenlik boyutu birebir
ortiismekteyken ¢evre boyutu bu ¢alismada ortaya ¢ikmamustir.

Calisma kapsaminda bazi maddelerin 6lgmek istedigi boyutu iyi 6lgmedigi
istatistiksel olarak ortaya konmus ve o maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Ornegin,
“cocugunuzun okulundaki Ogrenciler &grenme konusunda ne kadar
heyecanlidir?” sorusu ¢ikarilan sorulardan bir tanesidir. Iyi ¢alismayip ¢ikarilan
sorularin 3 tanesi sosyal iklim, 3 tanesi akademik iklime aittir. Dolayisiyla
¢ikarilan sorularin orani sosyal iklimde yaklasik %23’ken akademik iklimde bu
oran yaklasik %33’tlir. Bu oran arasindaki fark sorularin agikhigi ile ilgili
olabilir. Ornegin yukardaki maddede yer alan “heyecan” ve “dgrenme”
kelimelerini veliler iliskilendirememis olabilir. Akademik iklimdeki soru
¢ikarma oraninin daha fazla olmasinin kavramsal nedeni Tiirk velilerin
tutumlariyla ilgili olabilir. Dagli’nin (2006) yapmuis oldugu arastirmada velilerin
%87.8’1 sinav sonuglarinda 6zel okullarin devlet okullarima gore daha basaril
oldugunu diigiinmektedir. Bagol ve Zabun (2014) ise 6grencilerin dershanelere
gitmesinde en 6nemli sebeplerden birinin ana-baba tutumu oldugunu bulmustur.
Bu iki ¢alismanin sonucu velilerin egitimin 6grenmeyle ilgili boyutunu 6zel okul
ya da dershanelere biraktigina ve sinav bagarist anlaminda devlet okullarina kars1
olumsuz bir tutumlar1 olduguna dayanak olusturmaktadir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgularin Bronfenbrenner (1977, 1986)’mn
biyoekolojik kurammin ilk iki katmamyla iligkili oldugu soylenebilir.
Mikrosistemde 6grenci ¢evresindeki okul ve veli gibi unsurlardan
etkilenmektedir. Bu ¢aligmada ayni okulun velilerinin okullart farkli
algilayabildikleri bulunmustur. Dolayisiyla, bu algisal degisiklikler ¢ocuklarin
etkileyebilecektir. Mezosistemde ise Ogrenci ¢evresindeki unsurlarin
etkilesiminden etkilenmektedir. Yani okul ve aile arasindaki iligkiler 6grencinin
gelisimine etkide bulunmaktadir. Bu iligskiye Eccles ve Harold (1993) da vurgu
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yapmustir. Onlar, ¢ocugun optimum diizeydeki gelisiminin ¢ocugun ihtiyaglari
ile sosyal ¢evre tarafindan saglanan firsatlar arasindaki uyuma bagli oldugunu
belirtmiglerdir. Siiphesiz ki okul ve aile arasindaki etkilesim Ogrencinin
akademik basar1 ve devamlilii gibi bircok gelisimsel 0Ozelligine katki
saglayacaktir. Sonu¢ olarak, bu calismanin bulgular1 biyoekolojik teori ile
uyumlu bir haldedir.

Velilerin okul iklimi algisint 6grenmek egitimin kalitesini artirmak icin gerekli
ipuclarii verebilir. Okul iklimini agik bulan veliler okula daha fazla katilim
gosterirken okul iklimini kapali bulan wveliler kendilerini okuldan uzak
tutabilirler. Calismanin bu sonucu alanyazindaki bir¢ok calismayla benzerlik
gostermektedir. Dauber ve Epstein (1989) velilerin okul iklimini olumlu
bulduklart oranda okul etkinliklerine katildiklarini bulmuslardir. Ayrica Griffith
(1997) yaptigi c¢alismasinda velilerin okullarim  gii¢lendirme-destekleme
etkinlikleri yapan okullar olarak gérmesi ve okul iklimini olumlu algilamasi
onlar1 okula daha ¢ok ¢ekmektedir. Mo ve Singh’e (2008) gore okul ile ev
arasindaki iletisim ¢ocuklarin okula katilimini ve basarilarini artirmaktadir.

Okul ikliminin alt boyutlar1 da géz Oniine alindiginda bu ¢alismanin sonucu
alanyazindaki diger ¢aligmalarla paralellik gostermektedir. Akademik iklim ile
veli katilimi arasindaki iliski Anderson (1982)’un Klitgaard ve Hall (1973) ile
Phi Delta Kappa (1980)’dan yapmis oldugu alintida dile getirilmistir. Bu iki
calismada da yiiksek basarili okullarda veli katiliminin diger okullardakine gore
yiiksek oldugu gorilmiistiir. Griffith (1998) ise okullarinin giivenli oldugunu
algilayan velilerin okullarin1 daha az giivenli olarak algilayan velilere gore okula
daha fazla katilim sagladigini bulmustur. Ayrica, sosyal iklim boyutunda ise
destekleyici-guclendirici etkinlikleri olan okullarda velilerin daha fazla okul
etkinliklerine katildigi tespit edilmistir (Griffith 2000). Gorildigi {izere
alanyazin ¢alismalarinin okul iklimi alt boyutlari ile olumlu okul ¢iktilarindan
biri olan veli katilmi arasindaki iliskiye dair bulgulari bu ¢alismanin
bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Bu caligmanin sonuglart aragtirma, teori ve uygulama hususlarinda 6nemli
cikarimlara isaret etmektedir. Arastirma boyutunda velilerin okulla ilgili
algilarin1  6lgmeye yonelik bir Olcegin  gegerlik ve gilivenirlik calismasi
alanyazinda o6nemli bir boslugu doldurmustur. Teori boyutunda ise okul
ikliminin alt boyutlar1 olan sosyal iklim, giivenlik ve akademik iklimin diger
okul iklimi ¢aligmalarinda da oldugu gibi okuldaki atmosferi ortaya koyan
onemli unsurlar oldugu goriilmistiir. Ayrica okul paydaslarinin birbirleriyle
etkilesimleri 6grencilerin egitim siireclerini etkiledigi i¢in bu etkilesimi isaret
eden modeller kullanilabilir. Uygulama boyutunda ise okul paydaslari 6nemli
¢ikarimlarda bulunabilir. Okul midiirleri sosyal iklimi gelistirmek ici sosyal
kultiplere énem verebilir, okulu daha gtivenli yapmak icin okulun fiziki gevresini
diizenleyebilir ve akademik iklimi gelistirmek icinse Ogretmenleri hizmetigi
seminerlere tesvik edebilir. Diger taraftan, Ogretmenler velilerle olan
iletisimlerini gelistirebilir. Veliler de hem maddi hem de manevi olarak okullarda
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kaynak yaratilmasinda yardimer olabilir. Milli Egitim Bakanlig1 ise velilerin
egitimin igine ¢ekecek e-okul ya da Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi uygulamalari
gelistirip bir politika tiretebilir.

Bu calismanin smirli ve giiclii yanlarin1 géz Oniine alarak arastirmaci belirli
Oneriler sunmaktadir. Bunlardan ilki uyarlanan anketin gecerlik ve giivenirligini
artirmak i¢in degisik baglamlarda kullanilmasidir. Ankara’nin diger ilgelerinde
ve Turkiye’nin diger illerindeki velilere de uygulamasi yapilabilir. Bu ¢alisma
sadece devlet ilk ve ortaokul velilerini uygulamaya dahil etmisti, bundan sonraki
calismalar lise diizeyinde ya da 6zel okullarda olabilir. Bu arastirma bir uyarlama
calismasidir, gelecekteki ¢alismacilar biligsel goriismeler, dokiiman analizi gibi
yollarla Tiirk velilerinin beklenti ve algilarini arastirarak onlar i¢in 6zgiin bir
anket gelistirebilir. Diger taraftan bu anket kullanilarak velilerin okul iklimi
algisimin diger degiskenlerle iliskisini ya da onlara etkisini inceleyen arastirmalar
yapilabilir. Bunlarla birlikte, okul-cevre igbirliginin gelistirilmesine, velilerin
okulda katilimmi artirmak igin velilerin okul ile karsilikli iliskilerinin ve
etkilesimlerinin ortaya ¢ikarilmasina ve velilerin egitime dair olumlu ¢iktilarla
iliskilerini 6grenmeye yonelik daha kapsamli c¢aligmalar yapilmasi da
onerilmektedir.



168 Velilerin Okul Tklimi Algist Olgegi’nin Tiirkge ye uyarlanmast... H. Y. Ertem, G. Gokalp

KAYNAKLAR

Aksu, A. (1994). Okul miidiirlerinin etkililigi ve okul iklimi. Yayimlanmams doktora tezi,
Inénii iiniversitesi, Malatya. tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi adresinden erisildi.

Anderson, C. S. (1982). The search for school climate: A review of the research. Review
of educational research, 52(3), 368-420.

Balci, A. (2013). Etkili okul ve okul gelistirme: kuram, wygulama ve aragtirma. Ankara:
Pegem Akademi.

Basol, G., ve Zabun, E. (2014). Seviye belirleme sinavinda basarinin yordayicilarinin
incelenmesi: dershaneye gitme, mikemmeliyetcilik, ana-baba tutumu ve sinav
kaygisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 14(1), 63-87.

Bayar, Y. ve Uganok, Z. (2012). School social climate and generalized peer perception in
traditional and cyberbullying status. Educational Sciences: Theory and Practice,
12(4), 2352-2358.

Bektas, F. ve Nalcaci, A. (2013). Okul iklimi ve Ogrenci basarisi arasindaki iligki.
Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, 4(13), 1-13.

Bronfenbrenner, U. (1977). Toward an experimental ecology of human development.
American Psychologist, 32, 513 — 531.

Bronfenbrenner, U. (1986). Ecology of the family as a context for human development:
Research perspectives. Developmental Psychology, 22(6), 723 - 742.

Brookover, W. B., Schweitzer, J. H., Schneider, J. M., Beady, C. H., Flood, P. K., &
Wisenbaker, J. M. (1978). Elementary school social climate and school
achievement. American Educational Research Journal, 15(2), 301-318.

Bugay, A., Askar, P., Tuna, M. E., Celik Oriicii, M. ve Cok, F. (2015). Okul iklimi 6lgegi
Turkce formunun psikometrik dzellikleri. Elementary Education Online, 14(1),
334-345.

Biyiikoztiirk, S. (2002). Faktor analizi: Temel kavramlar ve 6lgek gelistirmede kullanimi.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 8(4), 470-483.

Cochran, M., & Dean, C. (1991). Home-school relations and empowerment process. The
Elementary School Journal, 91(3), 261-269.

Cohen, J., Mccabe, E. M., Michelli N. M., & Pickeral, T. (2009). School climate:
Research, policy, practice, and teacher education. Teachers College Record,
111(1), 180-213.

Calik, C. (2007). Okul-gevre iligkisinin okul gelistirmedeki rolli: Kavramsal bir
¢dzimleme. Gazi University Journal of Gazi Educational Faculty (GUJGEF), 3,
123-139.

Calik, T. ve Kurt, T. (2010). Okul iklimi dlgeginin (OIO) gelistirilmesi. Egitim ve Bilim,
35(157), 167-180.

Celik, V. (2012). Okul kulturt ve yonetimi. Ankara: Pegem Akademi.

Celik, V. (2014). Okullarda moral sermayenin gelistirilmesi. Egitim ve Bilim, 39(174), 67-
74.

Dagh, S. (2006). Ozel dershanelere dgrenci gonderen velilerin dershaneler hakkindaki
gortis ve beklentileri-Kahramanmaras drnegi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Siitci  imam Universitesi, Kahramanmaras. tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi
adresinden erigildi.

Dauber, S. L., & Epstein, J. L. (1989). Parent attitudes and practices of parent
involvement in inner-city elementary and middle schools. Center for Research on
Elementary and Middle Schools.

Denison, D. R. (1996). What is the difference between organizational culture and
organizational climate? A native's point of view on a decade of paradigm wars.
Academy of management review, 21(3), 619-654.



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 18, Say: 2, Agustos 2017 169

Eccles J. S., & Harold, R. D. (1993). Parent-school involvement durind the early
adolescent years. Teachers College Record, 94(3), 568-587.

Erdener, M. A. (2013). Parents’ perceptions of their involvement in schooling. Doctoral
dissertation, University of Clemson, South Carolina.

Evans, T. J. (1996). Elementary teachers' and principals' perceptions of principal
leadership style and school social organization. Doctoral dissertation, Wetern
Michigan University, Michigan.

Griffith, J. (1997). Student and parent perceptions of school social environment: are they
group based? The Elementary School Journal, 99(1), 135-150.

Griffith, J. (1998). The relation of school structure and social environment to parent
involvement in elementary schools. The Elementary School Journal, 99(1), 53-80.

Griffith, J. (2000). School climate as group evaluation and group consensus: Student and
parent perceptions of the elementary school environment. The Elementary School
Journal, 101(1), 35-61.

Gultekin, C. (2012). Okul yoneticilerinin liderlik stillerinin okul iklimi Uzerine etkisi.
Yayimlanmanmg  yiiksek lisans tezi, Maltepe {iniversitesi, [stanbul.
tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi adresinden erisildi.

Halpin, A. W., & Croft, D. B. (1963). The organizational climate of schools (Vol. 11, No.
7). Midewest Administration Center, University of Chicago.

Haynes, N. M., & Comer, J. P. (1993). The Yale School Development Program process,
outcomes, and policy implications. Urban Education, 28(2), 166-199.

Hoy, W. K., Miskel C. G. (1987). Educational administration: Theory, research, and
practice, 3rd edition. New York: Random House.

Hoy, W. K., Tarter, C. J., & Kottkamp, R. B. (1991). Open schools, healthy schools:
Measuring organizational climate. Newbury Park, CA: Sage Publications.

Hu, L. T., & Bentler, P. M. (1999). Cutoff criteria for fit indexes in covariance structure
analysis: Conventional criteria versus new alternatives. Structural Equation
Modeling: A Multidisciplinary Journal, 6(1), 1-55.

James, L. R., & Jones, A. P. (1974). Organizational climate: A review of theory and
research. Psychological Bulletin, 81(12), 1096-1112.

Karatag, S. (2010). Okul miidiirlerinin etkililigi ve okul iklimi. Yayimlanmamis yliksek
lisans tezi, Yeditepe {iniversitesi, Istanbul. tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi
adresinden erigildi.

Kuperminc, G. P., Leadbeater, B. J., Emmons, C., & Blatt, S. J. (1997). Perceived school
climate and difficulties in the social adjustment of middle school students. Applied
Developmental Science, 1(2), 76-88.

Lunenburg, F. C., & Ornstein, A. C. (2011). Educational administration: Concepts and
practices. Wadsworth Publishing.

Marshall, M. L. (2004). Examining School Climate: Defining Factors and Educational
Influences [white paper, electronic version]. Georgia State University Center for
School Safety, School Climate and Classroom Management website:
http://education.gsu.edu/schoolsafety/ adresinden erisildi.

McEvoy, A., & Welker, R. (2000). Antisocial behavior, academic failure, and school
climate: A critical review. Journal of Emotional and Behavioral Disorders, 8(3),
130- 140.

Mo, Y., & Singh, K. (2008). Parents' Relationships and Involvement: Effects on Students'
School Engagement and Performance. RMLE Online: Research in Middle Level
Education, 31(10), 1-11.

Obalar, S. ve Ada, S. (2010). Ekolojik bakis agisi ve sosyal kapital kuram ¢ergevesinde
ogrencilerin ilk okuma yazma becerilerinin incelenmesi. MU Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 32, 141-168.



170 Velilerin Okul Tklimi Algist Olgegi’nin Tiirkge ye uyarlanmast... H. Y. Ertem, G. Gokalp

Ozdemir, S., Sezgin, F., Sirin, H., Karip, E. ve Erkan, S. (2010). ilkdgretim okulu
6grencilerinin okul iklimine iliskin algilarint yordayan degiskenlerin incelenmesi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38, 213-224.

Peterson, R. L., & Skiba, R. (2010) Creating school climates that prevent school violence.
A Journal of Educational Strategies, Issues and Ideas, 74(3), 155-163.

Rafferty, T. J. (2003). School climate and teacher attitudes toward upward communication
in secondary schools. American Secondary Education, 31(2), 49-70.

Sackney, L. (1988). Enhancing school learning climate: Theory, research and practice.
Saskatchewan School Trustee's Association, Research Centre.

Schueler, B. E., Capotosto, L., Bahena, S., Mcintyre, J., & Gehlbach, H. (2014).
Measuring parent perceptions of school climate. Psychological Assessment, 26(1),
314.

Sentiirk, C. (2010). Ilkégretim okul miidiirlerinin liderlik davramslart ile okul ikliminin
karsilagtiriimasi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Nigde tiniversitesi, Nigde.
tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi adresinden erisildi.

Swick, K. J., & Williams, R. D. (2006). An analysis of Bronfenbrenner’s bio-ecological
perspective for early childhood educators: Implications for working with families
experiencing stress. Early Childhood Education Journal, 33(5), 371-378.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2007). Using multivariate statistics (5th ed.).

Boston: Pearson Education, Inc./Allyn & Bacon.

Taylor, D. L., & Tashakkori, A. (1995). Decision participation and school climate as
predictors of job satisfaction and teacher’s sense of efficacy. Journal of
Experimental Education, 63(3), 217-227.

Treputtharat, S., & Tayiam, S. (2014). School climate affecting job satisfaction of
teachers in primary education, Khon Kaen, Thailand. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 116, 996-1000.

Yusof, N. M. (2012). School Climate and Teachers” Commitment: A Case Study in



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 18, Say: 2, Agustos 2017 171

SUMMARY

Introduction

The word climate which is used frequently in daily life is also used to describe
the character of the organizations. According to Cohen et al. (2009), school
climate is a character and quality indicator including norm, value, and
expectations in addition to social, emotional, and physical safety. Compared to
other stakeholders, parents are less studied by researchers in the Turkish
literature. As such, the authors of the current study did not come across any
study examining parents’ perceptions of school climate in the Turkish context. It
was thought that the reason for this may be the absence of a scale measuring
these perceptions. Therefore, adaptation or development of a scale measuring
parents’ perceptions of school climate may fill a gap in the literature.

Researchers had a need to measure school climate in the second half of 20"
century and they identified some dimensions related to school climate. Hoy and
Clover (1986) claimed that model of Halpin and Croft (1963) must be updated
based on educational needs. Therefore, they put engaged and disengaged climate
in between open and closed climate in order to better differentiate open and
closed climate (Hoy, Tarter, & Kottkamp, 1991). Although school climate was
characterized as open or closed in older studies, new phrases has appeared in
more recent years such as positive or negative climates, and healthy and
unhealthy climates.

In the Turkish literature, it is easy to come across many different school climate
scales with sub-dimensions. Bugay, Askar, Tuna, Celik Oriicii and Cok (2015)
conducted a study to adapt high school form of the scale of Haynes, Emmons
and Comer (1994) by administering it the students. Data were analyzed in
confirmatory factor analysis and the results showed that six-factor structure fitted
the original model. Calik and Kurt (2010) developed a scale in order to measure
school climate perceptions of elementary school students. They performed both
exploratory and confirmatory factor analysis after data collection procedure.

The researchers of the current study did not meet a study analyzing parent
perceptions of school climate in international and national databases suggested
by ULAKBILIM (Turkish Academic Network and Information Center). It is
seen that this condition causes a gap and there is a need for a scale to perform a
study related to parent perception of school climate. In this respect, the purpose
of this study is to adopt the parent perception of school climate scale of Schueler
and her colleagues (2014) to the Turkish context and to examine the relationship
between parents’ perceptions of school climate and parent involvement.

Method

This study is a survey research. The population consisted of the primary and
middle school parents in Ankara. The sample was selected from Cankaya,
Yenimahalle, Altindag and Kegioren which are provinces of Ankara through



172 Velilerin Okul Tklimi Algist Olgegi’nin Tiirkge ye uyarlanmast... H. Y. Ertem, G. Gokalp

two-stage sampling in two groups. In the first stage, the schools were selected
randomly from each province. In the second stage, parents were selected
randomly from each school. The scale which was adapted to Turkish context was
created by Schueler and her colleagues (2014) and aims to measure parents’
perceptions of school climate. Data gathered from the first group of parents were
analyzed in exploratory factor analysis in SPSS 22.0 in order to test the
reliability of the scale. For the data gathered from the second group of parents,
confirmatory factor analysis was performed to test construct validity of the
school climate scale in AMOS 18.0.

Findings

An explanatory factor analysis was conducted to evaluate how 22 items scale of
Schueler and her colleagues (2014) were consistent in Turkish context. It was
conducted with data gathered from 221 parents. Five items were removed
because of factor loadings. Exploratory factor analysis was rerun with principle
axis factor, direct oblimin, and three factors with eigenvalues exceeding 1
appeared in scree plot. These factors were named as social climate, safety, and
academic climate. Moreover, all factors in addition to whole scale reliability had
an acceptable internal consistency.

A confirmatory factor analysis was applied in order to verify the factor structure
that emerged from exploratory factor analysis. It was conducted with data
gathered from the second group of 200 parents. AMOS 18.0 was used to confirm
factors. According to the initial CFA results, there was a poor fit in the basic
model. When modified model was formed, Root Mean Square Error of
Approximation (RMSEA), Comparative Fit Index (CFI) and Non-Normed Fit
Index (NNFI) values were used to check fitness of the factor structure. The
modified final three-factor CFA model of parents’ perceptions of school climate
showed goodness of fit and construct validity of scale was proven.

Conculusion and Discussion

The results of this study showed that the scale that was adapted is a reliable and
valid in Turkish context. The results of the factor analysis revealed a scale of
school climate with 16 items and three dimensions. The dimensions are social
climate, academic climate, and safety.

The statistical results of this study showed that some items did not work in the
Turkish context and they were removed from the scale. Three of the items
removed belonged to academic climate dimension and three belonged to the
social climate dimension. In terms of rate, removing rate for social climate was
23% while that rate for academic climate was 33%. Perhaps the removing rate of
academic climate was higher than that of social climate due to attitudes of
parents about public schools. According to Dagli (2006), 87.8% of the parents
think that private schools are more successful than public schools in terms of
exam performance.
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By considering the weaknesses and strengths of this study, researchers of this
study have some recommendations to other researchers and practitioners related
to the school. The scale should be administered to parents from different contexts
to increase validity and reliability of the scale. Finally, it is strongly
recommended that more comprehensive studies be conducted related to
development of school-community partnerships, increasing relations and
interaction of parents with school, and learning about the role of parents in other
educational outcomes of schools.



